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 دور المعمم في تفعيل القيم التاريخية و الدينية 

 في ظل إستراتجية المقاربة بالكفايات 
 

 

 : من إعداد

 د. عبد القادر ربوح

 أستاذ محاضر بكمية العموـ الاجتماعية والإنسانية   

 جامعة زياف عاشور بالجمفة / الجزائر

 الممخص بالعربية
شكمت بيداغوجيا التدريس بالكفايات طورا مف أطوار الإصلاح في الجزائر مف خلاؿ توظيؼ المفاىيـ و القيـ    

براز خصوصيات المجتمع ، و القدرة عمى توظيؼ القيـ التاريخية و الدينية و تحويميا إلى  التاريخية و الدينية وا 
 سموؾ ومواقؼ ترتبط بالمجتمع.

عميـ التي تعتبر مف الميف باعتبارىا تحد كبير والذي تكتنفو الكثير مف الصعوبات ومف ىنا جاءت مينة الت   
النفسية والاجتماعية. ولعؿ الموضوعات التي اكتسبيا الفرد في المجتمع تسيـ في بشكؿ أو بآخر تنمية ثقافتو 

والتي تصطدـ ىي كذلؾ  الضمنية ، وىذه الثقافة بدورىا يمكنيا أف تقدـ لو جممة مف الإستراتيجيات الاجتماعية
 بالعديد مف المتغيرات أثناء عممية التدريب في مينة التعميـ.

عمى الرغـ مف أف أىداؼ المعمـ وقيمو وتوجياتو تبقى غير مستقرة ومرتبطة بالكثير مف العناصر في فترات    
لعممية التعميمية والتربوية في مختمفة في مشواره الميني. مما يؤثر عمى أداءه وفعاليتو باعتباره حمقة قوية تشكؿ ا

 الوسط المدرسي.  
مف خلاؿ ما سبؽ أطمح مف خلاؿ ىذه الورقة البحثية إلى التطرؽ إلى أدوار المعمـ في تفعيؿ و تعزيز القيـ  و

التاريخية و الدينية و ذلؾ مف خلاؿ إستراتجية المقاربة بالكفايات "  ، أي  قراءة  في تعميمية مادة التاريخ  في 
 طور الابتدائي.ال

 الممخص بالإنجميزية :
Abstract 
    Teaching pedagogy has been a phase of reform in Algeria through the use of 
historical and religious concepts and values, highlighting the specificities of society, and 
the ability to employ historical and religious values and transform them into attitudes 
and attitudes related to society.   
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    Hence the profession of education, which is considered a profession as a major 
challenge and is beset by many psychological and social difficulties. Perhaps the topics 
acquired by the individual in society contribute in one way or another the development 
of culture implicit, and this culture in turn can provide him with a number of social 
strategies, which also collide with many variables during the process of training in the 
profession of education 
   Although the teacher's goals, values and orientations remain unstable and linked to 
many elements at different periods in his career. Which affects the performance and 
effectiveness as a strong link to the educational process and educational in the school. 
Through this paper I aspire to address the role of the teacher in activating and 
strengthening historical and religious values through the strategy of the approach of 
competencies, "ie, reading in the teaching of history in the primary stage. 

 تقديم
العالـ شبو قرية صغيرة اختمطت فييا  أضحى أيف،  الأصعدةلمنا اليوـ تغييرات كبيرة عمى العديد مف ايعيش ع   

خصوصيات الثقافات المختمفة ، و تداخمت فييا النظـ السياسية و الاقتصادية و السياسية و الاجتماعية وكذا 
ىذه الدواعي كاف لزاما عمى  فأماـغييرات، السبؿ و الطرؽ لمتأقمـ مع الت  أفضؿالتربوية ، و ذلؾ بيدؼ البحث عف 

المدرسة  أماـبلادنا الجزائر تطوير مناىجيا التعميمية ، و مواكبة مع تشيده الساحة العالمية مف تطورات ، و 
 (1 دت، ص ) بن ولهة ،التي تعتبر صورة مف صور الحركية الثقافية و الحضارية لممجتمع الجزائري  الجزائرية

و التدابير  الإجراءاتمف خلالا اتخاذىا جممة مف  الإصلاحعممية  إنجاحة عمى دالدولة تعمؿ جاى وما يلاحظ أف   
لممدرسة لا  الإصلاحالتعميمية، كعمميات التكويف ، واف عممية   التربوية العمميةكؿ مف شركاء  المناسبة لصالح

 الأولىالتعميـ يعتمد بالدرجة  لإصلاحاجانب مف جوانب  أيالنجاح في  أفيتحقؽ بتجاىؿ  المعمـ ، و  أفيمكف 
عمى المعمميف و كفاءاتيـ كما لا يمكف لأي شيء آخر أف يحؿ محؿ معارفيـ ومياراتيـ التي يحتاجونيا  الأساسية

لماموالقسـ ، وبيذا فاف مستوى معرفة المعمـ الجيدة ،  إدارةفي  مف الكفايات  تمكنو، و  أساليبوالتدريس و  بطرائؽ وا 
و استيعاب ما يقدـ ليـ ، و في المقابؿ يكوف المعمـ قادرا عمى أداء  التلاميذتؤثر في تشكيؿ معارؼ  اللازمة ،
 ( 2-1، ص2012-2011عبد الحميد،  ) معوش المسممة بيا في التربية و التعميـ أمورهميامو و 

و لذلؾ فاف عمى معممي اليوـ كما يرى كورت ليفيف أف يعرفوا ، أف يكونوا قادريف عمى فعؿ أشياء لـ تكف    
لمتعميـ تلاميذ جميع أطياؼ المجتمع ، لتحقيؽ أعمى مخرجات التعمـ ،   إعدادىـ، و ينبغي  أسلافيـمطموبة مف 

ف المعمميف ، كما ينبغي تطوير الميارات المعمـ و وىذه الوظيفة مختمفة كميا  عما كانت تتعممو الأجياؿ السابقة م
 (1 ص،2011عبد الحميد،  ) معوشالمستوى المطموب  إلىتطوير تحصيؿ التلاميذ  أردنا إذامعارفو نوعيا 
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لقوة  في المقاربة كؼء يفيـ و يدرؾ مواطف الضعؼ و ا معمـ إلىالجارية يحتج  للإصلاحاتومنو فالواقع الحالي    
 ) معوش، لاف المعمـ يعد حجر الزاوية لمعممية التربوية و التعممية  الإدماجيةفي الوضعيات  بالأخصبالكفايات و 
 (22، ص2006. محمد الطاهر وعمي ، 7، ص عبد الحميد

،  2013د عز الدين ، بالموشي عبد الرزاق ،نوفمبرمأح ) بوعامر مجموعة : إلى الإصلاحو ييدؼ مخطط    
 (25ص
و وتعاممو  الثقافيةالمكتسبة في تنمية ذاتو و مجتمعو وابرز خصوصيتو    الإسلاميةتوظيؼ المفاىيـ و القيـ -

 الأخرى.الايجابي مع الثقافات 
 .و مقاصده الإسلاـالارتقاء بمنيجية التفكير المنظـ لدى المتعمـ ، وتوظيؼ ذلؾ في تعميؽ تصوراتو عف -
 .و القيـ الدينية و التاريخية لممعارؼالتقنية الحديثة في تعميؽ مكتساباتو  تمكيف المتعمـ مف توظيؼ الوسائؿ-
 سموؾ ومواقؼ ترتبط بالواقع المعيش. إلى الإسلاميةالقدرة عمى تصريؼ القيـ -
وحتى يتـ تطبيؽ ىذه التوجيات في اطار مقاربة عممية ذكية تبنى مف الداخؿ وتتواصؿ خارج المدرسة و عمى    

داخؿ مجتمع متصالح مع ذاتو  الوجدانيةالحسية و الميارية و  أبعادهفي  الإنسافة وتستيدؼ بناء امتداد الحيا
الكفايات كمحاولة بيداغوجية تأخذ بعيف الاعتبار ما  جاءتمتأصلا في جذوره متفتحا عمى غيره ،  الآخرمتناغـ مع 
ز ضرورية في التربية و ئالبحوث العممية في المجاؿ الاجتماعي و النفسي و التربوي وتحافظ عمى ركا إليوتوصمت 

بوخنوقة ) التعميـ مثؿ الشموؿ و التوحد و تتفاعؿ مع التغيرات المتسارعة و المفاجئة و تواكب المستجدات العالمية
 (45، ص 2011-2010نور الدين ، 

ا جديدا و لا نظرية حديثة بؿ ىي منواؿ في التعمـ و التعميـ قائـ عمى اختيارات و المقاربة بالكفايات ليست عمم
ابستيمولوجية تساعد عمى تمكيف المتعمـ مف الفعؿ بنجاعة في نوع محدد مف الوضعيات باستثمار ما يمتمؾ مف 

 (46، ص2011-2010نور الدين، خنوفة بو )  وتوظيفيامعارؼ و ميارات و استنفارىا و استحضارىا 
 أهمية الدراسة :أولا/
تمعب القيـ دوار ىاـ في حياة الفرد و المجتمع و يبدو ذلؾ مف خلاؿ انتقاء الافراد الصالحيف لبعض الميف ،    

مثاؿ رجاؿ السياسة و الديف و ىي موجية لضبط السموؾ الإنساني ، كما تمعب دوار ميما في تحقيؽ التوافؽ 
 العلاج النفسي و تساعد المجتمع في إعطاء وحدتو .النفسي و الاجتماعي ، وفي عمميات 

 أىمية القيـ عمى المستوى الفردي:/ 1
انيا تييء للأفراد اختيارات معينة تحدد السموؾ الصادر عنو ، فيي تمعب دورا في تشكيؿ الشخصية الفردية في -

 إطار معياري صحيح.
 مى التكيؼ و التوافؽ بصورة ايجابيةتعطي لمفرد إمكانية اداء ما ىو مطموب منو ليكوف قادرا ع -
 تحقؽ لمفرد فرصة التعبير عف نفسو و تأكيد ذاتو-
 تعمؿ عمى اصلاح الفرد نفسيا و خمقيا و توجيو نحو الخير و الواجب-
 تعمؿ عمى ضبط شيوات العقؿ و النفس ، و تدفع الفرد لتحسيف إدراكو و معتقداتو لتتضح الرؤيا أمامو-

 (33، ص 2013) بن عامر، نوفمبر أىمية القيـ عمى المستوى الاجتماعي: 
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 تحافظ عمى تمساؾ المجتمع ، فتحدد لو أىدافا حياتو و مثمو ومبادئو العميا -
تساعد المجتمع عمى مواجية التغيرات التي تحدث فيو بتجديد الاختيارات الصحيحة فيحفظ المجتمع استقراره  -

 و كيانو في اطار موحد
 ط أجزاء ثقافة المجتمع ببعضيا حتى تبدو متناسقةترب -
 تزود المجتمع بالصيغة التي يتعامؿ بيا مع العالـ و تحدد لو أىداؼ و مبررات وجوده . -

تقي المجتمع مف الأنانية المفرطة و النزعات و الشيوات الطائشة ، فالقيـ و المباديء في اي جماعة ىي اليدؼ 
 إليو. لموصوؿ أعضائياالذي يسعى جميع 

التعرؼ عمى المصطمحات المتعمقة بالموضوع الدراسة مف خلاؿ التطرؽ إلى مفاىيـ : التدريس ، العممية  / 2
 التعميمية ، المدرس ) المعمـ (.

 : تيدؼ ىذه الدراسة الى : أهمية الدراسةثانيا/
لا إنيا حديثة بالنسبة لممناىج التعريؼ بالمقاربة بالكفاءات طريقة تربوية بالنسبة لمتداوؿ المعرفي النظري،   -

التربوية الجزائرية ، اذ رغـ قدـ وجود ىذا الإطار إلا إف الحقؿ التربوي ظؿ و لفترة طويمة خاضعا لنمط التدريس 
بالأىداؼ ) الطريؽ التي تركز عمى الكـ و التراكـ( ، واظيار مكانتيا في المدرسة االجزائرية مف حيث خصائصيا و 

 ميزاتيا .
دور المعمـ مف خلاؿ تفعيؿ و تعزيز القيـ الدينية ) الأخلاؽ ( ، و القيـ التاريخية ) رموز السايدة ،  إظيار -

وتعاقب الدوؿ و الحضارات ، و دور الفاتحيف في حركية التعريب و نشر الإسلاـ ...(، كما تسيـ الدراسة إلى تبياف 
ذيمت الدراسة بنماذج لوضعيات مشكمة تستيدؼ أمثمة دور المعمـ في نقؿ المعرفة الرسمية و غير الرسمية ، كما 
 مف القيـ الدينية و التاريخية مف برنامج السنة الرابعة ابتدائي.

 دلالات مفاهيمية :ثالثا/ 
 : التاريخ-أ

لما كاف التاريخ مف أىـ فروع العمـ التي تظير الإنسانية عمى حقيقتيا خصو المؤرخوف المسمموف بنصيب كبير    
الاىتماـ ، وبذلوا مجيودات كبيرة ، وظؿ الكبار منيـ خاصة يعمموف في نقؿ الأخبار بأمانة  وتسجيميا بدقة ، مف 

وفعلا بفضميـ تطور التاريخ ومنيج البحث فيو حتى أصبح يحتؿ مكانة بارزة ضمف العموـ الإنسانية في العالـ 
 الإسلامي.

مف، وىي كممة مشتقة مف مادة ".. أرخ يؤرخ التي تعني الشير في مفيوـ التاريخ لغة: التاريخ لغة يعني تحديد الز -
تذىب جؿ مصادر المغة العربية عمى أف معنى لفظ التاريخ  المغات السامية القديمة كمغة أكد ولغة بابؿ ولغة آشور".

، اما لفظ أرخ(يعني الوقت، والتأريخ ىو معرفة الوقت، أرخ الكتاب أي وقتو ) ابف منظور، لساف العرب، أنظر مادة 
(Histoire( )history) .فتعود إلى المغة اللاتينية والتي تعني أسطورة 
فتطمؽ لفظة تاريخ تارة لمدلالة عمى الماضي البشري ذاتو، وتارة لمدلالة  أما اصطلاحامفيوـ التاريخ اصطلاحا: -

يقوؿ الدكتور قاسـ عبدة قاسـ عمى الجيد المبذوؿ لمعرفة الماضي ورواية أخباره، أو العمـ المعني بيذا الموضوع، و 
عمى مسيرة الإنساف  في كتابو الرؤية الحضارية لمتاريخ أف ىناؾ تفريؽ شائع " بيف كممة التاريخ كتعبير داؿ
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الحضارية عمى سطح كوكب الأرض منذ الأزؿ، وعبارة تدويف التاريخ كتعبير عف العممية الفكرية الإنشائية التي 
 .تحاوؿ إعادة تسجيؿ وبناء وتفسير الإنساف عمى كوكبو

الإنجميزية  historyالفرنسية و Histoire ويمكننا أف نممس نفس المبس في المغات الأجنبية:
الألمانية تستعمؿ الكممة لممعنييف عمى السواء إذ يراد بكؿ مف تمؾ الكممات حوادث الماضي وأحيانا  Geschichteو

أخبار ىذه الحوادث؛ أو العمـ الذي يحققيا. وقد حاوؿ بعض الباحثيف في الغرب التمييز بينيا، فأطمؽ بعض 
صغرى( عمى العمـ الذي يدرسو  h )ب  histoireكبرى( عمى الماضي وH )ب Histoire الفرنسييف مثلا كممة

لممعنى الثاني، ولكف العادة الجارية ظمت غالبة  Histoire لممعنى الأوؿ Geschichte واحتفظ الألماف )بعضيـ( بػ
وبقي المبس قائما. ولعؿ ذلؾ ناشئ عف شعور أصيؿ في الإنساف بالارتباط الدقيؽ بيف معرفة الماضي والماضي 

 ومف ىنا سوؼ يظير تفسير التاريخ أو فمسفة التاريخ.فة التاريخية والكتابة التاريخية. أي بيف المعر  ذاتو
يقوؿ  تاريخ في القرآف الكريـ وانما جاءت لفظة تحمؿ معنى التاريخ في آيات كثيرة ىي "القصص"ولـ ترد لفظة    

ْـ يَتَفَكَّرُوفَ { )لأعراؼ: مف   " 3(، ويقوؿ تعالى في سورة يوسؼ آية 176الآيةعز وجؿ: } فَاقْصُصِ الْقَصَصَ لَعَمَّيُ
 نَحْفُ نَقُصُّ عَمَيْؾَ أَحْسَفَ الْقَصَصِ ".

أما بصدد التعريفات التي أعطيت لكممة/مفيوـ التاريخ، فإف المتصفح لمكتب والمقالات الميتمة بإبستمولوجية    
حينا ومتكاممة حينا آخرا. وكأمثمة عف تمؾ التاريخ كعمـ، سوؼ يجد تعريفات متعددة ومختمفة ومتناقضة بينيا 

 التعريفات نورد ما يمي:
تعريؼ ابف خمدوف )عبد الرحماف(: عرؼ التاريخ في مقدمتو عمى أنو " في ظاىره لا يزيد عمى أخبار عف الأياـ  -

بكيفيات الوقائع  والدوؿ والسوابؽ مف القروف الأولى.. وفي باطنو نظر وتحقيؽ وتعميؿ لمكائنات ومبادئيا دقيؽ، وعمـ
 وأسبابيا عميؽ" ىنا نرى أف ابف خمدوف أخذ بقواعد الجرح والتعديؿ المطبقة عند أىؿ الحديث )صرامة النقد(.

وفي المقدمة  تعرض ابف خمدوف لنقد المؤرخيف ولـ يستثني حتى المشاىير منيـ ، حيث تطرؽ فييا إلى إبراز   
ذا قبؿ الشروع في المحور الأساسي لبحثنا نرى مف الضروري قصورىـ في نقؿ الروايات دوف تمحيصيا ، ولي

) قويدر بشار ،  التوقؼ عند المناىج ىؤلاء المؤرخيف الذيف ميدوا الطريؽ لابف خمدوف في مجاؿ التأليؼ التاريخي
 ، ولكف قبؿ ذلؾ ثمة بعض المصطمحات وىي "التاريخ ، المنيج ، الموضوعية ". (75، ص1993

العروي: ".. التاريخ مف صنع المؤرخ، معناه التاريخ المحفوظ، ىو ما يرويو الحافظ.. التاريخ تعريؼ عبد الله  -
ينتيي عند المؤرخ، معناه المؤرخ لا يعرؼ إلا ما حفظ، يجيؿ بالتعريؼ غير المحفوظ أكاف ذلؾ المجيوؿ ماضيا أو 

المؤرخ. وما داـ أف ىذا الأخير لا  مستقبلا..". فالتاريخ حسب منظور العروي ىنا ىو استحضار لمماضي مف طرؼ
يقوؿ عبد الله العروي إف ".. التساؤؿ حوؿ مفيوـ التاريخ  يمكف استحضار كؿ شيء فالتاريخ انتقائي في معرفتو.

.. جوىري لأنو قائـ أينما اتجو الفكر، وتافو  أمر جوىري وتافو في آف. ىذا ما قالو ابف خمدوف وىذا ما نؤكده اليوـ
ر واضحة لكؿ فرد متخصص، الخطاب موجو في ظاىره إلى المؤرخ، لكنو في العمؽ يستيدؼ كؿ لأف منفعتو غي

 مفكر".
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حيث يقوؿ عبد الله العروي إف ".. التساؤؿ حوؿ مفيوـ التاريخ أمر جوىري وتافو في آف. ىذا ما قالو ابف خمدوف  
.. جوىري لأنو قائـ أينما اتجو الفكر، وتافو لأف منفعتو غير واضحة لكؿ فرد متخصص،  وىذا ما نؤكده اليوـ

 الخطاب موجو في ظاىره إلى المؤرخ، لكنو في العمؽ يستيدؼ كؿ مفكر".
: "التاريخ ىو الماضي الذي يقوـ المؤرخ بدراستو، لكف ىذا الماضي ليس ميتا، Collingwood تعريؼ كولينغوود: -

ـ يكوف كولينغوود قريب في رؤيتو لعمـ التاريخ مف ولكنو بمعنى ما ماضي لا يزاؿ يعيش في الحاضر..". وبيذا الفي
لمتاريخ حيث يرى أف التاريخ ىو نشاط عقمي يقوـ بو المؤرخ، فيو ماضي يحييو المؤرخ  Paul Veynne رؤية

 ويستحضره.
)الإيطالي(: ".. التاريخ بأجمعو ىو تاريخ معاصر بمعنى أف التاريخ يتألؼ بصورة  Croce تعريؼ كروتشو -

. ىنا كروتشو يمح عمى أف رؤية المؤرخ  مف رؤية الماضي مف خلاؿ عيوف الحاضر وعمى ضوء مشاكمو.."أساسية 
 لمماضي لا بد وأف تنطمؽ مف إشكاليات وتحديات عصر ىذا المؤرخ أو ذاؾ.

: ".. التاريخ ىو عممية مستمرة مف التفاعؿ بيف المؤرخ ووقائعو، وحوار Edward carr تعريؼ إدوارد كار -
ولماذا لا نقوؿ مع المستقبؿ لأف الزماف التاريخي ىو ثلاثي في طبيعتو الأصمية:  دي بيف الحاضر والماضي.."سرم

 ماض، حاضر ومستقبؿ، زمف مسترسؿ.
: حسب ىذا الفيمسوؼ الموسوعي فإف التاريخ عممية عقمية منظمة وخلاقة لظيور قيـ Hegel تعريؼ ىيغؿ -

ضي والحاضر فقط، بؿ إنو المستقبؿ أيضا، مستقبؿ الإنسانية الحرة" وبيذا الطرح جديدة.. "لكف التاريخ ىو ليس الما
ربط ىيغؿ مفيوـ العقؿ الحر بمفيوـ التاريخ ربطا وثيقا، إذ أف تاريخ الإنساف عنده ىو تاريخ التقدـ البشري. كما أنو 

 يمثؿ مراحؿ نمو العقؿ الحر للإنساف عبر الزماف.
تاريخ في المفيوـ العممي ىو البحث عف الأسباب التي أنتجت الحضارة منذ أقدـ : "إف الHenri Berr تعريؼ -

 العصور ودفعتيا قدما عبر الكثير مف الأزمات".
يمكف أف نستخمص مف كؿ التعريفات السابقة؟ إنيا تعريفات متنوعة ومختمفة بتنوع واختلاؼ مشارب ومدارس و    

إف التاريخ في العمؽ ىو دراسة الماضي البشري انطلاقا مف حس وفمسفات أصحابيا. ولكف إجمالا يمكف القوؿ 
بالزماف وبإشكالات عصر الدارس، الماضي البشري لأنو لا محؿ لمحديث عف التاريخ بالنسبة لغير الإنساف، 

يخ "فالإنساف بدوره تاريخي لأنو إنما يعمؿ في الزماف ولا تاريخ إلا بالزماف. ومف ىنا ارتبطت كؿ نظرية في التار 
 بنظرية في الزماف".

أو بمعنى آخر يمكننا القوؿ أف التاريخ: ىو ذلؾ الفرع مف المعرفة الإنسانيَّة، الذي يستيدؼ جَمْع المعمومات عف    
ؿ أحداثَ الماضي في تسمْسُميا وتعاقُبيا تارةً، وتزامُنيا تارة أُخرى،  الماضي وتَحقيقيا، وتسجيميا وتفسيرىا، فيو يسجِّ

قؼ عند تسجيؿ ىذه الأحداث؛ بؿ يفسِّر التطوُّر الذي طرأ عمى حياة الأمـ والمجتمعات والحضارات لكنَّو لا ي
 المختمِفة، ويبيِّف كيؼ حدث ىذا التطوُّر، ولماذا حدث.

فقد كثرت البحوث حوؿ مصطمح عمـ التاريخ وأصبح معروفا لدى الميتميف ، خاصة وأنو بمغ أوج تطوره  في 
 1995) رستم أسد،   فيو منذ القديـ حتى اليوـ كتب كثيرة ، فيو إذف أشير مف أف يعرؼعصرنا الحالي وألفت 

 .(12، ص1997. قسطنطين زريق ،40،ص 
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ويلاحظ أف مختمؼ المفاىيـ التي أعطيت لمصطمح التاريخ متغيرة في بعض الأحياف مف مؤرخ لآخر ، والميـ    
ف التاريخ عمـ يعتمد عمى رواية وكتابة كؿ ما حدث أي أنو ومما لا شؾ فيو أف المؤرخيف يكادوف يجمعوف عمى أ

حياءه بيدؼ الوصوؿ إلى رسـ تطور المجتمعات البشرية عبر الزمف مف أجؿ  يسعى لأدراؾ الماضي البشري وا 
     (09، ص1993) بشار قويدر ،  الاستفادة منيا وتطوير الحاضر وبناء المستقبؿ

ف التأليؼ التاريخي القائـ عمى حشد المعمومات فقط  عمـ لا تكثر فائدتو ، والمنيج كما نعمـ ضروري لكؿ عمـ ، لأ
ولا يخدـ عمـ التاريخ لا مف قريب ولا مف بعيد ، بؿ يسيء إليو ويفقد عمميتو ومزاياه ، أما إذا كاف جمع الروايات 

نو يرفع مف قيمة التاريخ يسير وفؽ منيج  ييدؼ إلى إعطاء مدلوؿ الحادثة التاريخية وتفسيرىا تفسيرا صحيحا فإ
 ويجعمو عمما قائما بذاتو ، فما معنى المنيج إذا؟ 

ؽ،ـ( يستخدميا بمعنى البحث والنظر أو المعرفة 322ؽ ـ،384( كممة يونانية كاف أفلاطوف )methodeالمنيج ) 
) بدوي عبد الرحمان ،  ومعناىا في الأصؿ الطريقة وأصبح العمـ الذي يبحث في المنيج يسمى عمـ المنيجية

ويرى عبد الرحماف بدوي أف كممة منيج يعني : '' طائفة مف القواعد المصوغة التي تنظـ ( ، 03، ص 1968
  (03، ص 1968) بدوي عبد الرحمان ،  المعمومات والأفكار مف أجؿ الوصوؿ إلى الحقيقة في العمـ"

تيراد الماضي تبعا لما يتركو مف آثار وأينا كاف نوع ىذه والتاريخ يخضع إلى المنيج الاستيرادي القائـ عمى اس   
ويتـ العمؿ في المنيج التجريبي في بحث مامضى مف وقائع وظواىر  ،( 33، ص 1999عريفج سامي ، ) الآثار

ونقدىا وتحميميا بشكؿ يساعد عمى تفسير واستنتاج تعميمات منيا ، وىذه التعميمات قد تفسر ظواىر الحاضر وتنبأ 
عما سيتـ مستقبلا ، فنظرية ابف خمدوف في تطور الدولة أقيمت عمى دراسة استردادية لتاريخ بعض الدوؿ ، بشيء 

 ولا زالت ىذه النظرية تجد ما يؤدييا بعد أف أطمقيا ابف خمدوف منذ مئات السنيف.
البحث فتصبح الأحكاـ إذف فالمنيج يجنب الباحث في التاريخ كثيرا مف الخطوات التي لا تفيد في شيء ويتقف    

 التاريخية دقيقة خالصة ، إلا إف ذلؾ غير كافي  ويجب توفير شرط أساسي آخر وىو الموضوعية .
والموضوعية ىي التجرد مف كؿ ما ىو ذاتي كالعاطفة حتى يكتسب المصداقية في التحميؿ فالكاتب النزيو لا    

لعاطفة أو الجنوح بالحب والبغض تزيؼ لمواقعة ، ولا يحتاج يدخؿ أىواءه في تفسير وتحميؿ الوقائع  لأف في إدخاؿ ا
  (37-35، ص1997) معريش محمد العربي  ،  ىذا لطوؿ برىاف

 : المعمم-ب
،والقائـ عمى نقؿ المعمومات و  الأساس أو الأوؿالمنفذة لرسالة التعميـ في المجتمع ، وىو العامؿ  الأجيزةجزء مف 

، 2012-2011عبد الحميد ،  ) معوش  المجتمع ،ويتـ ذلؾ ضمف المدرسة أبناء إلىالمعارؼ العممية ،و الخمقية 
 (583، ص1973. ابراهيم مدكور ، 86ص
مف المرحمة  الأولىالثلاثة  للأطوارمعظـ المواد الدراسية  أووىناؾ مف عرفو : " المربي الذي يقوـ بالتدريس كؿ    

و البدني و المجاؿ الحسي  العقمييمية التعممية ، بيدؼ متابعة نموه الابتدائية ، ويرتكز دوره في تييئة الظروؼ التعم
 (283، ص2003حسن شحاتة ، )  و الحركي و الديني و الاجتماعي و الخمقي

يقصد بو الذي يمارس مينة التدريس الصفي بالطور الابتدائي و في مدرسة حكومية بمؤىؿ عممي، لا يقؿ  أي   
و المعارؼ  المعموماتالشخص الذي يمارس مينة التدريس ، مف خلاليا يقدـ  الابتدائي، أو ىو : المستوىعف 
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السنة خامسة  إلىابتدائي  الأولىالمقررة في المرحمة الابتدائية الممتدة مف السنة  لمتلاميذ في مختمؼ المواد الدراسية
-2010عبد الحميد ،  )معوش ابتدائي ، بيدؼ الوصوؿ بيـ الى  تنمية الميارات و اكتساب خبرات جديدة

 (13، ص2011
دندش، مراد  .فايز103-99، ص2011-2010عبد الحميد ،  ) معوشكفاءة المعمـ :  معايير الحكـ عمى مدى

 (133-132، ص2000
الجيد لمدراسة ، التنويع في  الإعدادمعنى حقيقي ،  ذات القدرة عمى التدريس : القدرة عمى جعؿ المواقؼ التعميمية-

 ..الإرشادديد الرسائؿ التعممية ، القدرة عمى التوجيو و الخبرات ، تح
الفرصة لجميع التلاميذ /  إتاحةاستخداـ المفاىيـ السيكولوجية لمكفاية : تشجيع التلاميذ  عمى التقويـ الذاتي ، -

 مراعاة الفروؽ الفردية...
 ومستمعامتفاىما  الألفة،  الآخريفداخؿ المدرسة ، التعامؿ بصدر رحب ، متفائلا مع   إنسانيةعلاقات  إقامة-

 جيدا...
الربط بيف المدرسة و المجتمع : الربط بيف المنيج و المجتمع ، اف يكوف صورة طيبة لممدرسة )كرجؿ علاقات -

 مف مصادر البيئة المحمية المتاحة ، الشعور الانتماء الحقيقي لمبيئة الإفادةعامة ( ، 
تنظيـ ، اتخاذ القرارات ، عادلا مع التلاميذ ، قدوة التلاميذ  في السموؾ و القدرة عمى القيادة : قادرا عمى ال-

 الشخصية.
المينية : النمو الميني المستمر ، الاستجابة النوعية مف خلاؿ المحاورات ، ييتـ بالتلاميذ و  مسؤولياتوتحمؿ -

 يستطيع التفاىـ معيـ.
 : مــــــــــالقي-ج
للاتجاىات و القيـ و ايدلوجية الجماعة كقوى أساسية تؤثر في المجاؿ الحيوي لمفرد و يعطي ليفيف أىمية خاصة    

جماعة و جالانساف يعمؿ عادة ضمف اطار الذي تخدمو مجموعة مف الظروؼ و القيـ و الاتجاىات الخاصة بال
 (221، ص2002ود ، مهيم وجيه محابرا)يتأثر سموكو تجاه الاشياء و حكمو عمييا بيذه النواحي 

ييتـ بالمعرفة القبمية كأساس لبناء التعمـ ذي المعنى ، فيوظؼ المتعمـ ما تعممو لبناء معرفة  أفلابد لممتعمـ    
، وتييئة الظروؼ الاجتماعية المناسبة لموصوؿ  المتنوعةالمتعددة و  بالأنشطةجديدة ، وىذا يتطمب مف المعمـ القياـ 

 (38، ص 2011-2010 عبد الحميد ، )معوشالتعمـ ذي المعنى  إلى
 :التدريس-د
عفا ، ودرسو  أيالتدريس مشتؽ مف درس ، درس الشيء  أفالتدريس لغة ، جاء في لساف العرب لابف منظور -

 (968) ابن منظور ، دت ، صو قفوا اثره أي القوـ 
 أداءوفقا لمفمسفة التربية  بأنو :" عممية متعمدة لتشكيؿ بنية الفرد بصورة تمكنو مف اف يتعمـ أما اصطلاحا " ف-

)طه عمي حسين الديممي، وط موضوعة مسبقاسموؾ محدد، او الاشتراؾ في سموؾ معيف و يكوف ذلؾ تحت شر 
 (20، ص 2005
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تحقيقيو ، ويتضمف سموؾ التدريس مجموعة التعمـ ، وتسييؿ ميمتو و  إثارة إلىو التدريس نشاط تواصمي ييدؼ    
باعتباره  التواصمية و القرارات التي يتـ استغلاليا و توظيفيا بكيفية مقصودة  مف المدرس ، الذي يعمؿ الأفعاؿمف 

 (    23، ص2005) أحمد مرعي ، موقؼ تربوي تعميمي أداءي وسيطا ف
في الوضعية التعميمية ، أو ىو  التعمـ عمميةا لتوجيو يعرؼ نموذج التدريس عمى أنو دليؿ أو خطة يمكف استخدامي

عبد الحميد ،  )معوش خمفية نظرية  إلىة استنادا ارسيا المعمـ في الوضعية التعمميالتي يم الإجراءاتجممة مف 
 (39، ص2010-2011

حديثة بالنسبة لممناىج التربوية  إنيارغـ اف المقاربة بالكفاءات طريقة تربوية بالنسبة لمتداوؿ المعرفي النظري، لا    
الحقؿ التربوي ظؿ و لفترة طويمة خاضعا لنمط التدريس بالأىداؼ )  إف إلا الإطارالجزائرية ، اذ رغـ قدـ وجود ىذا 

 (42، ص2011-2010عبد الحميد ،  ) معوش (الطريؽ التي تركز عمى الكـ و التراكـ
و التعمـ متمركزة حوؿ المتعمـ جاعمة  التعميـفي  إستراتجيةيتبنى  بيداغوجيمقاربة التدريس بالكفاءات : ىي تصور -

مع ىذه  يتناسبميارات و كفاءات مما  إكسابوتنمية قدراتو و  إلى لعممية التربوية ومحورىا ، و تسعىمنو ىدؼ ا
-2009، حرقاس قرايرية  )يتناسب و متطمبات المجتمع  القدرات مف جية ومف جية ثانية مع ما

 . وزارة التربية الوطنية ) الوثيقة المرافقة لممنهاج(157ص،2010
 تعريف الوضعية :-ه
لغة : في المعجـ العربي : قد لا يجد متصفح بعض معاجـ المغة العربية كمساف العرب و المعجـ الوسيط لمفظة -

الوضعية  أف أيفي المكاف ،  الإثباتوضعية بيذه الصيغة ، بؿ يجد كممة : وضع موضعا ومواضع الدالة عمى 
 يجد حضورا ليذا المفيوـ بشكؿ وضاح ومحدد. الأجنبيةمكاف لمذات و لمشيء ، و لكف في المغات  إطاربمثابة 

التي تقع في  الأشياءالوضعية تعني معظـ الظروؼ و  أففي المعجـ اللاتيني: في معجـ اكسفورد الانجميزي نجد 
و ىي السياؽ ، الذي ىو عبارة عف وضعية يقع  أخرىلة وقت خاص و في مكاف خاص ، و تقترف الوضعية بدلا

 (2006)جميمة حمداوي ،  ؾ بالتالي عمى فيموفييا شيء ، وتساعد
الوضعية ىي مجموعة مف الظروؼ المكانية و الزمانية و الحالية التي  أفنفيـ مف كؿ ىذا  أفويمكف اصطلاحا : -

ع السياؽ و الظروؼ و العوائؽ و المواقؼ و المشكلات و تحيط بالحدث و تحدد سياقو ، و قد تتداخؿ الوضعية م
،  2011-2010نور الديف،  الخ ) بوخنوفة الإشكاليةو  الإطارالصعوبات و الاختبارات و الحالة و الواقع و 

 (48ص
 تتحدد الا تبعا لموضعيات ، وبناء المعارؼ في المنظور السوسيوبنائي موطنة في سياؽ اجتماعي ، و الكفاياتف   

عمى ذلؾ يصبح مفيوـ الوضعية مفيوما مركزيا في التعمـ ، ففي الوضعية يبني المتعمـ معارؼ موطنة ، وفييا 
 (46، ص2011-2010، نور الدين ) بوخنوفة يدحضيا  أويغيرىا 

الذي ىو عبارة عف وضعية يقع فييا شيء و تساعدؾ بالتالي عمى  السياؽو تعرؼ الوضعية بدلالة أخرى و ىي 
 (47، ، ص2011-2010نور الدين ،  بوخنوفة )فيمو 
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الوضعية ىي مجموعة مف الظروؼ المكانية و الزمانية و الحالية  التي تحيط بالحدث ، و  أفو يمكف اف نفيـ    
مع السياؽ و الظروؼ و العوائؽ و الواقع و الاطار و المشكلات و الصعوبات و  سياؽ و قد تتداخؿ الوضعية تحدد

 (48، صنور الدين) بوخنوفة  الإشكاليةة و المواقؼ و الحال
مشكؿ محير ، لا يممؾ تصورا مسبقا عنو ،  أوموقؼ  أماـو ىي وضعية يواجييا المتعمـ ، وحالة يشعر فييا بانو  

) عياشي زيتون  نة لحؿ المشكلاتعنو ، مما يحفزه عمى البحث و التقصي مف خلاؿ عمميات معي الإجابةو يجيؿ 
 (63، دت، ص

تظير كفاءتو  خلالياالمتعمـ لتكوف مادة لنشاطو ، و تعمماتو و التي مف  أماـالتي تطرح  الإشكاليةبيا  ا يقصدكم   
حميا و و ىدفا ختاميا و صعوبات يجيؿ  أوليةكؿ نشاط  يتضمف معطيات  بأنيا أيضا تعرؼو قدراتو، و ىي 

 (13المرافقة لمنهاج السنة رابعة ابتدائي، ص الوثيقة)  توجيييا
اصطلاحا: في مجاؿ المسانيات ، عند جاف دي بوا " ىي مجموعة الظروؼ و العوامؿ الخارجة عف مجاؿ المغة ) 

نور )بوخنوفة في وقت معيف و زمف ما "  أكثر أوممفوظ  لإيصاؿ يخية ، الاجتماعية ...( المحددةالنفسية ، التار 
 (48، ص2011-2010الدين، 

 في مجاؿ التربية و الديداكتيؾ :-
واقعية ، و الميمة التي يواجو التمميذ مف اجؿ  الأكثر الإطارضعية ممموسة تصؼ، في الوقت نفسو ، بأنيا و  تعرؼ

تشغيؿ المعارؼ المفاىيمية و المنيجية الضرورية لبمورة الكفاية و البرىنة عمييا ، ايف اف الوضعية و اقعية ممموسة 
يواجييا التمميذ بقدراتو و مياراتو و كفاءاتو عف طريؽ حميا ، و الوضعيات ليست سوى انتقاء عدد مف العوائؽ و 

شروط وظروؼ معينة.أما الوضعية حسب الدكتور محمد الدريج تطرح اشكالا عندما تجعؿ الفرد  إطارالمشاكؿ في 
يا دميمة عميو اف ينجزىا ، ىمة لا يتحكـ في كؿ مكوناتيا وخطواتيا ، وىكذا يطرح التعمـ كميمة تشكؿ تح أماـ

يعرؼ  ما الإشكاؿية لمواجية الوضعية وحؿ معرفيا لممتعمـ ، بحيث يشكؿ مجموع القدرات و المعارؼ الضرور 
 (76، ص2003) محمد الدريج ،  بالكفاية

الوضعية ىي مجموعة مف المشاكؿ و العوائؽ و الظروؼ التي ستوجب حمولا ليا مف قبؿ  أفونفيـ مف ىذا    
، 2011-2010نور الدين،)خنوفة  التعميمية /التعممية و المينية أىميتوالمتعمـ لمحكـ عمى مدى كفاءتو و 

 (49ص
نعد التمميذ لمحياة و الواقع  أفو تعتبر المواد الدراسية مجموعة مف المشاكؿ والوضعيات ، ولا سيما انو ينبغي    

لمواجية التحديات و الصعوبات التي يفرضيا العالـ اليوـ ، واف يتعمـ الحياة عف طرؽ الحياة ، ولا يبقي التمميذ 
المغمقة و المسيجة  الأقساـعف الواقع الموضوعي او حبيس الفصوؿ الدراسية و  رىيف النظريات المجردة البعيدة

-2010نور الدين ،  ) خنوفة للإنسافغير مفيدة  أصبحتبالمثاليات و المعمومات التي تجاوزىا الواقع او التي 
 (49، ص 2011

البراجماتية كالمنفعة و الانتاجة و المردودية و الفعالية و الفائدة المرجوة  أسسفمسفة الوضعيات مبنية عمى  أفاي 
تصور الفمسفة الذرائعية لدى جيمي جويس و جوف ديوي و برغسوف و الثقافة  ، وىو الإبداعيةمف المنتوج ، و 

 جمو سكسونية بصفة عامة .الان
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 الوضعية : و تحتوي
 السند : حامؿ الوضعية-
 المشكؿ التعميمي -
 السايؽ: تعميمي تعممي/ اجتماعي-

 المرجعية : مرجع بصري، زمني و مكاني معيف " زمف الحادثة و مكانيا.
 الموارد : موارد داخمية : ميارة لغوية ) معاجـ ...(، ميارة تربوية ) احتراـ ، نصح...(-

 .موارد خارجية : تجارب مسبقة ، خبرة ، معايشة و مشاىدة
 وضعية بناء وحدة تعممية : رابعا : 

 و ىي التي عوضت ما كاف يسمى  بالمذكرة النموذجية ، التي كاف يعتمدىا المعمـ لسير درسو .و ىي تتخذ :   
التمييدي ، و يرتبط وضعية الانطلاؽ و  أو الأوليوضعية الانطلاؽ : التقويـ التشخيصي ، و يسمى التقويـ -أ

 كثيرة نذكر منيا : أىداؼقبؿ عممية التعمـ ، ولو  يكوف في بداية الحصة ، او
 (174، ص2010-2009قرايرية حرقاس ،  .62، ص2011-2010نور الدين ،  ) بوخنوفة 
 يكشؼ عف ميوؿ التلاميذ و اتجاىاتيـ-
 يكشؼ عف جوانب القوة و الضعؼ-
 يكشؼ عف مدى استعداد لممرحمة اللاحقة-
 المتعمـيوضح العناصر التي لـ يستوعبيا -
 يوضح الصعوبات التي يعاني منيا المتعمموف-
 يعيف المكتسبات و المحصلات العممية-
 يساعد عمى تنظيـ بيداغوجيا الدعـ-

ب/ وضعية بناء التعممات : التقويـ التكويني ، و يسمى التقويـ البنائي ، ويلازـ الحصة التعميمية التعممية ، و بعبارة 
ونة لمعناصر المفاىيمية لمدرس ، يعني بمساره ، و تفاعؿ المتعمميف معو ، ويتميز يكوف خلاؿ المراحؿ المك أخرى

 يسمىبالنسبة لممعمـ و المتعمـ ،، ويطبؽ مف خلاؿ تدخؿ المعمـ المباشر لتصحيح الثغرات ، و  الإخباريةبصفة 
-2010نور الدين ،  ة ) بوخنوف : الأىداؼبالتقويـ التكويني ، ويسعى التقويـ التكويني الى تحقيؽ جممة مف 

 ( 174 ، ص2010-2009حرقاس ، .63،ص2011
 يسمح باكتشاؼ الفروؽ الفردية -
 يمكف لممعمـ مف مدى فيـ  المتعمميف لمدرس ، او أجزائو - -
 يساعد عمى التعمـ و تصحيح مساره و تققويـ أدائو -
 يكشؼ عف عوائؽ التعمـ -
 يدفع التلاميذ لمتعمـ -
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ج/ وضعية الختاـ : التقويـ التحصيمي ، و يسمى بالنيائي أو الختامي عند نياية الدرس ، ويكتسي طبيعة الحصيمة 
لمكفاءة القاعدية أو المرحمية أو الختامية ، وقد  عمى قياس المتعمـ و قدراتو ، وينصب في المقاربة الجديدة لمكتسبات

 (175 ، ص2010-2009 حرقاس ، ) رات كفاءة ما ينصب عمى مؤش
 المقاربة بالكفاءات :خامسا / 

بيداغوجية وظيفية تعمؿ عمى التحكـ  في مجريات الحياة بكؿ ما تحممو مف تشابؾ في العلاقات ، و تعقيد في 
منيجي يمكف المتعمـ مف النجاح في ىذه الحياة عمى صورتيا ، وذلؾ  اختيارالظواىر الاجتماعية ، ومف ثمة فيي 

عبد الحميد  ) معوشتثميف المعارؼ المدرسية ، و جعميا صالحة للاستعماؿ في مختمؼ مواقؼ الحياة  إلىبالسعي 
 (13،ص2009-2010، 
 أوجيود الفمسفة البراغماتية بزعامة جاف ديوي  إلىيعود الفضؿ في ظيور المقاربة بالكفايات كمذىب تربوي جديد و 

 أصؿ إفمنفعة ،  أيمية و ىي لفظة مشتقة مف الكممة اليونانية براغما مايعرؼ بالفمسفة الذرائعية الاداتية او الوسائ
بكيفية  طوروىا الأمريكييف أفتقاليد اوربية رغـ  إلىفاطمة الجيوشي تمتد جذورىا  لاحظتنوىذه الفمسفة حسب ما 

 (137 2008 )لبيض ، الأوليف أبيرت
 : بالكفاءاتمفيوـ المقاربة 

ككرُـ ، كسمع ، قربا و قربانا ، قِربانا ، فيو قريب ، و قارب الخطو ، داناه ، و تقرب ، منو ،  أ/المقاربة لغة : قرب
، 2004) الفيرز آبادي، ـ الحسف وضع يده عمى قربو ،  ومنو فالمقاربة تعني الدنو و المحادثة الطيبة  و الكلا

 (151-150ص
معينة ( ، والتي يراد  بأىداؼاط ما ، ) مرتبطة أو الخطة المستعممة لنش العامةب/ اصطلاحا : و يقصد بو الكيفية 

الانطلاؽ في مشروع ما ، و قد استخدمت في  أومنيا وضعية ، أو مسألة ، أو حؿ  مشكمة ، أو بموغ غاية معينة  
عمى التقارب الذي يقع بيف مكونات العممية التعميمية ، التي ترتبط فيما بينيا عف  لمدلالةىذا السياؽ كمفيوـ تقني  

) خير الدين هني ، وية و بيداغوجية واضحة طريؽ علاقة منطقية مف أجؿ تحقيؽ غاية تعممية وفؽ استراتجية ترب
 (101، ص2005

ظور في لساف العرب حيث ذكر:" قوؿ حساف ابف من أوردهتعريؼ لمكفاية او الكفاءة  ىو الذي  أىـالكفاءة لغة :اف 
بف ثابت : و روح القدس ليس لو كفاء ، أي جبريؿ عميو السلاـ ، ليس لو نظير ، ولا مثيؿ.والكفاة ، النظير و 

 .المساوي 
الاكتفاء  و الكفاءة و الكفاية لقوؿ رسوؿ الله ص في حديث العقيقة :"  شاتاف متكافئتاف "  ة مشتؽ مفالكمم أصؿو 
 (269، 5)  ابن منظور ، مجني الجدارة و الاىميةمتساويتاف ، وفي قاموس المنيؿ نجد الكفاءة  تع أي
 (49ص، 2012-2011عبد الحميد ،  ) معوش الأىميةيعني الجدارة و القدرة و لاتيني  أصؿلفظ الكفاءة ذو و 

كما جاء في مناىج بعض النظـ التربوية العربية استعماؿ كممة الكفاية بدلا عف لفظ الكفاءة وىـ يريدوف المعنى ذاتو 
 ) معوش، أو ما يكفي و يغني عف غيره  تصريفوأو ما يقابمو ، و المراد مف الكممتيف القدرة عمى العمؿ ، وحسف 

 (49، ص2012-2011عبد الحميد ، 
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 ؼ عمماء التربية :الكفاءة حسب تعري
مجموعة مف العمميات المعقدة و  إلىالكفاءة حسب لوبوترؼ : معرفة التصرؼ " و ىي تعريؼ بسيط يحيمنا -

دماجالمتداخمة ، فمعرفة التصرؼ تتجمى في القدرة عمى تعبئة  وتحويؿ مجموعة مف الموارد )معارؼ ، قدرات ،  وا 
العرابي محمود ، )انجاز مياـ  أوف اجؿ مواجية مشكلات ميارات، مواقؼ ، تمثلات ...(، في سياؽ محدد م

 (45، ص2000. محمد الدريج ،  69، ص2010-2011
الكفاءة حسب بيرنو : الكفاءة مف النوع الذي تعد بو المدرسة المتعمميف لمحياة بقولو :" ىي قدرة عمؿ فاعمة -

كلا مف المعرؼ الضرورية و القدرة عمى  لمواجية مجاؿ مشترؾ مف المواقؼ التي يمكف التحكـ فييا بفضؿ توفر
-2010محمود ،   عرابيال)توظيفيا عف دراية في الوقت المناسب مف اجؿ التعرؼ عمى المشاكؿ الحقيقية وحميا 

2011  ،70) 
–الكفاءة حسب روجرس : يعرفيا بنيا قدرة الشخص عؿ تعبئة مجموعة مدمجة مف الموارد بيدؼ حؿ وضعية -

 (70، ص2011-2010محمود ،  عرابي ال)ة مف الوضعيات فئ إلىمسألة تنتمي 
سبؽ فالكفاية ىي القدرة عمى تعبئة مجموعة مدمجة مف الموارد قصد نوع محدد مف الوضعيات  عمى ما تأسيساومنو 

 (70، ص ،2011-2010 ،محمود  عرابيال)
و عمميات تسمح  تصاميـعرفيا بيار جيمي بأنيا :" نظاـ مف المعارؼ التصورية و الاجرائية المنظمة عمى شكؿ  -

 pierre( و حمو بفضؿ نشاط ناجح )  داخؿ مجموعات و صفات متجانسة  لتحديد الميمة ) المشكؿ
gillet,1986,p17) 

: " نظاـ مف المعارؼ المفاىيمية) الذىنية (  و الميارية ) العقمية (  التي تنظـ خططات  بأنياو عرفيا كذلؾ  
عبد   ) معوشوحميا بنشاط و فعالية   الإشكاليةفئة مف الوضعيات مف التعرؼ عمى الميمة  إطار، تمكف  إجرائية

 (49ص، 2012-2011الحميد ، 
لاجتماعية الوجدانية ، ومف الميارات المعرفية و النفسية ، و وعرفيا لوي دينو بأنيا :" مجموعة مف التصرفات ا 

) معوش عبد الحميد ، ، عمؿ معقد عمى أكمؿ وجو  الحسية التي تمكف مف ممارسة دور ، وظيفة ، نشاط ، ميمة
 (08، ص2002. فوزي دريدي ، 49، ص2011-2012

تتمحور حوؿ فكرة اف الكفاءة ىي القدرة عمى  أنياورغـ اختلاؼ التعاريؼ المذكورة سابقا و غيرىا ، الا    
الاستخداـ الناجح لمجموعة مندمجة مف القدرات ، و المعارؼ و الميارات ، و الخبرات و السموكات لمواجية 

) معوش عبد الحميد ،  لمناسبة ليا بسيولة و يسرالحموؿ ا إيجاد( و التكيؼ معيا و  إشكالية –وضعية جديدة 
 (49ص ، 2011-2012

انما –دلالة المفيوـ عند ابف خمدوف : يقوؿ عبد الرحماف :" الحذؽ في التعميـ و التفنف فيو ، والاستيلاء عميو و    
فروعو مف أصولو ، وما لـ  واستنباطبمبادئو وقواعده ، و الوقوؼ عمى مسائمو ،  الإحاطةىو بحصوؿ ممكة في 

اصلا ، وىذه الممكة ىي في غير الفيـ و الوعي ، و لانا تحصؿ ىذه الممكة لـ يكف الحذؽ في ذلؾ الفف المتناوؿ ح
نجد فيـ المسألة الواحدة مف الفف الواحد ووعيا مشتركا بيف مف شدا في ذلؾ الفف وبيف مف ىو مبتدىء فيو ، و 
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 الشادي في الفنوف دوف مف سواىما ، ويلاحظ مف نص المقدمة اف الكفاءة عند ابف خمدوف أوىي لمعالـ  إنما الممكة
 (69، ص2011-2010محمود ، عرابي ال)حاصمة لمف لو الممكة ، و كاف شاديا في تخصص معيف

منيجية ، كتب مدرسية و مناشير ( عمى اف معانييا  أدلةكما شيدت الوثائؽ الرسمية لوزارة التربية الوطنية )    
ذلؾ مف خلاؿ المعاني التالية : مجموعة مف المعارؼ المدمجة داخؿ شخصية المتعمـ التي تسمح لو  أثبتتكثيرة و 
 أوفعؿ  أداءالمتواجد فييا )دليؿ المعمـ تكنولوجية (، و قدرة الفرد عمى  للإشكاليةفي وضعية معينة كحؿ  بالأداء
محدد )دليؿ التربية المدنية  إشكاليف  موقؼ نشاط معيف يستجيب لمشروط ولمقواعد التي تجعمو فعالا ضم أوميارة 

جممة مف الوضعيات بحؿ مشاكؿ و تنفيذ مشاريع  أماـ(،  و ىي مجموعة منظمة ووظيفية مف الموارد التي تسمح 
فيتعمـ عف طريؽ المشكلات ويسخر الميارات و  أساسيا)دليؿ المغة العربية (، و الكفاءة تجعؿ المتعمـ محورا 

(، و الكفاءة ىي اف يتعمـ المتعمـ كيؼ يستفيد مف المعارؼ في الحياة كأف 1لذلؾ )مناىج س المعارؼ الضرورية
 )الوثيقة المرافقة لممنهاج (يوظؼ معارفو في انتاج نصوص 

 : تقييم المقاربة بالكفايات-ب
 الايجابيات:

تصحيح مسار العممية التعميمية التي ظمت مدة طويمة تتممس  أداةبحؽ  ىذه المقاربة اف الكفايات تعتبر أنصاريرى 
السموكية السابقة ،  للاتجاىات، ولعدـ نفييا  الإصلاحيةطريقيا في فضاء تتضارب فيو النظريات و المشاريع 

و اقتبس منيا الجرأة و الشفافية و شروط الصياغة و مستويات  الأىداؼظيرت كحركة تصحيحية لبيداغوجية 
 المعرفية الحسية و الوجدانية ، لترجع الى المواد الدراسية حيويتيا مف خلاؿ: الأىداؼ

معنى لمتعممات بربطيا بالواقع المعيشي و مشاغؿ المتعمـ،اف يعيش المتعمـ  إعطاء:  الأساسيةمف حيث المباديء 
/ المجموعات ؿفرقة ، التواصيطور معارفو انطلاقا مـ ا يقوـ بو في عمؿ )الا أفالتعميمي حياتو العممية، إطارهداخؿ 

 .الميارية  لإمكانتو(،الحرص عمى تمكيف الجميع مف فرص النجاح،تطوير قدرات المتعمـ الذىنية و تحسيف 
 توظيؼ التقويـ و التشخيص و العلاج أحكاـاعتبار الفروؽ الفردية بيف المتعمميف،

-2010نور الدين ، )خنوفة  الات المختمفةعمى مستوى المادة الواحدة و مجاؿ المواد و المج الإدماجاعتماد 
2011 ،65) 

و مؤسسات  الأولياءالتدريس،  إطار،  الإشراؼ) سمطة  الإطراؼالعمؿ: انخراط كؿ  أدواتمف حيث العلاقات و    
بناء الكفايات  المجتمع(،اعتماد برنامج دراسي يكتفي بالخطوط الكبرى و لا يدقؽ في التفاصيؿ و يحرص عمى

، الكتب المدرسية تكوف عمى شكؿ مراجع للأفكارالاحتراؼ المدرس ليس مجرد قناة ناقمة  بمبدأالمطمقة،العمؿ  الأولية
 .يستفيد منا في ضبط المعمومات 

 ب/   السمبيات :
التي يجب  الإشكالياتاف ىناؾ العديد مف  إلاالمقاربة بالكفايات  أنصاررغـ كؿ ىذه الايجابيات التي يسوؽ ليا    

 عنيا ومف اىميا: الإجابةالمقاربة الجديدة  أنصارعمى 
ليس اكتساب ميارات: مسالة التعميـ و التعمـ بصورة عامة اشمؿ مف اف نختزليا في مجرد تعميـ كفايات  التعميـ

و تبنت  الإنسافاعتبارا ميما وىو تنمية المجتمع و  أغفمت 1962فطبيعة المشاريع التعميمية التي كرست مند 
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 ) الأصعدةتعميـ لا يخرج عف كونو وسيمة لتطويع المتعمميف و مزيد ترسيخ تبعية مجتمعنا عمى كؿ مفيوما لم
 (66ص، 2011-2010 ،نور الدين خنوفة بو 

و يدعي واضعوه انو جاء لاصلاح الانظمة السابقة  و  2003/2004اف تعميـ الكفايات الذي بدا العمؿ بو منذ 
مواصمة في النيج نفسو ، لاف تعميـ الكفايات القائـ عمى مقولة " معارؼ اقؿ لتجاوزىا ما ىو في الحقيقة الا 

 بؿ مجتمعنا وبلادنا.وميارات اكثر" ىو تجسيـ ممموس لعولمة التعميـ لتحقيؽ الييمنة عمى حاضر ومستق
المجتمع و  اف الغاية مف تعميـ الكفايات و التي تفصؿ المعرفة عف العمؿ و التمفكير عف التطبيؽ و الذات عف   

التي تيدؼ في الاخير الى خمؽ انساف سمعة مستجيب متقبؿ مستمب مستيمؾ ىي غاية في التناقض حاد مع 
 (68-67،ص2011-2010خنوفة ، بو  ) الغايات التي يطمح الييا شعبنا و يتطمبيا حاضرنا ومستقبمنا

اعتبار الميارات ارقى مف المعرفة : اف المعرفة اداة سمطة وسلاح لمتحكـ في الحاضر و المستقبؿ لذلؾ تتـ    
محاولة انتزاع ىذا السلاح و تعويضو بسلاح لا يفيد لمواجية المحظة اي ازاحة تمممؾ المعارؼ لصالح تمؾ الميارات 

عمى التحكـ في مصيرنا.و لقد نجحت محاولة تمريرييا  المتوسطة و الضعيفة ، انيا عممية تدمير مبرمجة لقدراتنا
عبر نظاـ تعميـ الكفايات و الذي ىو النظاـ الامثؿ لتحقيؽ ىذا النوع مف التعميـ في بلادنا يجب اف يتجو الى بناء 
 الشخصية و تحقيؽ الذات بكؿ ابعادىا و الى تكويف انساف قادر عمى التحكـ في صنع مصيره ، لذلؾ لابد لمتعميـ
اف يقوـ عمى اكتساب المعارؼ و العموـ و الميارات معا وعمى الديمقراطية و تكافؤ الفرص ىذه المباديء العامة 

 ،2011-2010 خنوفة ،بو )ينسفيا نظاـ تعميـ الكفايات باختزالو ليدؼ التعميـ في مجرد الحصوؿ عمى ميارات 
 (67ص

عمميات حسابية او  إجراءيتقنوا و بشكؿ متوسط  و يمكف افغدا بعد تخرج أوتعمميـ  إثناءانـ تعممينا سواء اليوـ 
 الحساباو استعماؿ  أخرىاو التواصؿ بمغة  إحصائيالقياـ بتجارب في المخبر او قراءة خريطة او تفكيؾ جدوؿ 

ولكنيـ سيظموف عاجزيف عف التجريد و عاجزيف عف البحث و الاكتشاؼ في الفيزياء  و الكيمياء و الاعلامية و لا 
و النقد وبناء  التناقضاتو حؿ  الإشكالياتقدرة فعمية ليـ عمى المقارنة و الاستدلاؿ و الاستنتاج و عمى فيـ 

تنفيذ  أدواتا وعمقا ، اف تعميـ الكفايات سيجعؿ منيـ مجرد المواقؼ و التفكير في المستقبؿ تجاه قضايا اكثر تعقيد
، 2011-2010خنوفة ، بو ) وليس ذوات فاعمة مكتشفة ومخترعة و باحثة ومطورة و ناقدة ومبتكرة وعالمة

 (67ص
 لماذا المقاربة بالكفاءات :

لسماح لو بالتعبير عف ذاتو ، و فسح المجاؿ لممتعمـ و ذلؾ بابراز طاقاتو الكامف و قدراتو لتظير و تنفتح و كذا ا-
 تتبع الحقائؽ و دقة التحقيؽ و حجة الاستنتاج

و الربط بيف المعارؼ في المجاؿ الواحد ، و الاشتقاؽ مف الحقوؿ  المناسببمورة استعدادتو و توجيييا في الاتجاه  -
 المعرفية الاخرى عند سعيو لحؿ مشكمة.

 البيداغوجيا، وليس لمتنكر .جاءت المقاربة لاثراء و دعـ  تحسيف -
 و النشاط الثقافةمف اجؿ تجديد المعارؼ في -
 و التصر بالتداخؿ و الاندماج بيف الحقوؿ المعرفية المختمفة او اداركو ليا المعرفةزيادة قدرتو عمى ادراؾ تكامؿ -
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 تحيط بو. الآتيو لمظواىر المختمفة  للأمورالقدرة عمى تكويف نظرة شاممة -
 د عمى مبدأ  التعميـ و التكويفالاعتما -
 معرفة  نفعية يمكف الاستفادة منيا في حياة المتعمـ. إلىالعمؿ عمى تحويؿ المعرفة النظرية -
 منطمؽ التعمـ. إلىيـ معف المستعمؿ لتحقيؽ النقمة النوعية مف منطمؽ التع أكثراف التدريس يتركز -
 فييا. بالأدوارو المشاركة فييا، و شعور المتعمـ بالقياـ الدافعية حتى يقبؿ المتعمـ مواقؼ التدريس  إثارة-
 و المواد التعميمية قصد بناء أو تطوير الكفاءة المستعرضة. الأنشطةالقضاء عمى الحواجز بيف مختمؼ -
 ائؽطاقاتو الكامنة و قدراتو لتظير و التعبير عف ذاتو بتتبع الحق بإبرازبالكفاءات يفسح المجاؿ لممتعمـ  التدريس إف-
 الحقوؿ المعرفية المختمفة و ادراكو ليا إدماجزيادة القدرة عمى تكامؿ المعرفة و التبصر و -
 منيجية  و مصادر تعميمية متعددة بالنسبة لممعرفة التي يدرسيا أدواتاستخداـ -
 الاستبصار بدور العمـ و التعميـ في تغيير الواقع مف حيث القيـ المكتسبة-
 معرفة عممية نفعية  يمكف الاستفادة منيا في الحياة التي يعيشيا المتعمـ إلىالعمؿ عمى تحويؿ المعرفة النظرية -

 التربية الإسلامية  و التاريخ في مفهوم المقاربة بالكفاءات :-سادسا
دوره الميني ، في  : ىو وثيقة رسمية ، فيـ الذي يربطو بميتمو التربوية التي تسمح لممعمـ باداء لكتاب المدرسيا-أ

 تحددو  ي، تربطو بعممو التريو  أساسيةو التعمـ ، و لذلؾ يعتبر الكتاب المدرسي و ثيقة رسمية و  سيرورة التعميـ
، لما يحويو مف مادة عممية أخرىلاميذ مف جية الجيات المسؤولة مف جية ، و اماـ الت ـواجباتو و مسؤولياتو اما

. بوخنوفة نور الدين ، 67، ص1962) ابو الفتوح ،  ، لمرحمة دراسية ماالمسطرة  الأىداؼو فؽ  مكيفة
 (80، ص2010-2011

 و ىو يساعد :
 النتائج التطبيقية و تعميؽ الممكة المغوية إحداثمعرفة عممية في  -
 فاءاتما مدى تطابؽ محتوياتو وبيداغوجية المقاربة يالك معرفة-
، 2011-2010نور الدين،  ) بوخنوفة  تحسيف صلاحية الكتاب التقويمية مف حيث مطابقة لممنياج الدراسي-

 (93ص
يجب احترامو مف خلاؿ  الآخرمقدمة الكتاب توجييات لتوضيح اليدؼ مف تدريس المادة ، و ترسيـ  تقدـ   

 الإسلاميةو احتوى الكتاب مقدمة تتناوؿ نظرة عاـ عف المنظومة ، و ىي ترتكز عمى مجموعة القيـ  مقرراتيا ،
 موؾ المتعمـ .الموجو الرئيس لس

 إعدادىـو  الأجياؿ، كما أنو وسيمة لتنشئة  الإسلاميةلنقؿ القيـ  أساسيةوسيمة  الإسلامية التربيةيعد كتاب و    
عمى اختلافيا ، وكالما  الاجتماعيةلمقيـ و المعاني  إدراكويتمقى المتعمـ الخبرات و  خلالياالصالح ، فمف  الإعداد

كاف المنيج التعميمي بيذا الكتاب مصمـ بطريقة مناسبة قادرة عمى تمثيؿ العناصر الاجتماعية المختمفة تمثيلا 
 (31،ص2013توفمبر) بوعامر ،  مواتية الإعدادصحيحا و دقيقا ، كانت فرص التنشئة و 
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 :لقيم في كتاب التربية الإسلامية ا -ب
و الجوانب القيمية ،  الأخلاؽ مصادرفالديف مصدر مف  الخمقيةفي بث القيـ  أىميةليا  الإسلاميةفمادة التربية    

و القضاء  للإنسافضياع  الأصيمةو الثابتة التي تنفعيـ لاف في غياب القيـ الخمقية  الأساسيةفيو يضع لمناس القيـ 
 (31ص ،2013نوفمبر ،  ) بوعامر،و استقراره  أمنوعمى 

، و القراف الكريـ و السنة النبوية  الإسلاميةو المباديء التي تقوـ عميو التربية  الأسسالفاضمة مف  الأخلاؽو    
 معا. الإنسانيةمع و الفرد المسمـ و المجت أخلاؽالشريفة ىما المرجعاف المعتمداف في 

ركيزة يرتكز عمييا لضماف سير الحياة الاجتماعية ، و  أنيافي المجتمع عمى  الأخلاؽ إلى الإسلاميةفتنظر التربية 
الحميدة  الأخلاؽ الإسلاـ، واعتبر  أمنواستقراره و  إلىالتي تتسـ بالقيـ و الفضائؿ و المعايير الثابتة التي تؤدي 

نوفمبر ،  31) بوعامر ، الآخريفمع خالقو و مع نفسو و مع  الإنسافكؿ معاملات  إليوالذي تستند  الأساس
 (31، ص2013

 النموتحقيؽ  إلىكما لا ينبغي اف تكوف الكتب الدينية مجرد مستودع لمحقائؽ و المعمومات ، ولكف تسعى    
المتكامؿ لمطالب و الذي يجعمو مواطنا صالحا ، قوي الخمؽ مزودا بالتعاليـ الدينية  و الاتجاىات و القيـ المرغوب 

بحيث يجعؿ مف معموماتيا و سيمة لتفسير  ىذه الكتب و تركيزىا عمى المفاىيـلابد مف تطوير  ففييا ، و لذا كا
لكامؿ شخصية الطلاب مف خلاؿ الجوانب  قويمة المتوازنةو الميوؿ ال المواقؼ و الحرص عمى التنمية الخمقية

 (32 ، ص2013نوفمبر  ) بوعامر ،الروحية و الوجدانية و العقمية و للإنساف و حواسو 
 : ةالغاية التربوي

عف خصوصة مجالات المعارؼ و  الجديدة التعميمية، وبقطع النظر تسعى المنظومة التربوية مف خلاؿ المناىج-
عمقة القيـ المت إدماجالى تحقيؽ ايصاؿ و  الأخرىالتي تتكفميا و بصفة متكاممة مع التركيبات حقوؿ المواد 

 ، فمنيا :(78-77، ص2012-2011) معوش عبد الحميد ، الوطنية  بالاختيارات
، و احتراـ سمطة  للأخرقيـ الجميورية و الديمقراطية : و تشمؿ معنى القانوف و احترامو و القدرة عمى الاستماع -

 .الأقميات، و احتراـ حقوؽ  الغالبية
خاصة مف خلاؿ معرفة تاريخ  يالحضار  الإرثقيـ اليوية : و تشمؿ ضماف التحكـ في المغات الوطنية و تثميف -

 الوطف و جغرافيتو ، و الارتباط برموزه و بمعالمو التاريخية و الروحية و الثقافي.
 الاجتماعية ، واحتراـ الحقوؽ و الواجبات... العدالةخلاؿ التضامف و الانسجاـ ، و قيـ الاجتماعية : و تبرز مف -
 كفاءات ذات طابع اجتماعي:-
 الكريمة الآياتالاستشياد ببعض -
 معرفة النشيد الوطني و ألواف العمـ  و احتراميا-
 التاريخية الأحداثوضع علاقة بيف -
 استغلاؿ المصادر التاريخية-
 التي مرت بيا الجزائر مف ماقبؿ التاريخ الى غاية اليوـ ثالأخدامقارنة -
 الوطف. إلىمعرفة موقع المتعمـ بالنسبة -
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 بالكفاءات بالقيم التاريخية : علاقة  المقاربة-ج

مى مذكرة درس تطبيقي لتلاميذ لتوضيح أىمية المقاربة بالكفاءات في تجسيد القيـ التاريخية لمتلاميذ نأخذ مثاؿ ع    
يتبع المعمـ مجموعة مف المراحؿ في سير الدرس التعميمي  ليذا الدرس اريخيةالسنةالرابعة ابتدائي و لتكف القيـ الت

 تدخؿ ضمف المقاربة بالكفاءات و ذلؾ بتجسيد المعارؼ لتصبح قيـ تارخية و ذلؾ باتباع الخطوات التالية :
 مؤشرات الكفاءة :-1
 و ضعية الانطلاؽ : -2
 بناء التعمـ :مرحمة  -3
 توسيع الفيـ: -4
 ) الاستنتاج ( الخلاصة : -5

 الوضعية المشكمة في المقاربة :سابعا/ 
مشكمة  إنياعقبة او تناقض يجعمو يعيد النظر في معارفو و معموماتو ،  أماـىي الوضعية التي يكوف فييا المتعمـ 

تدعو المتعمـ الى طرح مجموعة مف التساؤلات ، و يتعيف عميو اف يستحضر فييا كؿ ما اكتسبو مف مفاىيـ ، قواعد 
 (28، ص2013نوفمبر  ) بن عامر ،و نظريات وذلؾ في مختمؼ المواد 

 مكوناتيا: 
اة المتعمـ و السند : و ىي عناصر مادية مقترحة عمى المتعمـ : السياؽ ) ظروؼ تكوف قريبة مف حي -

 ناقصة عمى شكؿ معطيات ، وظيفة تحدد اليدؼ مف المنتوج أو، معمومات كاممة  اىتمامو
 الميمة : و ىي التنبؤ بالمنتوج المرتقب  -
 التعميمة : و ىي مجموعة توصيات العمؿ -

 مذكرة في التربية الإسلامية
 

 : الرابعة ابتدائي . المستوى
 : أىذّب نفسي . 2المشروع 

 : الجماؿ في الإسلاـ . الوحدة
 : يستخمص قدرة الله في مخموقاتو . الكفاءة القاعدية
 : ػ القدرة عمى استظيار الآية و شرحيا شرحا مبسطا . مؤشرات الكفاءة

 : مف صور الجماؿ .  المفاىيـ الأساسية
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 التقويػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ الأداءات و النشاطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات المراحػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 تشخيصػػػػػػػػػػػػػػػػػي         ػ اذكر بعض أسماء الله الحسنى . مرحمة الإنطػػػػػلاؽ

 مرحمػػػػػػة البنػػػػاء

 ػ أقرأ :
 القراء الجيرية مف طرؼ تمميذيف .

 ػ أذكر بعض مخموقات الله .
 ػ أتعرؼ : 

شرح العبارات المبيمة التي تضمنيا النص 
 كذا مفردات الآية .و 

 ػ أفيـ :
o  أذكر بعض مخموقات الله الّتي

 جاءت في النّصّ .
o  عدّد بعض مظاىر السّموؾ الجميؿ
. 
o  ماىي الصّفات الّتي تحبّ أف

 تتّصؼ بيا ؟ 
 ػ أتعمـ : 

 ػ يتمسّؾ المسمـ بتعاليـ الإسلاـ .     
ػ يحرص المسمـ عمى النّظافة و      

 الطّيارة .
ػ مف الجماؿ التّحمّي بجماؿ الأخلاؽ      

 كالصّدؽ و التّسامح .

 بنائػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي

 

 حمة الإستثمػػػارمر 
 ػ أتذكر :

ػ يحرص الإسلاـ عمى أف يتّصؼ المسمموف بصفات الجماؿ ، سواء في أخلاقيـ أو     
 سموكيـ ، أو لباسيـ أو محيطيـ الّذي يعيشوف فيو . 

 

 ػ أنجز :
 ػ صنّؼ السّموؾ القبيح و السّموؾ الجميؿ :    

الحسد ػ إلقاء التّحيّة ػ رمي القاذورات في الطّريؽ ػ تقميـ الأظافر ػ النّوـ الكثير ػ ممارسة 
 الرّياضة ػ الإسراؼ و التبّذير ػ الإحساف . 

 تاريػػػػػػػػػػػخ  
  الوحدة التعميمية: الجزائر في العصر الوسيط .
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 1الحصة :              4دقيقة                         الوحدة :  45المػػػػػػػدة : 
 خريطة ..... الخ \وثائؽ تاريخية  \صور  \الوسيمة الكتاب 

 الوضعية التعممية : الفتوحات الإسلامية في المغرب الأوسط .
 الدرس : الفتوحات الإسلامية في المغرب الأوسط . 

ة  : القدرة عمى : التعرؼ عمى إنجازات الفتوحات الإسلامية في الجزائر و اعتناؽ الجزائرييف الكفاءة المستيدف
 للإسلاـ  بعد طرد الاستعمار البيزنطي و ... 

 مؤشر الكفاءة الوضعية التعميمية التعممية إستراتيجية الوضعية  الوضعيات 

 وضعية الانطلاؽ  
 

 المراجعة 

يسأؿ المعمـ تلاميذه : ىؿ 
استسمـ النوميديف  لموجود 

 الأجنبي في الجزائر ؟

أف يقوؿ المتعمـ : لـ 
يتقبؿ النوميدييف الوجود 
الأجنبي في بلادىـ و 

رفضوا الاندماج و 
الانصيار فقاوموا 

الروماف و سياستيـ و 
حاربوا الونداؿ و 

 البيزنطييف 
لـ تنقطع ثوراتيـ و 

تعددت المقاومات ومف 
أبرز القادة الثائريف 

غرطة و تاكفاريناس  يو 
و فيرموس و دوناتوس 

 و يبداس

 الملاحظة التساؤؿ  

يأمرىـ بملاحظة الخريطة  ص 
( ثـ الإجابة عمى   46) 

 السؤاؿ 
حدد في الخريطة سير   -

الفتوحات في بلاد المغرب 
 العربي و الأندلس 

* و حدد بالضبط المسار الذي 
 اتخذه عقبة بف نافع في فتوحاتو 

المتعمـ و أف يلاحظ 
يحاوؿ الإجابة عمى 

 التساؤؿ المطروح
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 بناء التعمـ
 
 
 
 
 
 

    
 أقرأ و أفيـ            

 
 

(   46بعد قراءة الفقرة  ص )  
 يسأؿ المعمـ تلاميذه قائلا :

مف أيف انطمقت الفتوحات ؟    -
ما ىو اليدؼ مف الفتوحات 

الإسلامية ؟ ما ىي الصعوبات 
واجيت المسمميف في التي 

 المغرب الأوسط ؟

 
أف يلاحظ و  يجيب  

عمى التساؤلات  
 المطروحة 

    
أقرأ و            

 ألاحظ 
 
 

بعد استنطاؽ الصور   ص )  
 ( يسأؿ المعمـ:  47

 ماذا تشاىد في الصور ؟
وبعد قراءة الفقرات الثلاث يقوؿ 

 المعمـ : 
* مف أسس مدينة القيرواف ؟  

إنجازات عقبة بف ما ىي أىـ 
نافع في باغاي و لمباز ة 

 تييرت ؟
* أيف استشيد عقبة بف نافع ؟ 
أيف ؟ مف قتمو ؟  مف حارب 
حساف بف نعماف ؟ ماذا مثمت 

 وفاتيا ؟

أف يلاحظ و  يجيب  
عمى التساؤلات  

 المطروحة
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 الاستنتاج   
 

 
بعد الإجابات يمكف  

 استخلاص : 
قاوـ الأمازيغ الفتوحات   -

الإسلامية في باديء الأمر 
اعتقادا منيـ أف أىداؼ 
المسمميف لا تختمؼ عف 

أىداؼ الاستعمار الروماني 
و البيزنطي و الوندالي لكنيـ 

سرعاف ما تفيموا رسالة 
الإسلاـ فاعتنقوه و تحمموا 
ميمة نشره عبر الأندلس و 

 الصحراء الإفريؽ

 
 

أف  يشارؾ المتعمـ في التحصؿ 
 عمى خلاصة

 :خاتمة 
 الأىداؼالقائمة عمى أجرأة  بالأىداؼالمقاربة  إلىالانتقاؿ مف المقاربة بالمضاميف القائمة عمى الكـ المعرفي  إف   

ي ف الأبحاثتميز الكبيرة التي المكتسبات يبيف الحركة  إدماجالمقاربة بالكفاءات القائمة عمى  إلىالتعميمية ، ثـ 
عمى ىذه الفمسفة الجديدة ، و مشروع  الإقباؿ، و ابستمولوجية جزئية ما قطيعةإحداث   ، استمزـ التربويالحقؿ 
، وذلؾ مف أجؿ تأكيد  تواىـالتربوية يتضمف تأكيدا عمى ضرورة تكويف المعمميف و تحسيف مس المنظومة إصلاح

 . دور المعمـ في تفييؿ القيـ الدينية التربوية و التجسيد لمقيـ التاريخية و الحضارية
ىذه  أنصارالانجاز عند  أوالفعمي  التحقؽبجعميا ضمف سياؽ تطبيقي يمنح ليا  إلاو لا تتحقؽ ىذه الكفايات    

شكمية  التزامات إلىانحراؼ المعمـ  إلى أدىتعمـ الكفايات و عميو مصطمح الوضعيات ،المقاربة ، وىذا ما يطمؽ 
 و انجازا. تحضيرا ضاعفت مف وقتيما المخصص لمتعميـ

متطمبات المقاربة التي  مراعاةمستوى التعمـ وجودة التعميـ لا يتحقؽ دوف تقويـ سميـ قائـ عمى  كما أف الحكـ عمى 
المناىج الدراسية ، فاغمب الصعوبات التي يواجييا المعمـ التعقيدات الموجود في التقويـ وفؽ  أساساصممت عمى 

في التقويـ ) مستوى الكفاءة ، تجنيد الموارد  الأساسيةمحات ىده المقاربة ، بسبب ضعؼ التكويف و عدـ فيـ المصط
 و التفريؽ ينيما.، صعوبة استخراج المعايير و المؤشرات 
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 المراجع :
 ، دار النيضة العربية ، القاىرة  مناهج البحث العممي(: 1968بدوي عبد الرحماف )  -
 الوعي الإسلامي ، الجزائر، دار مناهج التاريخ الإسلامي( : 1993بشار قويدر )-
 ، منشورات سمسمة المعرفة لمجميع ، مطبعة النجاح ، الدار البيضاء التعميمالكفايات في (:2003الدريج محمد )-
 ، دار الوفاء ، الإسكندرية  دليل التربية العممية و إعداد المعممين( : 2003دندش فايز مراد )-
 ، مترجـ مف طرؼ المعيد الوطني لمبحث في التربية  أطوار التعميموضع حصيمة لطور من (: 1995دينو لويس )-
 ، لبناف  3، منشورات المكتبة العصرية ، الطبعة  مصطمح التاريخ( : 1995رستـ أسد ) -
، الدار المصرية المبنانية ، 1، ط معجم المصطمحات التربوية و النفسية(: 2003شحاتة حسف ، النجار زينب )-

 مصر
 ، دار الشروؽ ، عماف2، ط المغة العربية مناهجها و طرائق تدريسها(: 2005طو عمي حسيف الديممي )-
، الكتاب المدرسي ، فمسفته ، تاريخه ، أسسه ، تقويمه ، استخدامه(:1962أبو الفتوح رضواف و آخروف ) -

 مكتبة الانجموسكسونية
 ، الأردف 2، دار المجدلاوي ، ط وأساليبهفي مناهج البحث ( : 1999عريفج سامي و آخروف )  -
، 1ط، (الكفايات التدريسية ) المفهوم ، الترتيب ، الأداء ، سمسمة طرائق التدريس الفتلاوي سييؿ )دوف تاريخ (:-

 دار الشروؽ ، الأردف
 دار العمـ لمملاييف، بيروت نحن والتاريخ،:  (1979قسطنطيف رزيؽ ) -
 ، المعيد الوطني لتكويف مستخدمي التربية ، الجزائر التربية العامة(: 2009قمي عبد الله . حناش فضيمة ) -
 ، الييئة المصرية لمكتاب ، مصر معجم العموم الاجتماعية(: 1973مدكور ابراىيـ )-
 ، مصر طرائق التدريس العامة(:2005مرعي أحمد ، الحيمة محمد )-
 ، دوف دار الطبع ، الجزائر  دليل الطالب في تحميل النصوص التاريخية( : 1997معريش محمد العربي ) -
 ، دار المشرؽ ، لبناف4(:ط2003المنجد في المغة و الأعلاـ )-
 ، دوف طبعة ، دار صادر بيروت  لسان العرب المحيطابف منظور )دوف تاريخ(: -
 ، بف عكنوف ، الجزائر1، ط التدريس بالكفاءاتمقاربة (: 2005ىني خير الديف )-

 المقالات :
، مجمة الدراسات  المقاربة بالكفاءات استراتجية(: 2013بالموشي عبد الرزاؽ ، بوعامر أحمد عز الديف )نوفمبر -

 و البحوث الاجتماعية ، جامعة الوادي
 المقاربة بالكفايات الدرس الفمسفي من المقاربة بالأهداف إلىلية ) دوف تاريخ (: و بنو  -

 الرسائل الجامعية :
دور المقاربة بالكفايات في تثبيت الممكة المغوية لدى طمبة المرحمة الثانوية (:2011-2010بوخنوقة نور الديف )-

، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير في  " قراءة في كتاب العموم الإسلامية لمسنة ثالثة من التعميم الثانوي "
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التطبيقية، إشراؼ أ.د/ عز الديف صحراوي ، كمية الآداب و المغات ، جامعة الحاج لخضر ، باتنة ،  المسانيات
 الجزائر

دراسة كشفية لمممارسة المعممين لممقاربة بالكفاءات " دراسة ميدانية  (:2011-2010العرابي محمود )-
راؼ أ.د. تيمويف حبيب ،  تخصص بناء و ، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير ، إش بالمدراس الابتدائية في مستغانم

 تقويـ المناىج ،جامعة وىراف السانية ، الجزائر
تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج المدرسية في (:2010-2009قرايرية حرقاس و سيمة )-

وكيا الياشمي ، جامعة ، رسالة دكتوراه عموـ في عمـ النفس التربوي ، إشراؼ أ.د.ل إطار الإصلاحات التربوية
 منتوري ، قسنطينة

درجة معرفة معممي السنة خامسة ابتدائي لموضعية الإدماجية وفق منظور (: 2012-2011معوش عبد الحميد)-
، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس المدرسي ،  التدريس بالمقاربة بالكفايات و علاقتها باتجهاهم نحوها

كمية العموـ الاجتماعية و الإنسانية ، قسـ عمـ النفس المدرسي ، جامعة مولود معمري ، تيزي إشراؼ د.برو محمد ، 
 وزو ، الجزائر 

 الوثائؽ الرسمية :
، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية ،  الوثيقة المرافقة لممناهج التربوية(:  2003وزراة التربية الوطنية ) -

 الجزائر
، الديواف الوطني لممطبوعات  الوثيقة المرافقة لمناهج السنة الرابعة ابتدائي(:  2003وزراة التربية الوطنية )  -

  المدرسية ، الجزائر


