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 النقلة المعرفٌة من المعرفة العلمٌة إلى المعرفة المتعلمة وعلاقتها بالبٌداغوجٌا الفارقٌةسيرورة  :المقالعنوان 

(Le conteste de La transposition didactique du savoirs savants au savoirs appris et sa relation avec la 
pédagogie différentielle)  

 من الخلفٌة النظرٌة الآتٌة:  ٌنطلق المقال الممخص:

سنة   (Chevallardمن طرف خبٌر الرٌاضٌات شوفلار)    النقلة المعرفٌة كمفهوم استخدم أول مرة من طرف

التً تشهدها المعرفة العلمٌة خلال تعرضها  فً حقل تدرٌس الرٌاضٌات، للدلالة على الحلقة النشٌطة 0690

إلى تدخل النظام التربوي ثم المعلم وأخٌرا المتعلم، وسرعان ما امتد استعمال هذا المفهوم من حقل الرٌاضٌات 
إلى باقً مجالات التدرٌس الأخرى. وهً تدل على "محتوى معرفً كان فً البداٌة عبارة عن معرفة 

 إلى مجموعة من التحوٌلات المكٌفة لكً تكون مناسبة للؤهداف التعلٌمٌة".  موضوعة للتدرٌس والتً تعرضت

من وجهة نظر الدٌداكتٌك، فإن تحول المعرفة العلمٌة ٌشمل مجالٌن أساسٌٌن هما: نقلة معرفٌة خارجٌة ونقلة 

ٌة لٌتم من خلالهما ذا أهمٌة بالغة خلال النقلة المعرفٌة الداخل متعلم -معلم معرفٌة داخلٌة، وٌكون تدخل الفعل 

الوصول إلى نهاٌات التعلم. هذه العملٌة تتمٌز بأنها دٌنامٌكٌة وذات حساسٌة فً نفس الوقت، إنها تتأثر بشكل 

 بالغ بالعوامل السوسٌوثقافٌة، وكذا العوامل الفارقٌة، وهنا ٌتدخل دور البٌداغوجٌا الفارقٌة.

 قلة المعرفٌة تتطلب مراعاة العناصر الآتٌة: إن البٌداغوجٌا الفارقٌة كمحدد أساسً لتطبٌق الن

 المكتسبات القبلٌة للمعلم وللمتعلم -0

 الخبرة الٌومٌة للمتعلمٌن -0

 الخصائص النفسٌة والاجتماعٌة للمتعلم -0

 تأثٌر العلم فً مراحل تعلٌمٌة سابقة -4

من خلال ما ذكر سابقا، تسعى المداخلة إلى البحث دور المعلم والمتعلم فً تحوٌل المعرفة الموضوعة 

ل إلى نهاٌات التعلم، مع الإشارة إلى أن قٌمة نهاٌات التعلم لتصللتدرٌس، وإبراز مختلف العوامل التً تتدخل 

مداخلة إلى أهم الاتجاهات الدٌداكتٌكٌة ترتبط بشكل مباشر بكل ما ٌحدث خلال مرحلة تحول المعرفة، لتشٌر ال

التً قدمت نتائج جادة فً مجال التربٌة التعلٌم والتً على رأسها النظرٌة النسقٌة ونظرٌة المجالات 

 المفهوماتٌة.  

 

 

 

 



 :مقدمة

 من طرف خبٌر الرٌاضٌات شوفلار   النقلة المعرفٌة كمفهوم استخدم أول مرة من طرف

 (Chevallard)  فً حقل تدرٌس الرٌاضٌات، للدلالة على الحلقة النشٌطة التً  0690 سنة

تشهدها المعرفة العلمٌة خلال تعرضها إلى تدخل النظام التربوي ثم المعلم وأخٌرا المتعلم، 

وسرعان ما امتد استعمال هذا المفهوم من حقل الرٌاضٌات إلى باقً مجالات التدرٌس الأخرى. 

كان فً البداٌة عبارة عن معرفة موضوعة للتدرٌس والتً وهً تدل على "محتوى معرفً 

 تعرضت إلى مجموعة من التحوٌلات المكٌفة لكً تكون مناسبة للؤهداف التعلٌمٌة". 

، فإن تحول المعرفة العلمٌة ٌشمل مجالٌن أساسٌٌن هما: نقلة معرفٌة من وجهة نظر الدٌداكتٌك

ذا أهمٌة بالغة خلال النقلة  متعلم -معلم خارجٌة ونقلة معرفٌة داخلٌة، وٌكون تدخل الفعل 

المعرفٌة الداخلٌة لٌتم من خلالهما الوصول إلى نهاٌات التعلم. هذه العملٌة تتمٌز بأنها دٌنامٌكٌة 

ً نفس الوقت، إنها تتأثر بشكل بالغ بالعوامل السوسٌوثقافٌة، وكذا العوامل وذات حساسٌة ف

 الفارقٌة ، وهنا ٌتدخل دور البٌداغوجٌا الفارقٌة.

 إن البٌداغوجٌا الفارقٌة كمحدد أساسً لتطبٌق النقلة المعرفٌة تتطلب مراعاة العناصر الآتٌة: 

 خصائص المتعلم واستعداداته  -0

 ٌمٌة متطلبات الأهداف التعل -9

 الخصائص الثقافٌة والاجتماعٌة والبٌئٌة عموما  -7

 المكتسبات القبلٌة للمعلم وللمتعلم -9

تأثٌر العلم فً و الخبرة الٌومٌة للمتعلمٌنقلة الدٌداكتٌكٌة ٌضٌف كذلك أهمٌة إلا أن اتجاه الن

 .مراحل تعلٌمٌة سابقة

م والمتعلم فً تحوٌل المعرفة إلى البحث دور المعل المقال الحالً سعىمن خلال ما ذكر سابقا، ٌ

ل إلى نهاٌات التعلم، مع الإشارة لتصالموضوعة للتدرٌس، وإبراز مختلف العوامل التً تتدخل 

حلة تحول المعرفة، لٌشٌر إلى أن قٌمة نهاٌات التعلم ترتبط بشكل مباشر بكل ما ٌحدث خلال مر

علٌم وهً النقلة ة فً مجال التربٌة التإلى أهم الاتجاهات الدٌداكتٌكٌة التً قدمت نتائج جاد المقال

 . الدٌداكتٌكٌة والبٌداغوجٌا الفارقٌة

، ٌمٌز فٌه بٌن الاداءات أثناء التعلم (Phillipe Perrenoud, 1988)فً مقال لـفلٌب برٌنود

أنها تشترك فً ارتباطها  والمعارف والكفاءات، ٌقول: "رغم ان هذه المعطٌات مختلفة الا

بالمعارف العلمٌة والمعارف المدرسٌو والمعارف التطبٌقٌة ". كما أن اكتساب الكفاءات هً 

عملٌة تتطور شٌأ فشٌأ بناءا على استخداماتها فً المجتمع، وهذا ما ٌؤدي الى احداث جملة من 

، لذا ٌعد الامر من اهتمامات التعلمات الدائمة". هذه عملٌة هً مشتركة بٌن جمٌع المواد الدراسٌة



التعلٌمٌة العامة، والتً تشٌر الى ضرورة الاهتمام بالبٌداغوجٌا الفارقٌة فً علاقتها بالنقلة 

 المعرفٌة .

قبل الخوض فً نوعٌة التفاعلات التً تحدث بٌن النقلة المعرفٌة والبٌداغوجٌة، لا بد من الاشارة 

 هوم البٌداغوجٌة الفارقٌة.أولا الى مفهوم النقلة المعرفٌة وكذا مف

 مفهوم النقلة المعرفية:

 فً الإجابة على التساؤلات الآتٌة:تبحث النقلة المعرفٌة 

 _ ما مصدر المعارف التً تدرس بالمدرسة؟         

_ كٌف ٌتم اختٌار هذه المعارف؟ من بٌن ماذا من المعارف ٌتم اختٌارها؟ ما هً معاٌٌر          

 ف؟ اختٌار هذه المعار

_ لماذا تظهر معارف معٌنة فً فترات معٌنة وتختفً أخرى أثناء عملٌة التدرٌس رغم         

 أنها مبرمجة للتدرٌس؟  

. انطلق هذا "بالنقلة الديداكتيكية"لا بد من الإشارة إلى أن النقلة المعرفٌة ٌشار إلٌها كذلك 

بها نقل المعارف الرٌاضٌة من المفهوم من حقل الرٌاضٌات، وهو ٌدل على العملٌة التً ٌتم 

مستوى المعارف العلمٌة الدقٌقة إلى معرفة قابلة للتعلٌم والتعلم، وهً بهذا الشكل تتطلب القدرة 

على التحوٌل، "مما ٌجعلها فعلا إبداعات دٌداكتٌكٌة حقٌقٌة ٌتم ابتكارها لتلبٌة حاجات التعلٌم. 

كمحتوى للتعلٌم تحولات تجعله متكٌفا ختار وتطرأ هذه الأخٌرة على محتوى معرفً معٌن عندما ٌ

 وقابلا لأن ٌحتل موقعا ضمن موضوعات التعلٌم ". 

من الأوائل الذٌن تناولوا هذا الموضوع، إذ ٌرى أنه "ٌجب  ((Yves, Chevallardٌعتبر شوفلار 

 أن تؤخذ بعٌن الاعتبار الأفعال الشائعة للمعرفة ومختلف وعلاقاتها وتفاعلاتها، لذلك ٌمٌز

بمختلف أنظمة المعرفة التً تلعب دورا فً هذه العملٌة كالمعرفة الٌومٌة والمعرفة المهنٌة 

 والمعرفة العلمٌة والمعرفة المدرسة والمعرفة الثقافٌة". 

إن مبدأ النقلة المعرفٌة، ألا تكون المعرفة الموضوعة للتدرٌس بعٌدة عن المعرفة العلمٌة 

ها فٌصعب فهمها من طرف المعلم والمتعلم مثلما هو الحال مع فتشوهها، وألا تكون قرٌبة جدا من

الرٌاضٌات الحدٌثة. ومن جهة أخرى لا بد أن تكون المعرفة الموضوعة للتدرٌس قرٌبة جدا من 

المعرفة المألوفة فتصبح المدرسة غٌر ضرورٌة، أما إذا كانت بعٌدة عنها فإن التعلمات سواء فً 

لها معنى واضحا من طرف الأولٌاء الذٌن ٌصبحون ٌمٌلون إلى  محتواها أو فً أهدافها لا تجد

ولتحقٌق هذا النشاط فإن المدرسة بحاجة إلى ما ٌسمى بالوسائط ، وهً مختلف رفضها.  

المتعاملٌن مع نظام التعلٌم والمتمثلة فً الإطارات والخبراء، والوسائط المادٌة، المقررٌن، أولٌاء 

 التلامٌذ... الخ.



موضوع النقلة الدٌداكتٌكٌة،   Verret(، تناول فٌري (Yves, Chevallardفلار إلى جانب شو

"،  Le temps des étudesمن خلال تناوله لموضوع "زمن الدراسة  0670وكان ذلك سنة 

( هً جملة التحولات التً تحدثها المدرسة والمعلمٌن والذي ٌرى أن النقلة المعرفٌة)الدٌداكتٌكٌة

على المعرفٌة العلمٌة بالنسبة للمعرفة الأدائٌة وللحقل الثقافً بصفة عامة ثم إخضاع هذه 

فً مجال الدٌداكتٌك إلى ضرورة تقوٌم المعارف المتعلمة وهذا ما فتح الباب المعارف للتقوٌم. 

 نسبة لكفاءة المتعلم وبالنسبة للؤهداف التعلٌمٌة. للتدرٌس بالنسبة للمعارف العلمٌة وبال

نموذج آخر عن النقلة المعرفٌة،  (Michel Develay)اقترح مٌشال دوفلاي  0660فً سنة 

 حٌث ٌنقسم هذا النموذج إلى أربعة مستوٌات هً:

 المجتمع: ٌتضمن المعرفة العلمٌة والسلوكات الاجتماعٌة           

 مل الثلاث مستوٌات الباقٌة، وهً البرنامج والمعلم والمتعلم.المدرسة: تش           

تقوم المدرسة على أساس المعرفة العلمٌة وعلى الممارسات الاجتماعٌة، ومهمة المدرسة هً 

 عملٌة تحوٌل المعارف هذه تمر عبر مراحل هً: تحوٌل هذه المعارف بشكل ٌجعلها قابلة للتعلم. 

واختٌار ما ٌراه مناسبا للتعلٌم وهذا لأجل اختٌار المعرفة البرنامج: ٌقوم المشرع بتصنٌف  -0

 الموضوعة للتدرٌس.

المعلم: بالاعتماد على البرنامج، وحسب خصائص المتعلمٌن ٌختار المعلم ما ٌراه مناسبا  -0

 للتدرٌس، وهذا لأجل الانتقال إلى المعرفة المدرسة.

 مٌشال دوفلاي كلا من ، حٌث ٌؤكد بالمعارف المكتسبة الأمرالمتعلم )التلمٌذ(: هنا ٌتعلق  -0

(Michel Develay)  وشوفلار(Yves Chevellard)  النقلة المعرفٌة أنه فً سٌاق

 . ، وهذا ما ٌعرض المعرفة العلمٌة للتشوٌهٌحدث فاقد معرفً، وهذا ما ٌؤكده كذلك 

فاقد  إحداث إلىٌؤدي التشوٌه الذي ٌعتري المعرفة العلمٌة والمعرفة الموضوعة للتدرٌس  إن

 معرفً، وٌحدث بالشكل الآتً: 

البرامج: تصنف البرامج جزء فقط من المعارف العلمٌة والتطبٌقات الاجتماعٌة بشكل ٌكون فٌه 

 كل منهما مناسب للآخر.

المعلم: ٌركز على نقل جزء فقط من المعرفة التً ٌراها ذات أولوٌة كونها تناسب خصائص 

 المتعلم.

 . إٌاها إكسابهم ط من المعارف التً ٌرٌد المعلمفقالمتعلم: ٌكتسبون جزء 

، المعرفة الموضوعة للتدرٌس هً تركٌب ٌتشكل (Mathild Musard)حسب ماتٌلد موزار

 بفعل مجموعة من العوامل، والتً تجعلها تظهر على ثلاث أشكال هً: 



 رف.: ٌتعلق بالبرنامج او بما ٌسمى بنك المعا(Curriculum formel)المنهاج الرسمً

: هو موجود فً الاقتراحات الدٌداكتٌكٌة، وهً (Curriculum potentiel)المنهاج المحتمل

التً توجد فً المجلات والمقالات المنشورة من طرف الباحثٌن والكتب وتقارٌر التربصات 

 ا المعلم أثناء التدرٌس. ، وهً التً ٌستعٌن بهالدورٌة للمعلمٌن... الخ

: هو ما ٌنجزه المعلم وما ٌقدمه من معارف للمتعلمٌن (Curriculum déclaré)المنهاج المعلن 

 قصد اكتسابها. 

)المعبر عنها عند شوفلار  فالمعروف أن المعلم لا ٌنقل بصفة مباشرة الممارسات الاجتماعٌة

بالمعرفة الٌومٌة(، لكنهم ٌبنون النشاطات المدرسٌة متأثرٌن بعدة عوامل أهمها خصائص التلامٌذ 

، وهذا ما ٌدفع المعلم إلى ضرورة الاستفادة من مختلف الأعمال والانجازات ج المحتملوالمنها

الكتب التً ٌتحصل علٌها من مصادرة موضوعٌة متنوعة كالمقالات العلمٌة المنشورة و

 .البيداغوجيا الفارقية المتخصصة والمجلات... الخ،وهنا تظهر أكثر تجلٌات 

 البيداغوجيا الفارقية:

البٌداغوجٌا الفارقٌة هً مفهوم تطور عبر الزمن من خلال البحوث التً تمت فً مٌدان التربٌة 

والتعلٌم وفً مٌادٌن أخرى استلهمت منها البحوث التربوٌة أفكارها. كما أن ظهورها فً مٌدان 

، حٌث اهتم Celestin Freinet"فرينيه  التربٌة والتعلٌم كان مع بداٌات القرن العشرٌن عند

 بالعمل الفردي، ووضع ملفات التصحٌح الذاتً كما اهتم بالتقوٌم حسب الكفاءات". 

بأمرٌكا ظهر أول إصدار ٌتناول موضوع البٌداغوجٌا الفارقٌة من طرف الباحثة  0620فً سنة 

Héléne Perkhurst والتً أشارت إلى تجارب حول تفرٌد العمل المدرسً للتلامٌذ بما ٌناسب ،

تطور بعدها الاهتمام بهذا الموضوع فً كل من أمرٌكا وأوربا شخصٌتهم. مستواهم وخصائص 

المناداة بضرورة احترام حقوق الطفل واحترام خصائصه المعرفٌة. وفً سنة  إلىخاصة مما أدى 

التحدٌد الدقٌق  إلىٌهدف هذا التحقٌق  ، Washburneواشبورن  انطلق تحٌق من طرف 0602

لإمكانٌات الطفل حسب كل مرحلة من مراحل عمره. وخلال هذا التحقٌق أمكن اكتشاف مفهوم 

"الدافعٌة"، كما أدى هذا إلى تطوٌر مفهوم البٌداغوجٌا الفارقٌة ودفع إلى إثارة المزٌد من البحوث 

 ,Le grand .Astolfi 1992, Merieu1987, De) (Peretti 1987 حول هذا الموضوع

Allal ;Cardinet et perround 1978 

 Laاعتبار البٌداغوجٌا الفارقٌة مرادفا لبٌداغوجٌا التمكن إلىلتصل مختلف البحث فٌما بعد 

pédagogie de) (maitrise   وٌعتبر بنجامٌن بلوم  .Benjamin Bloom   أول من وضع

الأهداف المعرفٌة، ولتً ٌرى أنها ٌجب أن  أسس بٌداغوجٌا التمكن من خلال لعرضه لصنافة

تناسب الأهداف الوجدانٌة للمتعلم، لأن بٌداغوجٌا التمكن هدفها هو التأطٌر المؤقت للتعلم من 

 خلال مراعاة الأهداف المعرفٌة والوجدانٌة للمتعلم.



على ضرورة جعل محتوى التعلم فً متناول المتعلمٌن على أساس  تلح بٌداغوجٌا التمكن

ل الانتقال إلى الفعل البٌداغوجً، ، وهذا ٌتطلب تحلٌل ائصهم المعرفٌة والوجدانٌة قبخص

إلى وضع مجموعة من الصنافات وهً:  وزملاؤه Bloomالأهداف البٌداغوجٌة، لذا ٌسعى بلوم 

الحسٌة الحركٌة. هذا ما  الأهدافالوجدانٌة، صنافة  الأهدافالمعرفٌة، صنافة  الأهدافصنافة 

الدراسً فقط، بل على ضرورة "ترجمة المحتوى دم الاكتفاء بالتركٌز على البرنامج ع إلىدفع 

 إلى سلوكات ملاحظة". 

علم النفس المعرفً، والذي من رواده بٌاجٌه  إسهاماتتطورت البٌداغوجٌا الفارقٌة بفضل 

( عند تناولهم لموضوع التفكٌر المجرد عند التعلم. وفً Piaget et Inhelder،0600)واٌنلدر 

 هذا المجال ٌشٌر علم النفس المعرفً إلى سبعة أشكال من التفكٌر: 

التفكٌر الاستقرائً: ٌستعمل هذا الشكل من التفكٌر فً التدرٌس عندما تكون مجموعة من  -0

بناء قوانٌن وقواعد مٌذ المعارف والمعلومات لها عامل مشترك بٌنها. حٌث ٌستطٌع التلا

بناء على مجموعة من الظواهر مثلما هو الحال فً الفٌزٌاء والعلوم الطبٌعٌة والجغرافٌا 

 ومادة القواعد. 

عكس التفكٌر الاستقرائً، ٌنطلق المتعلم من قاعدة أو ظاهرة لٌصل لتفكٌر الإستنتاجً: ا -0

ا أثناء تحلٌل النصوص والمفاهٌم إلى تحلٌلها ثم ٌصل فً النهاٌة إلى النتٌجة. ٌستعمل كثٌر

 وفً التارٌخ ولتحلٌل معادلة رٌاضٌة. 

التفكٌر الإبداعً: ٌقوم على اكتشاف معطى جدٌد من خلال ربط مجموعة من المعطٌات  -0

الموجودة فً مجالات معرفٌة مختلفة. ٌعتمد على قدرة التلمٌذ على التخٌل، وتنوع 

 المثٌرات، والحدس، والتفكٌر التناظري.

تفكٌر الجدلً: ٌتلقى العلاقات بٌن مختلف الحقائق المجردة عن طرٌق المقارنة لٌصل ال -4

 إلى التعمٌم.

التفكٌر التقاربً: ٌهدف للوصول إلى جواب ملائم وجٌد فقط. هذا النوع من التفكٌر هو  -0

 المعتمد علٌه أكثر فً تدرٌس المواد العلمٌة. 

المسألة، وإٌجاد عدة إشكال من الإجابات. التفكٌر التباعدي: إنتاج عدة طرق وأشكال لحل  -9

 هو مرتبط أكثر بالتفكٌر الإبداعً.

 التشابه بٌن أشكال مختلفة من المواضٌع والمعارف.  إٌجادٌقوم على التفكٌر القٌاسً:  -7

 البيداغوجيا الفارقية في النقلة الديداكتيكية: 

بالعدٌد من المعطٌات التً أهملتها البٌداغوجٌا الفارقٌة، وهً  اهتماماالنقلة الدٌداكتٌكٌة  أولت

الخاصة بالمحتوى، والعوامل الانتربولوجٌة الخاصة بالمعلم والمتعلم،   العوامل الابستمولوجٌة

وكذا بالعوامل الثقافٌة والاجتماعٌة والمهنٌة، وبخصائص الحٌاة الٌومٌة وكذلك للمجتمع الذي 

المدرسة تقترح أشكالا من التدرٌس ذات خاصٌة معٌنة، وهذا بسبب المدرسة. ف إلٌهتنتمً 

 " العوامل الضاغطة ".التً تسمى العوامل السابقة الذكر و



المدرسة تتأثر بعدة عوامل أثناء عملٌة إلى أن  Sarremejaneأشار سارمجان  0220فً سنة 

 : ًفٌما ٌلمعالجتها للمعارف، تتمثل هذه المعارف 

 Contrainte des finalités)النهاٌات )الغاٌات  -0

  Contrainte temporelle)زمن التدرٌس ) -0

  Contraintes spatiale)فضاء التدرٌس ) -0

  Contraintes du groupe)خصائص جماعة المتعلمٌن ) -4

 Contraintes des finalités)التقوٌم )الغاٌات  -0

إن هذه العوامل تؤثر بتفاعلاتها على نشاط المدرسة من خلال محتوى التعلم، ولكن هذا لا ٌكسب 

لموضوع "الثقافة   Chervelأشار شارفال  0669المدرسة صفة التبعٌة المطلقة، إذ انه فً سنة 

 La culture »المدرسٌة" من خلال مقال له بعنوان "الثقافة المدرسٌة: مقاربة تارٌخٌة 

scolaire : Une approche historique » لكل وحدة دراسٌة القدرة  أن، ٌذكر فً هذا المقال

 مناخها الخاص بها.  إنتاجعلى 

مما سبق ٌبدو أن فعالٌة البٌداغوجٌا الفارقٌة لا تتوقف عند خصائص المتعلم فقط، بل إنها تمتد 

على ضرورة  Phillip Mérieuٌؤكد  الإطارالى خصائص كل محتوى تعلٌمً، وفً هذا 

 مراعاة العناصر الآتٌة: 

انه لكل  إلىهً تمثلات معرفٌة اجتماعٌة، تشٌر  بعين الاعتبار تمثلات التلاميذ: الأخذ -0

إن لهذه شخص ولكل مجتمع طرٌقته فً فهم العالم المحٌط به والتكٌف والتواصل معه. 

القدرة على تكوٌن معارف تطبٌقٌة واعتقادات وتصورات خاصة بكل فرد، لذا  التمثلات

فلا بد من الأخذ بعٌن الاعتبار هذا العامل فً كل وضعٌة تعلٌمٌة مع مراعاة العوامل 

 الأسرٌة والاجتماعٌة والنفسٌة . 

فل ٌعتبر جان بٌاجٌه أول من وضح أن التعلم عند الطأهمية الصراع المعرفي الاجتماعي:  -0

فٌها التكٌف على الاستٌعاب ٌمر عبر مراحل متتالٌة، ومن خلال عملٌة التنظٌم ٌقوم 

أن الطفل فً المدرسة ٌتمٌز بتمثلات خاصة به وذلك حسب  إلىٌشٌر بٌاجٌه والمواءمة. 

ٌستمع، ٌتذكر، ٌفهم، ٌجٌب  أنٌطلب منه فً المدرسة  أخرىبٌئته الاجتماعٌة، ومن جهة 

ختلال توازنه كون هذا النشاط لا ٌناسب استعداده ا إلى... وهذا ٌؤدي 

لذا ٌلجأ إلى إعادة تنظٌم استعداداته المعرفٌة لأجل دمج المعارف  المعرفً_الاجتماعً

الجدٌدة . ومن ناحٌة أخرى ٌعمل التلمٌذ على اكتشاف معارف جدٌدة من خلال اكتشاف 

 تمثلات معرفٌة جدٌدة. 

حٌنما تناول  0694فً سنة من أعمال بٌاجٌه   Phillip Merieuلٌب مٌرٌوٌاستفاد  ف

موضوع شروط فعالٌة التعلم عند الجماعة، حٌث ٌرى أن هذا الموضوع مرتبط بالصراع 

الاجتماعً، وهذا ٌتطلب ثلاث شروط حتى ٌمكن أن ٌكون وسٌلة لتحقٌق الفعالٌة -المعرفً



المعرفٌة وهً: وجود عناصر مشتركة، وجود الحد الأدنى من الكفاءات التً من شأنها أن 

-تسمح بتبادل وبروز فعالٌة قائمة على الخصائص المعرفٌة لعملٌة التبادل المعرفً

 الاجتماعً. 

 مما لا شك فٌه أن كلا من هذٌن الحقلٌن المعرفٌن متلازمان كونهما ٌولٌان أهمٌة بالغة لكل

أن النقلة المعرفٌة لم تلغً أهمٌة دور المعلم فً  إلا .لمتعلممن المعرفة والمجتمع والثقافة وا

إلى بعنوان "من التعلم  0660. فً هذا المجال ومن خلال مقال لمشال دوفلاي عملٌة التعلٌم

" ، فً هذا المقال وضع مٌشال  De l’apprentissage a l’enseignementالتدرٌس 

 طا حول سٌرورة النقلة المعرفٌة وهو كالآتً: دوفلاي مخط

 

 Pratiques socialesخبرات اجتماعٌة                                     Savoir savantمعرفة علمٌة 

 

 معرفة موضوعة للتدرٌس                     البرامج الدراسً الخبراء                      انجازات 

 معرفة مدرسة

 خصائص المعلمٌن                               معرفة مكتسبة                          المعلم 

 

 

حسب المخطط، ٌظهر أن المعرفة المدرسة هً مرتبطة بالبرنامج، لكنها محددة بخصائص 

المتعلمٌن وإنتاج الخبراء الذٌن ٌتواصل معهم المعلمٌن عن طرٌق المجلات والجامعات ... 

 ولكن لخبرة المعلم دور كبٌر فً تحدٌد هذه المعرفة واختٌارها. الخ، 

 أهمية خصائص التلاميذ في النقلة المعرفية: 

:  محتوى التعلم هو مجموعة من المعطٌات التً  Revue Le Cédre 1997حسب مجلة 

ة ٌجب على التلمٌذ أن ٌكتسبها لتحوٌلها إلى تعلمات ذات معنى ، بحٌث ٌتضمن هذا التعلم عد

 أشكال: تعلمات حركٌة وتعلمات غٌر حركٌة، وذلك حسب محتوى كل مادة دراسٌة. 

ٌنطلق المعلم من المحتوى أثناء عملٌة تحوٌل وتصنٌف المعارف الموضوعة للتدرٌس، بحٌث 

ٌصنف المعارف التً ٌراها ذات أولوٌة فً التعلم من حٌث مناسبتها لخصائص المتعلمٌن، 

 لٌم المعارف المبرمجة فً المحتوى الرسمً.ومنه فالمعلم لا ٌقوم بتع

فالمعلم ٌحدد مشكل فعلً ن محتوى التعلم ٌتأثر بخصائص المتعلمٌن قبل وأثناء التعلم. إ

موجود عند التلامٌذ، ومن جهة أخرى ٌحدد الكفاءة التً ٌتطلبها النظام التربوي )المحتوى(، 



وهنا ٌعمل المعلم على تقلٌص المسافة بٌن الكفاءة المتوقعة والمشكل الفعلً الموجود عند 

التلامٌذ، على أن تكون عملٌة التقلٌص المعرفً هذه دون أن ٌحدث تشوٌه لمستوى التعلٌم 

لذا فإن التعلٌمٌة لا تعتبر محتوى التعلٌم عبارة عن والذي ٌظهر فً الأهداف التعلٌمٌة. 

بل هو عبارة عن أهداف تعلٌمٌة ٌبتغً النظام المعارف الموضوعة للتعلٌم،  مجموعة من

  التعلٌمً الوصول إلٌها. 

، هذا ٌعنً أنه توجد أشكال مادامت أشكال التعلم مختلفة بٌن المتعلمٌن وبٌن المواد الدراسٌة

أساس التعلٌم والتعلم ٌعتمد محتوٌات التعلم لنفس الوحدة الدراسٌة، رغم أنه فً مختلفة من 

 المتعلم على الاستراتجٌات الأساسٌة الآتٌة: 

 الانتباه، الفهم، التمثٌل -0

 التلقً ، اتخاذ القرار -0

 تعلم ترابطات وعلاقات جدٌدة -0

 تعلم كٌفٌة مراقبة هذه العلاقات -4

 تطوٌر مصادر قدراته -0

 العامة التي لا بد من أخذها بعين الاعتبار عند المتعلمين أثناء النقلة المعرفية: الخصائص

 Le projet de laالخصائص العامة لدى المتعلمٌن هً أساس تشكٌل مشروع القسم) إن

classe المعلم  إشرافأن مشروع القسم هو عبارة عن نشاط ٌكون تحت  إلى الإشارة(، مع

تطوٌر القدرات المعرفٌة  إلىهذا النشاط ٌهدف  إننة الدراسٌة، لتوجٌه المتعلمٌن خلال الس

مثلما ٌوجد فً كالحركٌة مثلا  والوجدانٌة للمتعلمٌن، وهو ٌشمل على محتوٌات تعلم متنوعة

التربٌة البدنٌة، والمعرفٌة مثلما ٌكون فً بقٌة المواد الدراسٌة. وفً هذا المجال ٌهتم المعلم 

ت الآتٌة: التعاون، الاستعداد لطلب المساعدة، الاستعداد لتقدٌم المساعدة، بإكساب المتعلمٌن الكفاءا

 .المنافسة، احترام القواعد... الخالمقارنة، 

 خلاصة: 

الحدٌث عن النقلة المعرفٌة لا ٌمكن أن ٌكون بعزل عن البٌداغوجٌا الفارقٌة كونهما ٌتناولان  إن

 ن استنتاج ما ٌلً:المعلم والمتعلم والمعرفة، وفً هذا الإطار ٌمك

ٌمكن للتلامٌذ أن ٌتلقوا نفس المشكل خلال سٌرورة التعلم ، ولكن علاج هذا  -

 المشكل لا ٌكون بنفس الشكل لدى جمٌع المتعلمٌن. 

التعلم، لذا فإن لنقلة التً  من مبادئ التدرٌس انه لا ٌمكن أن تتشابه سٌرورات -

تشهدها المعرفة ستكون مختلفة، كما أن نوع مشكلات التعلم غٌر متطابقة رغم 

 تكررها.

 لا بد من إدراج المتعلم ضمن سٌاق التدرٌس وذلك لأجل عملٌة النقلة المعرفٌة. -



البٌداغوجٌا الفارقٌة رغم سعٌها إلى تحقٌق أكبر قدر من تكافؤ الفرص أثناء  -

 إلا أنها قد تساهم فً إحداث الفاقد المعرفً.  التعلم
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