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  :ممخصال

 و التبعية للآخر البعد الوطنيالتي تترنح بيف  بتنوع مصادره و مشاربو لتعميـ في الجزائرلقد تميزت مساءلة واقع التربية و ا
الموضوعات العويصة مف استقراء مضامينيا ،و  و الفمسفية مرجعية الفكريةالتارة أخرى ، لذلؾ يعد الخوض في دراسة  الأدلجةو

وجود ضبابية تحيط بديناميكيتيا و الشذرات التي صيغت في ىذا الاطار تبيف  النصوص التاريخية أف معظـذلؾ ،  والحساسة
غداة استعادة  جنح آخروف، الاغتراب و تبديد السامية ةاطنو مالالى ترسيخ مبادئ  عض الفاعميفب ففي الوقت الذي أتجو فيو، التاريخية

 . والإيديولوجيةتاريخية -القطاع بما يتوافؽ مع مكونات المجتمع الجزائري السوسيو تحديث وتنمية محاولة الوطنية الى يادةالس

 المواطنة ،تحديث و تنمية .الاغتراب ،المرجعية الفكرية ،الأدلجة ،البعد الوطني ،الكممات المفتاحية :

:Résumé  

La la questionnement sur la réalité de l'éducationet de l’enseignement en algerie a été                      
et la  la dimension nationale caractérisée par la diversité des sources qui chancélent entre

subordination a lautreet idéologisation, pour cela ,l’étude de la  référence intellectuelle et     
philosophique  et l’induction des contenus est considérée comme lun des sujets délicats et     
sensibles, de sorte que la plupart des textes historiques et fragments formulés dans ce contexte, 
montre une ambiguté autour de la dynamique historique, à un moment où certains des acteurs sont 

,alors que dautressont l'aliénationet dissiper  citoyennetéallés à consolider les principes de la haute 
 développement tualiser leorientés vers la restauration de la souveraineté nationale pour tenter d’ac

la société algérienne dans le  du secteur en conformité avec les composantes de et modernisation
contexe socio-historique et idéologique ,                                                                            
                                  

 
Mots-clés: dimension nationale, ideologisation, référence intellectuelle, l'aliénation, citoyenneté 
,lamodernisationet de développement.                                                                        

 

                  فلسفة التربية و التعليم في الجزائر مخرجات    

 (    و تحديات واقع)



 

 

I :مقدمة     

 عبر فترات التاريخ المتعاقبة لا تنفؾ المجتمعات ،وما تشيده مف وثبات نوعية تميز بو التربية مف خصوصيةنظرا لما ت       
بغية الوصوؿ الى  نحت فمسفة تربوية واضعة الملبمح لإنجاحوو  و المتقدمة عف التفكير في أدوات التعميـ السميـسواء منيا النامية أ

كاف لزاما عمى وىندسة قيمو وعاداتو ونظمو ،لممحافظة عمى استقرار المجتمع ، ركيف ركفالتربية  تجانس حضاري راقي ،وبما أف
،لما يختزنو مف قيـ مجتمعية وعممية وحضارية تساىـ بقدر الحيوييذا المجاؿ افية لالجزائر كغيرىا مف الدوؿ الأخرى أف تعير عناية ك

في التربوية  مف ىنا كانت السياسة،خارطة طريؽ لمحاؽ بركب الدوؿ الحداثية   اء صرح التنمية الشاممة ،و كذا رسـبنأوفر في 
الفرنسي اف المستعمر المكونات التاريخية وتنفرد بسمات تميزىا ،اذ بيف استقراء التاريخ الجزائر غزيرة ومتنوعة تستمد مقوماتيا مف 

 mourusوىذا موريس كومبس،رس والكتاتيبواسعة مف المدا مزدىرا ،يزخر بشبكةوجد التعميـ في الجزائر راقيا و  وبشيادة أىمو
compisse  يجمسوف حوؿ شيوخ لمعمـ والمعرفة لمتعطشيف ايشمؿ جميورا غفيرا مف الناس  يصؼ حالة التعميـ في الجزائر بأنو كاف

 .بؿ يتمقوا الرياضيات والأدب  عمماء لا يتمقوف العموـ الشرعية فحسب ،

قابمو ات الشخصية الوطنية و سمخ تاريخو،تبديد مقومبذلؾ التدمير الشامؿ الذي انتيجتو السمطات العسكرية محاولة  اف      
الدرع الواقي كذا المحافظة عمييا ،فكانت الزوايا و المدارس القرآنية والجمعيات بمثابة ائري بمزيد مف التعمؽ بالمنشآت و الشعب الجز 
بذلوا جيودا ،أبرز مقومات الشخصية الجزائرية  الفرنسيوف أف المغة العربية ىي إحدىفيو رأى ت الذي ففي الوق، ألتدميرلكؿ اشكاؿ 

كانت المياديف التي اذ  صمو عف ماضيو ليسيؿ ضمو وابتلبعو ،كبيرة لمقضاء عمييا بمختمؼ الطرؽ لتفكيؾ المجتمع الجزائري وف
استعادة الجزائر لسيادتيا الوطنية  ،غير أف الكتب والمخطوطاتىي المدارس و خاضتيا السمطات الفرنسية لمقضاء عمى المغة العربية 

و بخطى سريعة لاجتثاث رواسب الاستعمار و تفعيؿ دور التربية والتعميـ لمجابية شتى انواع الحيؼ الاجتماعي  سعىما فتئت ت
التي انعكس  التمظيراتة تنبني عمى جممة مف المرجعيات و ازاحة اسباب التخمؼ ،فمجأ اقطاب الفمسفة التربوية الى رسـ خطاطة جديد

أثرىا عمى المشروع التربوي الذي يسعى جاىدا إلى مواكبة التطوّر الحاصؿ في العالـ بإصلبح مناىجو ومفاىيمو وتكييفيا مع 
والجماعة لإدراؾ المنجزات الحضارية  وما يصاحبو مف قابمية الفرد دـ العممي وتطبيقاتو التكنولوجيةالمتغيرات الجديدة الناشئة عف التق

                                                            (.1)يستمزـ أدوار لكافة التنظيمات الاجتماعية والمينيةالذي ليذا التقدـ 
مف خلبليا جياذبة الفكر التربوي وىذا البحث ييدؼ الى اماطة المثاـ عف الكثير مف القضايا التربوية الشائكة و الغامضة التي حاوؿ  

مقاربة مسالة التعميـ في الجزائر ، واجتراح مفاىيمو و كذا سبؾ المقولات التي تتناسب مع تحولات المجتمع الجزائري، وفي ىذا 
وت الصدد اعتمدت في تفكيؾ مفاصؿ ىذه المسألة عمى المنيج التحميمي ، كمحطة أولى لمتوغؿ في عمؽ القضية واستجلبب المسك

لتضميؿ الادلجة  عنو في مرجعية التربية والتعميـ ،علبوة عمى كشؼ النقاب عف الكثير مف المغالطات التي احتوتيا نصوص تشريعية
، كما اعتمدت المنيج التاريخي الوصفي بشكؿ محتشـ لسرد بعض الاحداث التاريخية و تصنيفيا حسب تسمسميا التاريخي بما 

 مكف بمورة الاشكاؿ الآتي : ما ىي محددات وتجميات فمسفة التربية و التعميـ في الجزائر؟يتناسب مع البحث ،وبالتالي ي

II : مرجعية التربية و التعميم 

اف استقراء تاريخ التربية والتعميـ في الجزائر يوحي بوجود محطات تاريخية ميمة وضعت ىذا الواقع أماـ منعطؼ حاسـ مشدود 
تربوية الى وجود مقاربات عديدة استندت الييا الجزائر غداة استعادة استقلبليا -ث السوسيوبمستويات وأبعاد ،لذلؾ تشير الابحا
 كمرجعية صمبة نحددىا في ما يمي:

 



 

 جينالوجيا البعد الوطني : 1

مف النصوص كنداء اوؿ  خصوصية الفرد الجزائر ،اذ كشفت بعض الدراسات و الابحاث في ميداف التربية اف ىناؾ اضبارة
والميثاؽ الوطني  1511وميثاؽ الجزائر أفريؿ  1510ومؤتمر طرابمس جواف  1591اوت  02ومؤتمر الصوماـ  1591نوفمبر 
،تنبني عمى آلية ثلبثية : عموميات الثقافة و خصوصيات الثقافة و 1591أفريؿ  11و أمرية  1510ودساتير الجزائر  1591

في مقومات الشخصية الفردية والجماعية وىي لا تتغير ،وحتى لا تتشوه ىذه المقومات اوكمت الجزائر أىمية  متغيرات الثقافة ،تتمثؿ
بالغة  لترسيخيا لدى الاجياؿ الصاعدة ،تجسيدا لمبعد الوطني الذي يعد اساسا مرجعيا للؤىداؼ التربوية ، والذي يحوز عمى 

 و التاريخ .براديغمات : المغة العربية والتربية الاسلبمية 

لذلؾ الحضارة والمغة والثقافة تجسدىا المؤسسة التعميمية التي يجب اف تكوف الأداة الاولى لممعرفة وصقؿ شخصية الفرد فضلب 
عف رسميا طريؽ الشغؿ و التفاعؿ الاجتماعي و الميني وىي تمثؿ أحد الأسس التي تبني اليوية الفردية والاجتماعية والشخصية 

يوية الوطنية المتمثمة في الاسلبـ عقيدة وسموكا ، فالمؤسسة التربوية تكفمت تاريخيا بإبراز محتواه الروحي و الاخلبقي الوطنية وكذا ال
سيامو الحضاري الإنساني وتعزيز دوره كعامؿ موحد لمشعب الجزائري ، وىكذا وضعت المنظومة التربوية الجزائرية في حسبانيا منذ  وا 

لبعد الديمقراطي والبعد العصري الخيار الامثؿ الذي ترسـ عمى اساسو الصورة الانموذجية لمشخصية الاستقلبؿ البعد الوطني وا
 (.0الجزائرية المتحررة التي يحتذى بيا )

أف الثورة الثقافية ركف ركيف لإتماـ مسيرة الثورة الجزائرية المجيدة ،تيدؼ الى تحديث المجتمع  ـ1591جاء في ميثاؽ الوطني 
صلبح عيوبو ،فإذا كانت التربية طرؼ لا يستياف بو في ىذه المعادلة فاف السمطة الجزائرية اوكمت لو ميمة تبني ىذا المسعى ،و  وا 

 جزىا فيما يمي:قد رسـ ىذا الميثاؽ جممة مف الشروط الموضوعية نو 

 رفع مستوى تكويف المعمميف الثقافي و العممي لمجابية تحدي رواسب الاستعمار الفرنسي .

 تمديد زمنية الدراسة الأساسية لمشباب وفتح منابر لمتأىيؿ لمف لـ يسعفيـ الحظ لإكماؿ المرحمة الثانوية.

تربوية والمحتوى التعميمي الذي تضطمع بو المؤسسات ضرورة الاسراع في تأطير البحث التربوي لمنيوض حثيثا بالعممية ال
 التربوية.

 تنمية التربية و التعميـ مف أجؿ تجسيد المواطنة الحقة بتثميف وتعزيز التربية الوطنية ومادة التاريخ .

رى التي تنصير مف زاوية أخرى تنظر المراسيـ و المواثيؽ السالفة الذكر الى التربية كقاسـ مشترؾ يشمؿ مجمؿ الفضاءات الاخ
في بوتقة الاديولوجية و الفف والأدب و اليوية ، وعميو وجب رسـ خارطة طريؽ جديدة تراعي في الحسباف صيانة حقيقية لمبرامج 

 (.3والوسائؿ والطاقات البشرية ،بالإضافة الى ربط المدرسة بالمحيط البيئي  والاجتماعي والتاريخي )

 تعقيب : 2

، مف جيات رسمية أو مجتمع مدني مع بعض التحفظ اف التأمؿ في الخطابات الر  نانة التي تبناىا انصار البعد الوطني المزعوـ
،تحمؿ في طياتيا الكثير مف التناقضات والمغالطات التي تضفي في نياية المطاؼ الى اكتساب ثقة الرأي العاـ وتمييعيا، فرغـ 

مف طرؼ تيارات فكرية حداثية   ـ تتعرض لانتقادات لاذعة و حرب شعواءانسيابية المفاىيـ التي احتواىا ىذا البعد إلا انيا اليو 
أعادت بيا الى نقطة الصفر ، الامر الذي جعميا تعيد طرح مساءلات حوؿ اليوية الوطنية الى الواجية مف جية ، و اعادة النظر 



 

طرؼ الفرنكفونييف بعدـ استيعابيا لمغة  جية أخرى التي تنعت مف في قضية تعزيز وتثميف المغة الفرنسية عمى حساب العربية مف
                                                           التقنية والعمـ ، علبوة عمى انييار مشروع دمقرطة التعميـ الذي تؤوؿ اليوـ الى الخصخصة.

و الخيارات  التي  ض النظر عف مستوى المبادئينبغي أف نشير إلى أف توفر الميثاؽ الوطني لمتربية والتكويف، بغو في ىذا الصدد 
يستند الييا و ما تعبر عنو مف تطمعات و غايات سامية ،و بغض النظر عف الانتقادات التي تعرض ليا ، فاف ذلؾ لف يكوف كافيا 

ؿ ، انما تنطقو جممة مف اليتـ إصلبح التعميـ ، فقط لأف النوايا المعبر عنيا تدعي ذلؾ، فالميثاؽ كأي مرجعية لا ينطؽ بمساف كما يق
 .(1)العوامؿ

 

 جينالوجيا البعد الايديولوجي :  3

يمكف أف نرمؽ مممحا آخر مف ملبمح المرجعية التربوية في الجزائر مسكوت عنو الى حد بعيد ، يتجمى ذلؾ في المشكؿ  
شيدت تعاركا اديولوجيا كبيرا دفع غداة  1510الى غاية  1591ىذه الأخيرة منذ  الاديولوجي الذي نشأ في بيئة سياسية محضة ،

استعادة الجزائر لسيادتيا ببعض الأطراؼ الى الانتصار عمى أطراؼ اخرى ،فكانت تعمؿ بخطى حثيثة للبستحواذ عمى الكثير مف 
علبـ  والمؤسسات الدينية و المؤسسات التعميمية عمى المنابر و المقامات التي تريد أف تسيطر عمييا اديولوجيا لا سيما وسائؿ الا

وجو الخصوص التي شمميا ىذا التعارؾ ، فاللبمنطوؽ  في سياسة الجزائر التربوية  ىو اسقاط الصراع الاديولوجي مف الفضاء 
البرامج التعميمية و رعاية السياسي عمى الفضاء التربوي ، اذ وصؿ الامر بالوصاية الى تعييف عقيد في الجيش لرئاسة لجنة متابعة 

شؤوف التربية يقاؿ لو"محمدي سعيد"  فالخطأ الجسيـ الذي ارتكبو ىذا الاخير في نشاطو ىو الغائو لمغة اللبتينية في الجزائر ،لأنيا 
ة ماسة كانت مف ضمف المكونات المغوية ليس في الفترة الاستعمارية فقط بؿ كانت تمتد جذورىا في عمؽ التاريخ ،اذف نحف بحاج

الى المغة اللبتينية لاستعادة ميراثنا الحضاري الذي كتبت مآثره وتفاصيمو بذات المغة ،كيؼ لا وقد كتب القديس اوغسطيف بيا 
وآخروف كثر ،كؿ ىذا انعكس سمبا عمى طريقة معرفة الرصيد التاريخي والعممي والفكري لأجدادنا ومفكرينا ،فتجد معظـ الباحثيف عمى 

 ( .9ع المراكز البحثية المتخصصة في الترجمة ينتظروف ترجمات مف ىنا و ىناؾ)تواصؿ مباشر م

ـ و ما زلنا 1513اشكالية تعميـ المغات ىي الاخرى تعرضت لمضربة الايدولوجية ، فالمرض الذي لحؽ بالمنظومة التربوية سنة 
روع الأوؿ قدمو مف جميورية مصر مستشار الراحؿ نعاني مف تبعاتو الى اليوـ ، ىو أف السمطة في الجزائر قبمت مشروعيف ، المش

جماؿ عبد الناصر يقاؿ لو " الدكتور ناجي عموش " الذي أرسؿ جحافؿ مف المعمميف المصرييف لتنظيـ العممية التربوية في الجزائر 
يثا مع السمطات الفرنسية  ،والثاني ىيكمتو الجماعة المتبنية لمخط الفرانكفوني  )الفرنسي( التي تصدت بقوة للؤوؿ وسعت سعيا حث

الى  ،اذف الجزائر مف حيث الكفاءة غائبة وىذا كمو يقودنا  pierre  trimardeبرئاسة بيار تيمار  لتييكؿ نظاما تعميما فرنسيا موازيا
تو انو مف الذي تقمد منصب وزير التربية أثناء احتلبؿ الجزائر في خمسينيات القرف الماضي فأومأ في خطابا  jaune Zayجوف زاي 

الضروري ألتفكير في اقامة نظاـ تعميمي يمنع ورود اي نظاـ بديؿ يستقي أصولو  الفكرية والحضارية مف الفضاء العربي  اذف 
 (.1المشروع التربوي بيذا المعنى في الجزائر ضاع منذ الوىمة الأولى )

ي طبعت ىذا القطاع ىي لجوء الراحؿ "محمد الصديؽ بف ثانيا يشيد تاريخ التربية و التعميـ في الجزائر أف النقطة السوداء الت
التي تنحدر مف بمجيكا فالسؤاؿ الذي يطرح نفسو ىينا ىو لماذا يتجو   Levinيحيا" الى استشارة جماعة خبراء تعرؼ بجماعة لوفاف 

لجزائر رصيد تاريخي يسمح الفرقاء و الفاعموف في قطاع التربية دوما للبستنجاد بالغرب في مسألة الاصلبح ؟ ألا يوجد في ا
باستغلبؿ الكفاءات و الخبرات المتاحة ؟ فيناؾ جيؿ كامؿ مف المعمميف المنضويف تحت لواء جمعية العمماء المسمميف)بغض الطرؼ 

 عف مبعثيا و خصائصيا( بزغوا في اربعينيات و ستينيات القرف الماضي ، فيذا ابف باديس يقوؿ في ىذا السياؽ: "التعميـ ىو الذي
يطبع المتعمـ بالطابع الذي يكوف عميو في مستقبؿ حياتو ،و ما يستقبؿ مف عممو لنفسو و لغيره ...و نعني بالتعميـ الذي يكوف بو 



 

( ، ىؤلاء أدكوا اىمية التربية والتعميـ في تحقيؽ اىداؼ فكرية 9عالـ مف عمماء الاسلبـ يأخذ الناس عنو دينيـ ويقتدوف بو فيو" )
عمموا عمى تحيينو وىيكمتو و تشييد المدارس عمى مستوى الارياؼ والمدف فضلب عف حرصيـ الشديد عمى نشره وفؽ توعوية وعقدية ف

                                                                                                                                        (.8مبادئنا و تعاليمنا )
الصراع الايديولوجي في الجزائر لو خصوصية كونو لـ يصفى الى الآف ضمف مشروع مشترؾ ،لأننا لا نزاؿ نعيش بذىنية ما قبؿ 
الاستقلبؿ التي تشير الى وجود تكتلبت حزبية وسياسية منفرطة ومؤطرة ومستقطبة ،اذ عرفت المؤسسة التربوية الجزائرية تاريخيا 

تفرض عمى المتعمـ الجزائري الدراسة بالمغة الفرنسية أو بالمغة العربية ،لذلؾ لما جاء عبد    system bilingueازدواجية المغة 
اف اتجاىنا الى اقامة نظاـ تعميمي مزدوج المغة قد قسـ المجتمع الى   eidologie de institutaireالرحماف بوزيد قاؿ في كتابو 

الاديولوجي في أوساط المتعمميف الذي لحؽ صداه الجامعة ،كيؼ لا والجامعة اليوـ  فئتيف متصارعتيف معرفيا و فكريا ،فنشأ الصراع
في كثير مف التخصصات تمزـ المتعمـ بضرورة اتقاف المغة الاجنبية في حيف أف تحصيمو العممي السابؽ كاف بمساف عربي ،اذف 

نت ناتجة في الأساس عف حراؾ ايديولوجي ،فكاف مف الخطأ الفادح في النظاـ التربوي الجزائري ترؾ تحت استقطابات سياسوية كا
 الواجب  ابعاد قطاع التربية و التعميـ عف اي تجاذب سياسي حينذاؾ نكوف قد فكرنا تفكيرا سميما و قويما .

III :)فمسفة التربية في الجزائر) محددات وتجميات 

الشاغؿ لمشعب الجزائري وىو تابع لتعمقو الشديد بثرائو لقد اكدت الحقائؽ التاريخية لمجزائر أف قضية التربية ظمت الشغؿ        
الثقافي والحضاري ،اذ بقيت ىذه الاىتمامات تحتؿ  الصدارة في مطالب الحركة الوطنية الجزائرية ،وأحسف دليؿ عمى ذلؾ ىي 

تيجية قامت بيا الجزائر تنصيب ،التي تقر أف التربية ىي حجر الزاوية لكؿ بناء ،فأوؿ استرا1591مواثيؽ الثورة منذ الفاتح نوفمبر 
، وفي نياية الستينات شيدت 1511وتـ نشر تقريرىا في نياية  1510-25-19لجنة اصلبح التعميـ ووضع خطة تعميمية في 

المتزامف  1593اعداد مشاريع كمشروع  1582  -1592تنصيب لجنة ثانية وطنية لإصلبح التربية ، وقد عرفت الفترة الممتدة مف 
التي عدلت وظيرت في شكؿ  1591رباعي الأوؿ و بداية المخطط الرباعي الثاني مشروع وثيقة اصلبح التعميـ سنة ونياية ال

وىي الأمرية المنوطة بتنظيـ التربية والتعميـ والتكويف )تنص عمى ضرورة انشاء المدرسة الأساسية و الزامية  1591أفريؿ  11امرية
يرورة التعميـ في الجزائر يممس أنو قد مر بفمسفة اصلبحية تستند الى استراتيجية و مخططات التعميـ و اعادة ىيكمتو( و المتتبع لس

الاحداث الكبرى التي رافقت النظاـ التربوي في  مدروسة اذ منذ الاستقلبؿ الى اليوـ ىناؾ محطات مرحمية حددتيا ورسمت خطاىا
 الجزائر طيمة عقود مف الزمف تمظيرت  فيما يمي : 

: شيدت المنظومة التربوية في الجزائر طفرة نوعية سمكت مف خلبليا دروب فمسفة التعريب و ديمقراطية 1592لى ا 1510مف 
والمواثيؽ التي جاءت مف بعده، وكاف التعميـ في ىذه  1591التعميـ والتوجو العممي و التقني وفؽ ما نص عمية بياف أوؿ نوفمبر 

 المرحمة منقسما الى ثلبث مراحؿ:

 سنوات مف التعميـ تتوج بامتحاف السنة السادسة تتيح الانتقاؿ الى الثانوية أو المتوسطة . 1الابتدائي : يدوـ التعميـ 

 التعميـ المتوسط : ويشمؿ ثلبث انماط :

ر التعميـ العاـ : يدوـ اربعة سنوات ويوجو اما في متوسطات التعميـ العاـ او الثانوي وتنتيي الدروس بشيادة الاىمية في الطو 
 الاوؿ. 

 التعميـ التقني : يدوـ ثلبث سنوات ويؤدى في متوسطات التعميـ الفلبحي وينتيي بشيادة الكفاءة الفلبحية .



 

التعميـ الثانوي العاـ :يدوـ ثلبث سنوات ويحضر لمختمؼ شعب البكالوريا التي  تتيح فرصة الدخوؿ اي الجامعة فثانويات 
 و رياضيات أما ثانويات التعميـ التقني تحضر تقني رياضي وتقني اقتصادي . التعميـ العاـ تشمؿ عموـ طبيعية وفمسفة

:تميزت ىذه المرحمة بالتحضير لإصلبح المنظومة التربوية في اطار مخططات التنمية ،التي تستيدؼ  1582الى  1592مف  
تغيير مجاؿ الييكمي ومجاؿ المضاميف و مجاؿ المنظومة ككؿ .وقد شيد ىذا التحوؿ الجديد جممة مف القرارات المنوطة بييكمة قطاع 

 يمي :التعميـ والتكويف ، وتمثمت فيما 

تنظيـ التعميـ : بخصوص التعميـ الابتدائي تـ تغيير اسـ امتحاف السنة السادسة الى امتحاف الدخوؿ الى السنة الاولى متوسط  
لغاء التعميـ التقني القصير المدى ،و خصص لو ثلبث سنوات تنتيي بشيادة التعميـ الاساسي  اما  ،اما التعميـ المتوسط تـ عزلو وا 

 ة فخصص ليا ثلبث سنوات تتوج بشيادة البكالوريا .المرحمة الثانوي

تـ في ىذه الفترة كذلؾ استحداث معاىد تكويف الاساتذة ، ادى ىذا الى تبني نصوص تشريعية كثيرة التي تحدد الاطار العاـ 
عداد الوسائؿ التربوية والبيداغوجية وتكويف المستخدميف ، المراقبة والتفتيش  للئصلبح التربوي ، وضبطت مجاؿ البحث التربوي وا 

                                                                                                                      التربوي و الخدمات الاجتماعية .
دراج التربية التكنول 1552الى  1582مف  وجية في الثانوي و كذا التعميـ : ما يطبع ىذه المرحمة ىو اقامة المدرسة الاساسية وا 

بالإضافة الى فتح شعبة العموـ الاسلبمية .بالإضافة الى فتح بعض الشعب التعميـ العالي اماـ  -لغات رياضة و فف –الاختياري 
 الحائزيف عمى بكالوريا تقني .

ب المضاميف وتصميـ الكتب مف طرؼ بخصوص البرامج تـ تنقيحيا وتعديميا بما يتماشى و التحولات العالمية وبالتالي تـ تعري
 خبراء جزائريوف ، سيروا عمى اداء افضؿ يسير بالتوازي مع التنمية المتسارعة .

الى اليوـ : وظيرت ضوابط جديدة للبنتقاؿ و التوجيو و اعادة النظر في التعميـ ، فتوصؿ تفكير الخبراء  1552مف  
البرامج ، التي بينت الدراسات الحديثة أنيا لا تتلبءـ مع متغيرات العالـ ،وكذا   والبيداغوجيوف الجزائريوف الى ادخاؿ تعديلبت عمى

التحولات السياسية والاقتصادية التي مرت بيا البلبد ، مف ىنا جاء اوؿ اجراء تـ فيو تثبيت المغة الانجميزية كمغة اولى في الطور 
ى ابتدائي الى السنة السادسة ، و مف السابعة الى التاسعة مف التعميـ الثاني مف التعميـ الاساسي ،الذي ينقسـ الى طوريف مف الاول

 الاساسي .

عدادىـ لمعمؿ واكتساب  لقد اعتمدت الجزائر فمسفة التوجيو العممي والتقني والتكنولوجي ،لتنمية شخصية الاطفاؿ والمواطف وا 
والتقدـ والتحديث كؿ ىذا بغية تنشئة الاجياؿ عمى حب المعارؼ العممية والتكنولوجية بما يستجيب لتطمعات الشعب الى العدالة 

 الوطف، ولأنو كذلؾ طريؽ لمحاؽ بالركب الحضاري لدوؿ العالـ ،و القبض عمى ناصية التنمية المستديمة.

ليـ فتدريس العموـ ما فتئ يغزو المنظومة التربوية برمتيا وذلؾ لتمكيف التلبميذ مف المعارؼ والتقنيات الحديثة التي تسمح 
بمجابية تحديات العصر ،ضؼ الى ذلؾ تنمية القدرات الذىنية والفكرية لممتعمـ وتدريبو عمى الفيـ والتحميؿ والاستدلاؿ وممارسة 

التفكير العممي ،علبوة عمى تمكيف المتعمـ مف التعرؼ عمى ذاتو وعمى محيطو البيئي و الاجتماعي وكذا ادراؾ العلبقة بينو و بيف 
  91-39مف زاوية اخرى ربط التعميـ في الجزائر التنمية الشاممة بالنظاـ التربوي ،وىذا ما نصت عميو ديباجة  ،الكائنات الأخرى

المنظـ لمتربية في الجزائر، فالمدرسة نتيجة فمسفة تربوية ناجحة تعد قاعدة تييئ المتعمـ بإكماؿ مشواره  1591-1-11المؤرخ في 
والاحترافية لاف المنظومة التربوية بيذا المعنى  وفؽ تربصات وتكوينات لتنمية قدراتيـ الابداعيةالدراسي او الالتحاؽ بوحدات الانتاج 

إشراؾ جميع اتجيت المنظومة بعد ذلؾ الى  مشدودة بروابط مخططات التنمية الشاممة بأبعادىا الاقتصادية والاجتماعية والثقافية
اذ الإجراءات المناسبة بالسرعة والفعالية مف أجؿ تحويؿ ونقؿ الإصلبح مف المعنييف فعميا في الإصلبح التربوي التعميمي، واتخ



 

                                         مستواه العاـ إلى مستويات أكثر خصوصية ،أي أف تصبح الفمسفة الاصلبحية ىـ مؤسسي و ىـ مجتمعي . 
تتمقى عبر وسائط متعددة وتفاعمية لرصؼ حاجياتيا التكوينية ونقصد كما سارعت الى رسـ الأطر الميدانية الواعية والمعبأة التي 

بذلؾ الإدارة والتدريس بمختمؼ مستوياتيا و ممثمي المجتمع المعني بالتربية والتعميـ والتنسيؽ بيف مختمؼ ىذه الاطر بشكؿ مستمر 
                                                                             وعبر وسائط مشغمة بشكؿ دائـ وفؽ استراتيجية واضحة ومحددة وذلؾ بواسطة:

عناصر الإشراؼ المباشر والتتبع مف مشرفيف تربوييف وموجييف ومخططيف وعناصر الإنجاز والشراكة والمساىمة ،مف مديريف 
                                                                      ومنسقي الفرؽ التربوية ومنسقي المجالس وممثمي المجالس والييئات والسمطات.

الديمقراطية تشكيؿ فرؽ التتبع و التقييـ و المعالجة التي تتكوف مف مشرفيف تربوييف الذيف يجسدوف استراتيجية الربط الجدلي بيف 
                                                                                                                           ديمقراطية التعميـ .و المجتمعية 

                                                التربية والتعميـ مف الحقوؽ الثابتة لبناء مجتمع المعرفة ،لأنو في آخر المطاؼ استثمار لمتنمية البشرية .
وقع اليزات التي عرفيا العالـ بفعؿ سقوط الاتحاد السوفيتي وانتياء الحرب الباردة ،شرعت الجزائر عمى منذ بداية القرف الحالي وعمى 

أماـ  غرار العديد مف الدوؿ المتقدمة والمتخمفة في إصلبح منظوماتيا ألتربوية  اصلبحا جذريا وعميقا وواسعا ،وكأنيا وجدت نفسيا
جعة )المناىج والبرامج والكتب المدرسية والبيداغوجيات مف طرؽ وأساليب ووسائؿ آلات أصابيا العطب دفعة واحدة وشممت المرا

ووسائط ومعدات وبرامج التكويف الأساسي والمستمر للؤطر، ونظـ التقييـ والتتبع والمعالجة والدعـ، وقواعد التخطيط والتدبير والتسيير 
 ( .5س ومعايير محددة)في القيادة والتأطير، كؿ ذلؾ لأجؿ تحقيؽ جودة تربوية بمقايي

ىذا الاىتماـ بالنسبة لمشعوب الثالثية، معمنا أف التربية حؽ لمجميع وانعقدت مؤتمرات قارية  0222ولقد عكس مؤتمر دكار سنة 
قميمية تداولت الموضوع بحدة ،إلا أف عوامؿ أخرى تدخمت لتمقي بثقميا بخاصة أحداث  التي كانت  0221مف سبتمبر 11وجيوية وا 

ي طرح مجموعة مف الأسئمة عمى الأنظمة التعميمية القائمة في البمداف العربية ،بؿ رجعت بيذه المجتمعات إلى الوراء إلى سببا ف
السنوات العجاؼ، فالإجراءات المتخذة في إطار ما سمي الحرب عمى الإرىاب تجاوزت الحدود المقبولة، وتسببت في استناف العديد 

 ت، كقانوف محاربة الإرىاب وما إلى ذلؾ مف تدخلبت استعمارية وقمعية شديدة الوطأة.مف القوانيف الحادة مف الحريا

 

IV : المدرسة ومدونة مشروع مجتمع المعرفة 

نحف أماـ حالة وجود تمثؿ المعرفة عصبو اضطلبع المدرسة الجزائرية بدورىا في بمورة مجتمع المعرفة الذي يقوـ أساسا عمى  
نتاجيا وتوظيفيا بكفاءة في جميع مجالات النشاط الإنساني، كالاقتصاد والمجتمع المدني والسياسة والحياة الخاصة  نشر المعرفة وا 

اة ألإنسانية ، لأف المعرفة ىي سبيؿ بموغ الغايات الإنسانية وىي محرؾ قوي لمتحولات الاقتصادية وصولا إلى الارتقاء بالحي
والاجتماعية ،وىي سبيؿ العدؿ والمساواة ،وثمة ارتباط بيف المعرفة والقوة الإنتاجية لممجتمع الجزائري،بأجمى صورىا في الأنشطة 

ـ عمى الكثافة المعرفية والمعرفة ،  اذا كانت ىذه ىي قيمة المعرفة اليوـ في خضـ الإنتاجية ذات القيمة المضافة العالية التي تقو 
 المعترؾ المعرفي العالمي ، فأيف نحف منيا ؟

رساء أركاف الفعؿ التربوي التعميمي ألتعممي تكمف في التنشئة والتربية والتعميـ والتكويف - اف العممية الأساس لنشر المعرفة وا 
لترجمة ،التي عرفت العديد مف الأزمات وصمت حدود ألمأزؽ والتمزؽ وكاف مف نتائج ذلؾ قصور فعالية ىذا والبحث والإعلبـ وا

 المجاؿ عمى تييئة المناخ المعرفي المجتمعي اللبزـ لإنتاج المعرفة.

لسؤاؿ و التساؤؿ و اكساب المتعمـ ميارات اتخاذ القرار في الممارسة وأسموب التفكير، و الابداع يناط منذ صغره عمى كبح ا- 
 بالتالي الاكتشاؼ و المبادرة و الاكتشاؼ .



 

الإنفاؽ عمى متطمبات التعميـ مف بنايات وتجييزات أساسية ووسائؿ ومعدات وأجيزة ناىيؾ عف مضاعفة الإنتاج العممي، - 
 كذا وبخاصة في العموـ الإنسانية والعموـ الاجتماعية بفعؿ رفع القيود عف حرية التعبير الفكري، وى

 تتدخؿ السياسة والقوانيف المتصمة بيا بشكؿ مباشر أو عبر قنوات تعتمد سمطة ما لممصادرة والمنع. 

نياضيا لتمعب دورىا الأساسي لمخروج مف المأزؽ، مطمبا جوىريا، يواجو تحديات خطيرة، ففي المدرسة   يعتبر إحياء المدرسة وا 
 ئيسة لمنظاـ التربوي مف حيث :تتقاطع وتتكامؿ أو تتناقض وتتنابذ المكونات الر 

مستوى وعي السياسة التعميمة والمبادئ والاختيارات ومتطمبات ألمرحمة ،ويتأسس ىذا الوعي عمى المواطنة و الروح الجماعية  
 و التعبئة و التشارؾ و التكامؿ .

 لحقوؽ و العدؿ و الانصاؼ .ثقافة المربيف و قدراتيـ وخبراتيـ المينية و ابداعيـ ،علبوة عمى شروط العمؿ وصيانة ا

رسكمة المناىج مف حيث المضاميف و المحتويات المنيجية و الاساليب المتاحة لبناء الدروس بما يتناسب مع تطورات العصر ، 
ع ولنا في الألفية الأخيرة نماذج عف ىذا التطور ونذكر عمى سبيؿ الحصر ،المقاربة بالأىداؼ و المقاربة بالكفاءات، وأماـ الأوضا
نساف المثقمة بالمعيقات المتراكمة والحابمة بالمستجدات والمتغيرات، وكذا الحاجة إلى استثمار المقدرات الفكرية والإبداعية والإنتاجية للئ

،تصبح التربية والتكويف الملبذ والمطمب، وذلؾ بالتركيز عمى إصلبحات جوىرية تستيدؼ في شؽ منيا تجنيد مختمؼ الإمكانيات 
                          (.12د تمكيف ىيئة التدريس مف تحسيف جودة التربية، بما يستجيب لممتطمبات والحاجيات الممحة)المتاحة قص

لا نعتقد ذلؾ لسبب أساسي وىو أف ىناؾ قناعة حوؿ ضرورة تحسيف جودة التربية إذا تـ تدعيميا بالوعي والتعبئة وبفعؿ الاعتياد 
ومواجية مختمؼ التحديات بإرادة صادقة، فإنيا ستصبح مطمبا جماىيريا حيويا لو تنظيماتو ووسائؿ عمى الممارسة الديموقراطية، 

دفاعو ومقاومتو،وحتى يتحقؽ ذلؾ المطمب وتصبح التربية مسؤولية مشتركة بيف ىيئة التدريس وباقي الفاعميف بؿ وكؿ المجتمع، عمى 
ومف خلبؿ جمعيات الأولياء والجمعيات التربوية والمينية لكف قبؿ ىذا وذاؾ المدرسة أف تمعب دورا تحريضيا مف خلبؿ صيغ الشراكة 

دارة وأساتذة ليضطمعوا بمسؤولياتيـ  نعتقد انو ينبغي أف يبدأ الإصلبح الداخمي بتركيز الوعي والتعبئة في أوساط المربيف إشرافا وا 
 الجسيمة المرتبطة بالإصلبح تمؾ التي نصوغيا في الأىداؼ التالية:

أف يدرؾ المربوف مستويات التأثير التي يحدثونيا مف خلبؿ ما يروجونو مف قيـ تربوية في نفسيات وعقوؿ المتعمميف والتي . 
 تشكؿ مواقفيـ وتصوراتيـ ورؤاىـ لممعرفة والعمـ والسمـ والتسامح والتعاوف.

ليا امتدادات عمى مستويات تشغيؿ قدراتيـ . أف يعي المربوف أف الكفايات التي يحصميا التلبميذ مف خلبؿ التعميـ والتعمـ 
كسابيـ قدرات التحويؿ المعرفي والمرونة والتنمية الشاممة لشخصياتيـ وبالتالي تنمية مجتمعيـ عمى كافة  العقمية، وتنمية ذكائيـ وا 
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ة وسواىا مف القدرات مف خلبؿ تجارب ػ أف يدرؾ المربوف أدوارىـ البيداغوجية في تنمية القدرات العقمية والمنطقية والنقدي
 وتداريب وتمييرات تربط بيف النظري والتطبيقي.

ػ أف تعي ىيئة التدريس أف الطرؽ والمنيجيات التقميدية لـ تعد كافية لمواكبة التطورات الحاصمة في المجالات المعرفية حيث انو 
           لتحسيف الجودة التربوية. بمعطيات التقنية المعموماتية والتواصمية وما توفره مف إمكانيات أصبح مف المطموب مد الديداكتيؾ

ػ أف يؤمنوا بالرغـ مف الفروؽ الفردية وتنوع القدرات، بالحؽ في تكافؤ الفرص وبالمساواة بيف المتعمميف في الحقوؽ والواجبات ومف 
يف الأطر عمى قاعدة الإنتاجية والجودة والإبداع بؿ أف يوضع الإبداع في المكانة ىنا ينبغي أف نجدد طرقنا في اختيار وتكو 



 

المستحقة، وضروري أف يمعب الإشراؼ كقيادة دوره ليساىـ في قيادة الإصلبحات التربوية بالفعالية والسرعة الضروريتيف، وفي حؿ 
ارد المادية والبشرية وتجييز المؤسسات المدرسية بالمعدات العديد مف المعضلبت المتراكمة وأف يتوازى ذلؾ مع تعبئة مختمؼ المو 

 الديداكتيكية والمعموماتية اللبزمة، وكذا تقوية الطابع العممي والتطبيقي لمدراسة.

V : خاتمة 

وجب أف تكوف قائمة عمى أساس الاقتصاد المعرفي المنوط  أخيرا يمكف القوؿ أف التنمية الاجتماعية الحقيقية اليوـ داخؿ دولة الجزائر،
بالتحوؿ السريع الحاصؿ في مجتمعات المعرفة ، التي تقوـ بتوظيؼ كفاءاتيا  عمى النيوض  مف خلبؿ تحديث و تجييز أنظمتيا 

نما في مختمؼ دوؿ العالـ النامي والعربي عموما فميمة التعميـ  التربوية في ظؿ الإصلبحات الحثيثة ليس في العالـ المتقدـ فحسب وا 
تارخية ، قراءة تربوية وتعميمية متميزة غير منقطعة او -في الجزائر كي تواكب الركب الحضاري عمييا أف تستميـ مف مكوناتيا السوسيو

ي ظؿ تطور  منعزلة عف الوثبات المجتمعية المعاصرة ،التي تضفي الى بناء الكوادر والكفاءات القادرة عمى الإبداع والتغيير ف
لتكنولوجيات الإعلبـ والاتصاؿ المشدودة بصناعة الازدىار والتنمية الشاممة والجزائر واحدة مف الدوؿ التي أولت لمنظاـ التربوي خلبؿ 

ت التعميـ ، عقود مف الزمف رعاية خاصة، وكانت سباقة لخمخمة ما ىو ىش ، لا لشيء الا لإحداث إصلبح شامؿ يمس مختمؼ مستويا
الدوؿ الرائدة ،غير اف اصطداميا بجممة مف المعوقات الابستمولوجية جعميا تعرؼ تمكؤا في وتيرة بناء رؤية  ؼوؿ بو الى مصاو الوص

 .استراتيجية و استشرافية واضحة المعالـ يحتذى بيا

 

VI الاحالات و الهوامش : 

الإصلبح التربوي والشراكة المجتمعية المعاصرة مف المفاىيـ إلى التطبيؽ، دار الفجر، القاىرة،  (محمد الأصمعي محروس سميـ،1)
 .18ص 1،1997مصر، ط: 

 0221، 12دد عال، 1،مجمدتنة ، الجزائر(حسيف لوشف،مؤسسات التعميـ والتكويف ،مجمة العموـ الانسانية والاجتماعية ،جامعة با0)
 .11ص
صلبح التعميـ الأساسي، مشروع تمييدي، الجزائر، ديسمبر (المجمس الأعمى لمتربية3) ، المبادئ العامة لمسياسة التربوية الجديدة وا 

 .31ص 1559.3
جواف  05( ممؼ صوتي مسجؿ ،اذاعة الجزائر الثقافية ،حصة عود عمى فكر ،تحت اشراؼ الدكتور سعيد عيادي،الاثنيف 1)

 .02:22.الساعة 0219
  0219جواف  05ة الجزائر الثقافية ،حصة عود عمى فكر ،تحت اشراؼ الدكتور سعيد عيادي،الاثنيف ( ممؼ صوتي مسجؿ ،اذاع9)

 الساعة الثامنة.
لبمية العدد ( مصطفى حميداتوا  ،عبد الحميد بف باديس وجيوده التربوية ،سمسمة دورية كؿ شيريف عف وزارة الاوقاؼ الشؤوف والاس1)

 . 139ص  1559 قطر، 1،ط 99
ت نشاطات الحركة في تصفية الديف مف الخرافات و نشر العمـ والمعرفة وتوعية الناس وتحريرىـ مف الضعؼ و الضغط تمثم(9)

الاستعماري ،علبوة عمى بعث المغة العربية و تحديثيا مف خلبؿ التعميـ الحر و الكتابة والصحافة ،كما ساىمت في تنظيـ البعثات 
 histoire de l’Algérieتكويف اطارات تستند الييـ في التعميـ ،لذلؾ يشير روبير شارؿ في كتابو "الطلببية الى البمداف المجاورة بغية 

comtomporaire    طالب جزائري بعثوا الى الجامعات الاسلبمية كالزيتونة و القروية و الازىر ، قاـ   1130الى وجود ما يربو عف



 

لتعميـ المغة العربية و قواعدىا وكذا مبادئ الاسلبـ ،حيث كيؼ البرامج التربوية  ابف باديس في تمؾ الفترة بإنشاء النوادي و المعاىد
 وطبيعة المحيط الاجتماعي الذي يعيش فيو المتعمـ .
معمما و  091مدرسة تضـ ما يربو عف  101ـ سجمت قائمة توحي بوجود  1531جمعية العمماء المسمميف التي تـ بناؤىا في سنة 

معيد ابف باديس القانوني التي ييتـ بتكويف الطمبة ،و مدرسة جمعية  1519، و كانت قد أسست سنة  متمدرس و متعمـ 12222
 التربية والتعميـ الاسلبمية بقسنطينة و دار الحديث في تممساف والمدرسة الموفقية بسكيكدة ومدرسة الاخاء ببسكرة، كما اولى ابف باديس

جب اف يكوف متمكنا مف العموـ و الفنوف التي يدرسيا ممما بمبادئ التعميـ متفيما لنفسية رعاية خاصة لممربي لذلؾ يعتقد"أف المعمـ و 
المتعمميف  و أف ينزه العمـ عف الطابع الدنيوي عاملب بعممو و صادقا في عممو " مف ىنا يبدو أف ابف باديس تعرض بعمؽ لمساءلة 

 قؿ و النفس و الروح لدى المتعمـ وفؽ الاساليب العصرية المتاحة اليوـ التي تولي عناية لمع وأسسياالتربية والتعميـ فاستخمص عناصرنا 
programme d’appui de le reforme du système éducatif algérien  (PARE)- ministère de(8) 

 l'éducation nationale -2005 ,p24  
 .13ص  0223 –الإسكندرية  –الوفاء  دار –رة المدرسية والتعميمية الجودة الشاممة بيف الإدا –أحمد إبراىيـ أحمد  (9)
 .19ص المرجع السابؽ (10)
 .99ص  0228، 1افة، عماف ، ط: ، الأردف غساف يوسؼ قطيط، استراتيجيات تنمية ميارات التفكير العميا، دار الثق (11)
 

                                                                                                                                        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

  

 

        

  

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

   

 

  

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                 


