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 التقويم التربوي واستراتيجياته
 الجزائر -المسيمة  –جامعة محمد بوضياف  – خطوطرمضان أ. 

أصبح التقويـ اليوـ يشكؿ أحد عناصر المنيج بالمفيوـ الحديث وأصبحت الغاية منو أشمؿ وأوسع مف 6 ممخص 
البعد المعرفي فقط وبذلؾ أصبح لمتقويـ آلية و أشكاؿ وأدوات قياس مختمفة ومتنوعة نظراً لاختلاؼ غاياتيا. فبما 

د إذاً أف يشمؿ آليات لمتعرؼ عمى النمو معرفياً أف المتعمـ أصبح اليوـ ىو محور لمعممية التعميمية التعممية فلا ب
تحديد الأىداؼ  :وميارياً ووجدانياً. ومف ىنا فالتقويـ بمفيومو الحديث يعتمد عمى عدة خطوات تتمخص بما يمي

” اختبارات مثلاً “استخداـ أدوات قياس .التعميمية بطريقة واضحة والحرص عمى أف تكوف قابمة لمقياس والملاحظة
” تقييـ” تحميؿ البيانات التي حصمنا عمييا بالقياس و إعطائيا القيمة .ياس نتاجات الأىداؼ المرغوبةصالحة لق

لتوجيو المتعمميف ” تقويـ” وضع الخطط العلاجية .لتفسر مف خلاليا الحالة ومدى ما بيا مف نقاط قوة أو ضعؼ
 .لمتغمب عمى نقاط ضعفيـ ولتعزيز نقاط قوتيـ

Résumé: L'évaluation est devenu aujourd'hui l'un des éléments du programme 

d'études est un sens moderne et de devenir l'extrémité plus large et plus large que la 

dimension de la connaissance ne porte le mécanisme de calendrier et des formes et 

des outils différents et une variété de mesure due aux différents objectifs. Étant donné 

que l'apprenant d'aujourd'hui, il est devenu le centre du processus éducatif de 

l'apprentissage doit être, alors, qui comprend des mécanismes pour identifier et 

croissance cognitive et émotionnelle. Ainsi l'évaluation parle sens dépend de 

plusieurs étapes peuvent être résumées comme suit: pour déterminer les objectifs de 

l'éducation d'une manière claire et de veiller à ce que les instruments quantifiables et 

l’observation .l’utilisation mesure "tests, par exemple," valable pour mesurer les 

produits de buts .analyse données obtenues par analogie et de lui donner une valeur 

de "l'évaluation »pour expliquer la situation dans laquelle et l'étendue de leurs points 

forts ou des plans de traitement et mètre" l'évaluation "pour guider les apprenants à 

surmonter leurs faiblesses et d'améliorer leurs points forts. 
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ختمؼ الكثير حوؿ مفيوـ التقويـ التربوي، فالبعض يعدُّه مُجرد امتحاف يجتازه المتعمموف لتحديد ي مقدمة:
مستوياتيـ في المواد الدراسية، ولكننا إف اكتفينا بيذه الرؤية سنيمؿ المفيوـ الواسع لمتقويـ، والذي يتضمف 

دراسية، والعمميات العقمية التي مارسيا إصدار حكـ عمى المتعمـ مع الأخذ في عيف الاعتبار قابميتو لممادة ال
 .أثناء تعمُّمو، ومياراتو الفكرية والعممية ، وغير ذلؾ مف العوامؿ التي تؤثر عمى مستوى المتعمـ ونتاجو التعمُّمي

وبيذا يشمؿ التقويـ التربوي تقويماً لممعمميف، والمناىج، والمؤسسات التعميمية والتربوية عممية منيجية، تقوـ عمى 
ّـ تحديد أ سس عممية، تستيدؼ إصدار الحكـ بدقة وموضوعية عمى مدخلات ومخرجات أي نظاـ تربوي. ومف ثَ

يُعتبر التقويـ التربوي مكونا  .جوانب الضعؼ والقوة في كؿ منيا، تمييداً لاتخاذ القرارات المناسبة للإصلاح
إنجازات الطالب  لب التعميمية. فمف خلاؿ قياس رئيسيا لكؿِّ أنظمة التعميـ، و يمعب دوراً حاسماً خلاؿ رحمة الطا

تقاف الميارة، تساعد التقاويـ الطالب عمى التعمُّـ، والمعمميف لتحسيف العممية التعميمية، والمديريف  لاتخاذ قرار  وا 
 حوؿ كيفية الاستفادة مف المعطيات، و واضعي السياسة لتقيّـ فعالية البرامج التعميمية.

 وي:ماهية التقويم الترب -0
يعتبر التقويـ التربوي جزءً عضوياً مف نسيج النظاـ التعميمي، فمف خلالو يتـ الوقوؼ عمى مدى تحقيؽ أىداؼ 
النظاـ التعميمي، ويقدـ تغذية راجعة مستمرة تسيـ في تعديؿ وتطوير النظاـ وتزيد مف كفاءتو ومف ثـ نوعية 

ػ الأنشطة والعمميات ػ المخرجات(، إلى ضعؼ  وجودة مخرجاتو، وقد يرجع ضعؼ النظاـ التعميمي )المدخلات
؟ أنواعوالمفاىيـ المرتبطة بو؟ وما  أىـ. فما مفيوـ التقويـ التربوي؟ وما ىي في أدوات ووسائؿ التقويـ المستخدمة

الاستراتيجيات الحديثة؟ ىذا ما سنتناولو في ىذه  أىـوالمبادئ التي يقوـ عمييا؟ وما ىي  الأسس أىـوما ىي 
 النقطة.

 مفهوم التقويم التربوي: -0-0
 6أىمياعرؼ التقويـ التربوي عدة تعريفات 

عمى أنو" إصدار حكـ لغرض ما عمى قيمة الأفكار  أو  :(P38 Bloom, B.S.1967عرفو بموـ ) -
الأعماؿ ، أو الحموؿ ، أو الطرؽ أو المواد ، وأنو يتضمف استخداـ المحكات والمستويات والمعايير ، 

 شياء ودقتيا وفعاليتيا ، ويكوف التقويـ كميا أو كيفيا لتقدير مدى كفاية الأ
"جمع مجموعة مف المعمومات الصادقة والثابتة، وتحميؿ Roegiers, X. 2006.P17) ) 6ويعرفو  -

 درجة ملاءمتيا لمعايير خاصة بالأىداؼ المحددة في البداية، بيدؼ اتخاذ قرار".
كما يمي 6التقويـ في التربية (Conseil supérieur de L'éducation,1983.P12) كما يعرفو  -

يرتكز عمى تحديد قيمة بعض الأشياء ، سواء كاف موضوعا ، شخصا ، أو ظاىرة تربوية ، مف أجؿ 
 توجيو وقيادة السموؾ .

 Scallon, G6 ) (P23.1988) وفي نفس السياؽ يقوؿ  -



     
 خطوط أ. رمضان          التقويم التربوي واستراتيجياته                                                                                  

 

   6102 أفريل( 00العدد )              301            المسيلة -جامعة محمد بوضياف –في الدراسات النفسية والعلوم التربوية  الجامعمجلة  

 

"On peut affirmer que l'acte d'évaluation comporte au départ une comparaison, et l'on 

dira pour l'instant une comparaison entre deux termes :<<ce qui est >>, d'une part, et 

<<ce qui devrait être, d'autre part>>". 
 ويتابع قولو حيث يبيف6 

-  <<ce qui est >>ملاحظ ، المحسوس. الذي يتعمؽ أي ما ىو كائف فيقوؿ انو الجانب ال
بتقييـ سيرورة التعمـ أو درجة بموغ الأىداؼ البيداغوجية ، ولا نستطيع إجراء ىذه المقارنة إذا لـ 

 نعد في البداية مؤشرات تكشؼ لنا عف وجود ىذه السيرورة ودرجة بموغ ىذه الأىداؼ .
- <<ce qui devrait être >> ص المقيـ وما ينتظر أي ما ينبغي أف يكوف وىو تصور لمشخ

 منو.
 مف خلاؿ ىذه التعاريؼ كميا يمكف أف نستخمص مفيوما عاما لمتقويـ التربوي وىو6 إذف
 تحديد مدى التطابؽ بيف الأداء والأىداؼ . 

  التقويم التربوي والمفاهيم المرتبطة به : -0-6
التقييـ ، وباعتبار أف ىناؾ علاقة  يرتبط مفيوـ التقويـ التربوي بعدة مفاىيـ كالقياس ، التقدير والاختبار وكذا

تكاممية ووظيفية بيف ىذه المفاىيـ ، فانو لا يمكف أف يكوف تقويـ دوف قياس وتقدير ولا يمكف أف يكوف ىناؾ 
 قياس دوف اختبار .

ىو العممية التي بواسطتيا نحصؿ عمى صورة كمية لمقدار معيف يوجد في الظاىرة، كما يعني  القياس: - أ
 جمع المعمومات والملاحظات عف الموضوع المراد قياسو.

يعرؼ القياس انو6  "التحقؽ بالتجربة أو  Webster ( فاف قاموس 01ص.6114,سبع أبو لبدة  ) وحسب 
 مية أو الأبعاد أو السمة بوساطة أداة قياس معيارية ". الاختبار مف المدى أو الدرجة أو الك

"مقارنة أشياء معينة بوحدة أو ( أنو6  06ص  . 6111 ،نادر فيمي الزيود وىشاـ عامر عمياف )ويعرفو كؿ مف 
 مقدار معياري منو ، بيدؼ معرفة عدد الوحدات المعيارية التي توجد فيو ". 

6" عممية منيجية محددة يمكف مف خلاليا التعرؼ عمى كمية ما القياس إف (Cronbach. L. 1961)ويؤكد 
 الخاصية التي تقيسيا ".  المقيس مف السمة أو  يوجد في الشئ

مف خلاؿ ىذه التعاريؼ التي ذكرت يمكف أف نقوؿ أف القياس ىو عممية تعتمد عمى جمع المعمومات  إذف 
 ووصؼ البيانات باستخداـ الأرقاـ أي الحصوؿ عمى تمثيؿ كمي لمدرجة التي تعكس فييا وجود سمة عند المتعمـ

 الاختبار :  -ب 
تقديـ مجموعة أسئمة ينبغي حميا ، ونتيجة  ( فاف الاختبار ىو6" 04ص .6112 ،ىيثـ كامؿ الزبيدي)حسب  

 لإجابات الفرد عمى مثؿ ىذه السمسمة مف ىذه الأسئمة نحصؿ عمى مقياس لخاصية مف خصائص ذلؾ الفرد ".
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فالاختبار إذف 6 ىو عبارة عف مجموعة مف الأسئمة أو المواقؼ التي يراد مف التمميذ الإجابة عمييا والاستجابة 
 ليا.

ة إلى أف ىناؾ فرقا جوىريا بيف الامتحاف والاختبار ، حيث نجد أف الاختبارات مقننة ، يمكف كما تجدر الإشار 
معالجتيا بطرؽ إحصائية واكتشاؼ معاممي الصعوبة والسيولة فييا ، بينما نجد أف الامتحانات غير مقننة ولا 

( 6 " أنيا غير 001ص . 6113  ،)بوسنة محموديتجاوز استعماليا حدود القسـ ، كذلؾ يمكف القوؿ حسب 
 صالحة لقياس كؿ الأىداؼ التربوية التي تتطمب أداء معقد مف طرؼ المتعمـ كالتحميؿ و التركيب والتقويـ".

إذف الاختبار ىو وسيمة لقياس أداء المتعمـ عف طريؽ إجابتو عمى مجموعة مف الأسئمة، فيو يمثؿ عينة مف 
 سموؾ المتعمـ بحيث يقدـ لنا معمومات عنو.

 التقييم :  -ج
في الحقيقة ىناؾ مف المتخصصوف في ميداف المغة مف ينكر كممة تقييـ ، ويذكروف كممة تقويـ فقط. ونظرا 
لشيوع الكممة وكثرة استعماليا أقرت في المجمع المغوي ، ومف ثـ أصبحت كممة التقويـ تعني التعديؿ وكممة 

 التقييـ تعني إعطاء قيمة .
أي ماذا  عممية يتـ فييا تقدير قيمة ومعرفة نواحي القوة والضعؼ لمستوى المتعمميف، ويمكف القوؿ أف التقييـ ىو

 يعرفوف؟ وما الذي يستطيعوف عممو؟.
فعممية التقييـ عممية تتوسط القياس والتقويـ، ومف خلالو تعطى البيانات التي حصمنا عمييا عف طريؽ عممية 

 القياس، والتي وصفت وصفا كميا، تعطى قيمة فيصبح الوصؼ نوعيا أي معمومات.  
 أنواع التقويم التربوي: -0-2

الميتميف بالتقويـ التربوي اختمفوا في تحديد في الحقيقة ىناؾ تصنيفات كثيرة لمتقويـ التربوي، حيث نجد أف 
 يمكف أف نستخمص أف ىناؾ تداخؿ فيما بيف كما ،أنواعو باعتبار أف كؿ واحد منيـ ينظر إليو مف زاوية معينة

، حيث أنو إذا كاف التقويـ يتـ في مرحمة معينة فانو أيضا يقوـ بوظيفة معينة، كما أف ىذه ىذه التصنيفات
 اع مكممة لبعضيا البعض. التصنيفات والأنو 

 ويصنؼ الى نوعيف ىما6 أولا: التقويم بحسب الشكمية:
 التقويـ الشكمي ) الرسمي(. -
 التقويـ غير الشكمي ) غير الرسمي(. -

 ويصنؼ الى نوعيف ىما6 ثانيا: التقويم بحسب الشمولية :
 التقويـ المكبر ) الكمي(. -
 التقويـ المصغر ) الجزئي(. -

 ويصنؼ الى نوعيف ىما6 المعمومات والبيانات :ثالثا: التقويم بحسب 
 التقويـ الكمي. -
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 التقويـ النوعي. -
 ويصنؼ الى نوعيف ىما6 رابعا: التقويم بحسب الاطار المرجعي :

 التقويـ القياسي. -
 التقويـ المعياري. -

 ويصنؼ الى 6 خامسا: التقويم بحسب القائمين به :
 التقويـ الداخمي. -
 التقويـ الخارجي. -
 الداخمي والخارجي.التقويـ   -

 ويصنؼ الى نوعيف ىما6 سادسا: التقويم بحسب الامتداد المكاني :
 التقويـ الواسع. -
 التقويـ المحمي ) الضيؽ(. -

 ويصنؼ الى ىما6 سابعا: التقويم بحسب معاجة البيانات :
 التقويـ الوصفي. -
 التقويـ المقارف. -
 التقويـ التحميمي. -

 الى نوعيف ىما6 ويصنؼ ثامنا: التقويم بحسب الموقف :
 التقويـ المعتمد عمى الاىداؼ. -
 التقويـ البعيد عف الاىداؼ. -

 ويصنؼ الى نوعيف ىما6 تاسعا: التقويم بحسب فمسفته :
 التقويـ التقميدي. -
 التقويـ المتطور. -

 ويصنؼ الى نوعيف ىماScriven.M. (1967)  6عاشرا: التقويم حسب 
يقصد بالتقويـ البنائي العممية التي تحرؾ عممية التدريس في المدرسة حيث يتـ  التقويم البنائي : -

  تحديد ما إذا كاف المتعمـ يسير وفؽ ما تـ التخطيط لو أـ لا .
وىو الذي يتـ في نياية برنامج تعميمي معيف، واليدؼ منو التعرؼ عمى  التقويم التجميعي: -

 يقو".المستوى الذي وصؿ إليو المتعمـ وما تـ تحق
 ويصنؼ الى 6 احدى عشر:التقويم بحسب وقت اجرائه :

 التقويـ التمييدي. -
 التقويـ التطويري. -



     
 خطوط أ. رمضان          التقويم التربوي واستراتيجياته                                                                                  

 

   6102 أفريل( 00العدد )              301            المسيلة -جامعة محمد بوضياف –في الدراسات النفسية والعلوم التربوية  الجامعمجلة  

 

 التقويـ النيائي. -
 التقويـ التتبعي. -

 ويصنؼ إلى صنفيف6 التقويم بحسب مكتسبات التلاميذ :Xavier Roegiers(2006)  اثني عشر: حسب
 انواع وىي6 ونجد ىنا ثلاثةالصنف الاول: حسب مستوى كل تمميذ :  -

 )التقويـ التوجييي )قبؿ او في بداية التعمـ، توجيو التمميذ الى ما يناسبو مف تعميـ 
 )التقويـ التكويني )اثناء سيرورة التعمـ 
 )التقويـ الختامي الشيائدي )في نياية التعمـ والتصديؽ عمى ما تعممو التمميذ 

 ىي6ونجد ىنا ثلاثة انواع و الصنف الثاني: حسب مستوى الصف:  -
  التقويـ التوجييي )قبؿ او في بداية التعمـ، توجيو وتكييؼ تعممات التلاميذ حسب مستوى

 الصؼ(
 )التقويـ التعديمي )اثناء سيرورة عممية التعمـ ،تعديؿ تعممات التلاميذ 
 التلاميذ عمى مستوى الصؼ،  التقويـ المؤسسي )في نياية عممية التعمـ،التصديؽ عمى تعممات

 المدرسة ، المقاطعة.....الخ(
 في ىذا الجدوؿXavier Roegiers(2006) 6يمكف تمخيص ما جاء بو  و باختصار:

 في نهاية أثناء قبل 
 تقويـ نيائي تقويـ تكويني ) تدريبي( تقويـ توجييي عمى مستوى كؿ تمميذ
 تقويـ مؤسسي تقويـ تعديمي تقويـ توجييي عمى مستوى الصؼ

 العموـ يمكف تقسيـ أنواع التقويـ التربوي إلى ثلاثة أصناؼ وفقا لنوعية الأىداؼ التربوية ، ويمكف عرض ىوعم
 بإيجاز كما يمي 6ىذه الأخيرة 

 أىداؼ تتعمؽ بالمكتسبات القبمية أي الميارات والكفاءات التي يجب توصيميا إلى التمميذ.        -  
 أىداؼ بينية أو وسطية بحيث يتـ تحديد المقاطع و الخطوات التي مف خلاليا يتعمـ التمميذ معارؼ جديدة. -  
 أىداؼ نيائية تضبط منتوج التعمـ . - 
 التقويم التشخيصي : -1

مية يطمؽ عميو أيضا التقويـ التمييدي أو البدئي أو التنبؤي ، حيث يكوف ىذا النوع مف التقويـ في بداية العم
التعميمية أو التكويف وذلؾ قصد التنبؤ بفرص النجاح لدى المتعمـ وكذا تحديد ومعرفة بعض السموكات التي 
يمتمكيا المتعمـ قبؿ تزويده بسموكات وميارات جديدة، أي معرفة مستوى المتعمـ والحصيمة النيائية لما تمقاه مف 

 تعميـ سابؽ قبؿ بداية المقرر 
، يمكف طرح  : DE Landsheere. G (1984,P15)يسو، فمف خلالو كما يقوؿأو البرنامج المراد تدر 

 التساؤلات التالية 6 
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ىؿ التمميذ مزود بالنوعية المعرفية والعاطفية والمعارؼ الضرورية لمسماح لو بالانتقاؿ إلى مادة جديدة أو  -
 مرحمة دراسية جديدة ؟

 ىؿ التمميذ يوجد في المكاف المناسب ؟ -
نوع مف التقويـ ييدؼ إلى اكتشاؼ مدى امتلاؾ المتعمـ للاستعدادات والقدرات والمعمومات الضرورية إذف ىذا ال

 لمتابعة تعميـ معيف.
أشاروا إلى أف  Bloom و Hastings, Madaus ، فاف "كؿ مف  Scallon,G. (1988,P69)وحسب 

ذ ، كما انو يسمح بالتعرؼ عمى كؿ وظيفة التقويـ التشخيصي تتعدى الكشؼ عف الصعوبات التي تواجو التلامي
مف نقاط القوة ونقاط الضعؼ لدى التلاميذ ، بالإضافة إلى درجة استعدادىـ قبؿ انطلاؽ أي حصة بيداغوجية 

 أو برنامج دراسي" .
 أهداف التقويم التشخيصي : 

 ييدؼ التقويـ التشخيصي إلى 6
 في بداية الدرس : -1

 يسمح لممعمـ باختيار الأىداؼ بحيث مف خلاليا يبني أىدافا جديدة.  -
 يسمح لمتمميذ مف تدارؾ النقائص والمعارؼ السابقة حتى يتمكف مف اكتسابيا وتعديميا وتصحيحيا.   -
 يمكف المعمـ مف معرفة مدى استعداد تلاميذه  لاستقباؿ معارؼ جديدة . -
 بيف تلاميذ القسـ الواحد . يمكف المعمـ مف تحديد الفرو قات الفردية -
 يمكف المعمـ مف الانطلاؽ في درس جديد بعد تأكده مف اكتساب تلاميذه لممعارؼ السابقة . -

  في بداية مرحمة دراسية : -6
 يمكف المعمـ مف تشخيص قدرات وميارات تلاميذه. -
عزيز نقاط القوة وعلاج الوقوؼ عمى الحصيمة النيائية لمعارؼ التلاميذ السابقة أي مكتسباتيـ القبمية قصد ت -

 نقاط الضعؼ .
 يستطيع المعمـ مف خلالو جمع بيانات تتعمؽ بوضعيـ سواء الاجتماعي او التربوي او النفسي . -
 يساعد المعمـ مف تحديد نقطة انطلاؽ صحيحة واتجاه صحيح قصد تحقيؽ أىداؼ تربوية لاحقة. -
 قصد تنميتيا مف خلاؿ أنشطة خاصة.يستطيع المعمـ مف خلالو أف يكتشؼ المواىب مف التلاميذ  -
 .الأىداؼ المرسومة يساعد في تقديـ التغذية الراجعة لممعمـ عف مدى نجاحو في تحقيؽ -

يساعد المعمـ عمى تشخيص مكتسبات التلاميذ  السابقة سواء كانت  من خلال هذا نقول أن التقويم التشخيصي
 ستعمميا المعمـ لإجراء التقويـ التشخيصي 6 معارؼ أو ميارات أو كفاءات ، ومف أىـ الوسائؿ التي ي

 عف طريؽ حوار بينو وبيف التلاميذ باستخداـ أسئمة قصيرة وىادفة لتشخيص المكتسبات السابقة . -
 عف طريؽ نشاط يخدـ المعرفة السابقة، يقدـ لمتلاميذ ويطمب منيـ الإجابة عنو في وقت محدد. -
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 سابقا، ثـ مناقشتيا وتعديؿ ما يجب تعديمو.عف طريؽ حؿ بعض التماريف التي أعطيت ليـ  -
الإشارة إلى بعض الصعوبات التي تحول دون تطبيق هذا النوع من  تجدرقبل التطرق إلى النوع الثاني 

 التقويم:
 .إلى جيد شاؽ مف المعمـ يحتاج -
 .المعمـ لمميارات الكافية لتنفيذه قد يؤدي إلى نتائج عكسية في حاؿ عدـ امتلاؾ -
 .المعمـ في تنفيذ الحصة، مما يقمؿ رغبة المعمميف في استخداميا خبرة وميارة فائقة مفيحتاج إلى  -
 .يحتاج إلى جيد كبير مف المعمـ مما يؤدي إلى عزوؼ المعمميف عف ىذا الأسموب -
 كبير في القسـ الواحد إذ تجد تلاميذ متميزيف جدا وتجد تلاميذ آخريف لا يتقنوف حتى القراءة وجود تبايف -

 .اـللأرق
 زيادة عدد التلاميذ في القسـ الواحد . -
 التقويم التكويني:  -2

إف ىذا النوع مف التقويـ يتـ أثناء العممية التعميمية التعممية ، وباعتبار أف الدرس الواحد يتكوف مف عدة مقاطع 
داة التي مف خلاليا أو مراحؿ منتظمة ومتناسقة فيما بينيا فإنيا تشكؿ نسقا تعميميا . فالتقويـ التكويني ىو الأ

تضبط ىذه المراحؿ وتصحح ، فيو يسمح لممعمـ مف قياس مختمؼ الصعوبات التي تعترضو أثناء فعؿ تعميمي 
 معيف .
في قولو6"   -حسب اليدؼ منو -تعريفا دقيقا لمتقويـ التكويني   .Hamline. D (P158 , ,1982ويحدد )

يكوف التقويـ تكوينيا إذا كاف ىدفو الأساسي أف يقدـ بسرعة لممتعمـ معمومات مفيدة عف تطوره أو ضعفو وىو 
 وسيمة مف وسائؿ معالجة ىذا الضعؼ ".

لتكويني يقيس مستوى التمميذ في نفس السياؽ أف " التقويـ ا  Barlow. M.  (1987, P163)1كما يرى 
 والصعوبات التي تعترضو أثناء فعؿ تعميمي معيف ، فيو إجراء عممي يمكف كؿ مف المدرس والتمميذ مف 

 التدخؿ لتصحيح مسار ىذا الفعؿ ".
6"التقويـ التكويني عممية مستمرة تيدؼ إلى ضماف التقدـ مف كؿ  G.  . Scallon( P155,1988وحسب ) -

التعمـ ، مع نية تغيير وضعية التعمـ أو وتيرتو ، مف أجؿ توفير تحسينات أو تصحيحات مناسبة فرد في عممية 
." 

إف التقويـ التكويني يساعد التمميذ عمى التعرؼ عمى المعارؼ والكفاءات التي اكتسبيا، والصعوبات التي تعرقؿ 
يث أنو يساعد عمى توجيو كؿ مف المعمـ فيمو وتحصيمو.أي أف ىذا النوع مف التقويـ يرتبط بسيرورة التكويف ، ح

                                                           
1
. Barlow. M (1987), Formuler et évaluer des objectifs en formation , ED chronique sociale col " L'essentiel" , Lyon 

,P163  in : 

 . 99، ص 2(، التدريس بالأهداف وبيداغوجيا التقويم ، ط5991محمد شارف سرير ، وور الديه خالدي )
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والتمميذ ، فيقدـ تغذية راجعة لمتمميذ حوؿ الصعوبات التي تعترضو وأسباب وجودىا ، ويساعد المعمـ عمى معرفة 
 نوع المساعدات التي يمكنو تقديميا لتلاميذه قصد تسييؿ عممية التعمـ لدى تلاميذه .

مرحمة تعميمية ويستعمؿ لمتحقؽ مف أداءات التمميذ وعلاقتو  * التقويـ المنتظـ ويكوف عند الخروج مف  
 بالأىداؼ البيداغوجية .

 * التقويـ المستمر ويكوف عف طريؽ ملاحظة التلاميذ  أثناء العممية التعميمية ". 
 مميزات ووظائف التقويم التكويني :   

 : في كونو  Maisonneuve (1990) Viallet et2يتميز التقويـ التكويني بمميزات ووظائؼ يمخصيا 
 أي أنو يمتد طيمة مدة التعمـ، حتى يسمح لمتمميذ عمى التعرؼ في كؿ وقت    مستمر: -

 عمى الصعوبات التي يعاني منيا في تعممو.               
 أي أنو يعتبر في حد ذاتو نشاطا تعمميا ، حيث يصحح لمتمميذ أخطائو ويساعده    تربوي : -

 ى اكتساب تعممات جديدة .                        عم              
حيث يقدـ لمتمميذ تغذية راجعة مما يساعد المعمـ عمى معرفة ما إذا تحققت الأىداؼ المسطرة أـ  ديناميكي : -

 لا ، وكذلؾ يعتبر نشاط تعميمي مناسب للاستدراؾ .
 ىا. أي أنو مميز حيث يسمح بتحديد صعوبات التعمـ وزمف بروز  تميزي: -
بمعنى أنو يتـ بعد تقديـ أجزاء قصيرة مف المحتوى الدراسي ، مما يسمح لممعمـ بالرجوع بسيولة  اقتصادي : -

 إلى الخمؼ واستدراؾ ما فات مف الأخطاء .
 بمعنى أنو يأخذ في الاعتبار نقاط القوة فيعززىا ونقاط الضعؼ فيعدليا. مشخص : -
 ـ وتلاميذه ويعمؿ عمى التوفيؽ بيف مجيوداتيـ لحؿ لأنو يوفر حوار بيف المعم اجتماعي : -
 جميع مشاكؿ التعمـ .   
ثارة الدافعية بالنسبة  Bloom، فاف  Scallon( P71,1988وحسب )  أضاؼ إلى ماسبؽ" وظيفة التعزيز وا 

 لمتلاميذ المتقدميف أو غير المتقدميف في عممية التحصيؿ".  
 التقويم النهائي:  -3

ويطمؽ عميو اسـ التقويـ التحصيمي أو الختامي أو التقويـ العاـ ، واف اختمفت تسمياتو فانو تمؾ العممية التربوية 
التي يقوـ بيا المعمـ في نياية تعميـ معيف أو برنامج تعميمي قصد الحكـ عمى نتائجو ، أو إصدار حكـ نيائي 

داؼ المسطرة خلاؿ فترة دراسية معينة.وىو ييدؼ إلى عمى فعالية العممية التعميمية ، مف  حيث تحقيؽ الأى
 فحص مدى اكتساب التلاميذ لمجمؿ المعارؼ المقدمة ليـ .

 في قولو 6" انو يحكـ عمى مجموعة أعماؿ نيائية". Barlow, M.  (1987, P147) 3 يعرفو  -
                                                           
2
 Viallet et Maisonneuve (1990), 80 fiches d'évaluation pour la formation et l'enseignement, Les éditions d'organisation, 

paris.in:  
    . 15ص علم الىفس القياسي ، ديوان المطبوعات الجامعية ، دط،، ( 2002بوسىة محمود )
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يقوـ بيا المدرس أو  ( 6" ىو الممارسة التربوية التي 010، ص 0542ويعرفو كذلؾ رشيد لبيب وآخروف ) -
جياز خاص مكمؼ عمى التلاميذ في نياية تعميـ معيف قصد الحكـ عمى نتائجو أو إصدار أحكاـ نيائية عمى 

 فعالية العممية التعميمية مف حيث تحقيقيا للأىداؼ المحددة ".
 أهداف التقويم النهائي: 

التي تحصموا عمييا بعد فترة تكوينية معينة  يمكف المعمـ مف قياس مستوى التلاميذ مف خلاؿ النتائج النيائية -
 ) وحدة دراسية ، فصؿ دراسي ، سنة دراسية (

مقارنة التلاميذ بحيث يصنؼ كؿ واحد منيـ إما في المقدمة أو في وسط أو في مؤخرة الترتيب وىذا ما  -
عمى معمومات بالتفسير المعياري لمتقويـ النيائي الذي يعتمد  4Morissette ,D.(1996)تسميو موريسات 
 حوؿ كؿ تمميذ .

 إصدار حكـ عمى التمميذ إما بالفشؿ أو النجاح وكذلؾ يساعد عمى الحكـ عمى مدى استيعاب المحتوى . -
 توزيع التلاميذ وتوجيييـ في الشعب الدراسية المختمفة استنادا إلى المعدلات التي تحصموا عمييا. -
 

 لتربوي ، وبإيجاز مف خلاؿ ىذا الجدوؿ 6  كما يمكف تمخيص ما سبؽ فيما يخص أنواع التقويـ ا
وفي الأخير نقوؿ أنو رغـ اختلاؼ الأنواع الثلاثة لمتقويـ إلا أف ىناؾ تكامؿ فيما بينيا وبالتالي فإننا نحتاج أف 
نستخدـ ىذه الأنواع الثلاث عندما نعتمد خطة شاممة لمتقويـ مف أجؿ الاستفادة مف ميزات كؿ نوع وتحقيؽ 

 طرة. الأىداؼ المس
وفي الأخير نقوؿ أنو رغـ اختلاؼ الأنواع الثلاثة لمتقويـ إلا أف ىناؾ تكامؿ فيما بينيا وبالتالي فإننا نحتاج أف 
نستخدـ ىذه الأنواع الثلاث عندما نعتمد خطة شاممة لمتقويـ مف أجؿ الاستفادة مف ميزات كؿ نوع وتحقيؽ 

 الأىداؼ المسطرة. 
 أسس ومبادئ التقويم التربوي:  -0-4

يرتكز التقويـ التربوي عمى العديد مف المبادئ والأسس التي يجب مراعاتيا عند تخطيط وتنفيذ عممية التقويـ، 
 حتى نصؿ ونحقؽ الأىداؼ المسطرة، ومف أبرز ىذه الأسس والمبادئ نذكر6  

صد ويعني ذلؾ التنويع في الوسيمة قصد تحقيؽ اليدؼ ، والق الاتساق مع الأهداف المراد تحقيقها : -
بالاتساؽ مع اليدؼ ىو مدى إمكانية تناسؽ المنيج وكذا التنوع في الوسائؿ المستخدمة قصد تحقيؽ اليدؼ 

 ، فإذا كاف اليدؼ ىو تقويـ تحصيؿ التلاميذ فالاختيارات بأنواعيا ىي الوسائؿ المقصودة 

                                                                                                                                                                                                 
3
Barlow, M,(1987) , Formuler et évaluer des objectifs en formation , ED chronique sociale col " L'essentiel" , Lyon  

,P163  in : 

 . 502، ص 2(، التدريس بالأهداف وبيداغوجيا التقويم ، ط5991محمد شارف سرير ، وور الديه خالدي )
4
 Morissette, D.(1996),Evaluation sommative , guide pratique , Montreal, éd du renouveau pédagogique , Inc,in: 

   . 18ص علم الىفس القياسي ، ديوان المطبوعات الجامعية ، دط، ،( 2002بوسىة محمود )
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انب المعرفي ، الانفعالي ، بمعنى أف يشمؿ التقويـ جميع جوانب الموضوع المراد تقييمو، سواء الجالشمولية :  -
 الاجتماعي ...الخ.

 أما إذا كاف اليدؼ ىو تقويـ العممية التربوية أو التعميمية بشكؿ عاـ فاف التقويـ يجب أف يتناوؿ 6 
 * جميع عناصر العممية التعميمية كالمعمـ والمنياج والمدرسة

 والعقمي..الخ * جميع جوانب الموضوع المراد تقويمو كالشخصية والنمو الانفعالي
يكوف التقويـ عممية مستمرة حتى يتسنى تصحيح مسار عممية التعمـ ، بحيث تكوف  بمعنى أفالاستمرارية :  -

الملاحظة والتقديرات والاختبارات متواصمة عمى مدار العاـ الدراسي ، ولا تقتصر عمى فترة محددة ، أي أف 
 وتسايرىا.تكوف عممية التقويـ مواكبة لعممية التعمـ فتلازميا 

بمعنى أف تكوف نتائج التقويـ مستقمة عف الحكـ الذاتي لممقوـ ، وتتحقؽ مف خلاؿ وضوح  الموضوعية : -
 أىداؼ الاختبار وطرقة تصحيحو . 

بمعنى أف يصؼ التقويـ نواحي القوة لدى التمميذ فيعززىا ونواحي الضعؼ فيعدليا  التشخيص والعلاج : -
 ويعالجيا 

ساىـ في تحسيف العممية التعميمية التعممية ، وفي إحداث تغيرات ايجابية في جميع بمعنى أف ي الوظيفية : -
 عناصرىا لصالح التمميذ .

 بمعنى أف يشارؾ فيو كؿ مف يؤثر في العممية التربوية ويتأثر بيا .التعاون : -
 بمعنى أف يلائـ المقياس طبيعة الأشخاص الذيف يطبؽ عمييـ.الملاءمة : -
فالغرض مف التقويـ ىو التعديؿ والعلاج ، وكذا إصدار أحكاـ ، لكنو ، حسب إنسانية :التقويم عممية  -

( "ليس وسيمة عقاب ، بؿ أسموب لتحقيؽ الذات وتنمية العلاقة بيف  621ص .0554،عمي احمد مذكور )
 المتعمميف وكؿ مف يساعدىـ عمى تحقيؽ الذات" .

 استراتيجيات التقويم التربوي: -2
نا جميعاً نعيش نظاـ التقويـ الحالي لممتعمـ الذي يقتصر عمى الامتحانات النيائية أو مما لا شؾ فيو أن

الاختبارات والحكـ عميو بالنجاح أو الرسوب ، وىذا النظاـ يخضع لمنظومة خطية ، تكوف العلاقة بيف المكونات 
تنفيذ العممية التعميمية ثـ مكوف علاقة التتابع أو التوالي ، فالمكوف الأوؿ وىو الأىداؼ التعميمية يتموه مكوف 

الحكـ عمى نجاح العممية التعميمية بالنجاح أو الفشؿ ، فالمتعمموف الذيف ينجحوف قد ينتقموف إلى مستوى أعمى، 
أو يتوقفوف عف الدراسة بسبب الانتياء منيا ، أما الذيف يرسبوف فقد يعيدوف العاـ الدراسي نفسو مرة أخرى أو 

 ) بسبب استنفاذ مرات الرسوب ( .يتوقفوف عف الدراسة 
لذا فنظاـ التقويـ الحالي لا يصؿ إلى درجة التقويـ بؿ التقييـ ونظـ الامتحانات الحالية أصبحت بالية وقديمة 
حيث أنيا تقيس قدرات المتعمـ في لحظة معينة أو تقيس قدرة واحدة مف قدراتو ، أو جانب واحد مف جوانب 

 أنواع وجوانب وقدرات أخرى لدى المتعمـ . التعمـ ) المعرفي ( وتتجاىؿ 



     
 خطوط أ. رمضان          التقويم التربوي واستراتيجياته                                                                                  

 

   6102 أفريل( 00العدد )              331            المسيلة -جامعة محمد بوضياف –في الدراسات النفسية والعلوم التربوية  الجامعمجلة  

 

فالامتحانات الحالية ىي امتحانات الفرصة الواحدة والوحيدة والتي نحكـ بيا عمى التمميذ، فيي أشبو بكاميرة 
التصوير العادية التي لا تعطينا إلا صورة ثابتة عف الفرد ولا تدؿ عمى كؿ حركاتو وأطوار نموه . وىى أشبو 

 ميذ بيدؼ العزؿ أو رصد بيدؼ التسجيؿ ولا تسعى إلى تنمية أو علاج أو تعزيز لممتعمـ .بعممية فرز لمتلا
إذف، فالامتحانات التقميدية الكلاسيكية، تكرس بيداغوجية تعتبر متجاوزة، باعتبارىا مصدر توتر وقمؽ بالنسبة 

 ة. لممتعمميف وللأسرة معا، لكونيا يعوزىا الصدؽ والثبات، وكذا الدقة والموضوعي
مف اجؿ كؿ ىذا وجب استخداـ استراتيجيات وأساليب وأدوات تقويـ متعددة لقياس الجوانب المتنوعة في شخصية 

 المتعمـ .
 مفهوم استراتيجيات التقويم :  -2-1
( إلى أف لفظ الإستراتيجية6 "يستعمؿ لمدلالة عمى التخطيط الجيد والذي 31،ص6111يوسؼ خنيش  )يشير -

لمواجية الظروؼ الصعبة ، وينطمؽ جوىر التفكير الاستراتيجي مف المنيجية العممية المحددة بدقة يعتمد عميو 
لمواجية المشكلات ، وتبحث عف الوصوؿ إلى النتائج الجيدة وتعمؿ عمى التفضيؿ بيف الحموؿ المقترحة 

 لممشكلات".
تقويـ بحيث تنفذ في صورة خطوات فيي جممة الإجراءات المستخدمة في عممية الأما استراتيجيات التقويـ 

 وتتحوؿ كؿ خطوة إلى أساليب وتكتيكات جزئية تتـ في تتابع مقصود ومخطط لتحقيؽ الأىداؼ بفاعمية .
 استراتيجيه التقويم المعتمد عمى الاختبارات الأدائية : -6-6
مـ بوضوح ، أو "تقويـ الأداء يتطمب أف يظير المتع (0116، ص 6114.صلاح الديف محمود علاـ )حسب  -

يبرىف أو يقدـ أمثمة أو تجارب أو نتاجات أو غير ذلؾ تتخذ دليلا عمى تحقيقو مستوى تربويا ، أو ىدفا تعميميا 
 معينا" .

( فيرى أف6 " عممية تقويـ الأداء تؤدي إلى معرفة واقع 41، ص  6114.محمود عبد المسمـ الصميبي )أما  -
الفرد لمعمؿ ومساعدتو عمى معرفة مواطف القوة لديو مف اجؿ تطويرىا الممارسات الأدائية وتعمؿ عمى حفز 

 وتحديد جوانب الضعؼ والعمؿ عمى معالجتيا باستخداـ الاستراتيجيات المناسبة ".
مف خلاؿ كؿ ىذا نقوؿ أف التقويـ المعتمد عمى الاختبارات الأدائية ىو قياـ المتعمـ بإظيار تعممو مف خلاؿ 

اقؼ حياتية حقيقية ، أو مواقؼ تحاكي المواقؼ الحقيقية ، أو قيامو بعروض عممية يظير توظيؼ مياراتو في مو 
 مف خلاليا مدى إتقانو لما اكتسب مف ميارات وكفاءات في ضوء النتاجات التعميمية المراد انجازىا .

  ي 6يمكف حصر ىذه الوظائؼ فيما يموظائف التقويم المعتمد عمى الاختبارات الأدائية :   -6-6-1
 لمدراسة النظرية وفعاليتيا . قياس مدى فيـ التمميذ -          
 تشخيص التأخر في بعض الميارات والكفاءات . -          
 التنبؤ بمدى نجاح المتعمـ مستقبلا في مينة معينة وذلؾ مف خلاؿ اداءاتو المتميزة في مجاؿ معيف  -           
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 خصائص التقويم المعتمد عمى الاختبارات الأدائية :  -6-6-6 
 يتميز تقويـ الأداء  بعدة خصائص نذكر منيا ما يمي 6 

 تقويـ الأداء تقويـ مباشر في طبيعتو، أي انو يقوـ المياـ المعرفية والفكرية المعقدة كما ىي في الواقع. -
 والناتج وليس عمى الناتج فقط . عمى العممية الاختبارات الأدائية يركز التقويـ المعتمد عمى -
يتطمب التقويـ المعتمد عمى الاختبارات الأدائية استخداـ المتعمـ لميارات التفكير العميا كالتحميؿ والتركيب  -

 وحؿ المشكلات والتقويـ .
 يتميز التقويـ المعتمد عمى الاختبارات الأدائية بالتكامؿ والفيـ مف جية والتطبيؽ مف جية أخرى.  -
ـ دور ايجابي وفعاؿ في التقويـ المعتمد عمى الاختبارات الأدائية حيث يقوـ المتعمـ بعممية البحث عف لممتعم -

 المعمومات ولا يأخذىا مباشرة 
يقوـ المتعمـ بتقويـ المشروع او لميمة المراد انجازىا بنفسو وأثناء  الاختبارات الأدائية في التقويـ المعتمد عمى -

 تنفيذىا حسب مراحميا .
سئمة التي تطرح في التقويـ المعتمد عمى الاختبارات الأدائية والمياـ المرتبطة بيا لا ترتبط بإجابة واحدة الأ -

 صحيحة فقط ، بؿ مف الممكف التوصؿ إلى إجابات صحيحة ممكنة .
التقويـ المعتمد عمى الاختبارات الأدائية يمكف المتعمـ مف أف يكوف عمى صمة مستمرة بالمعمـ مف بداية  -

 يمة الأداء حتى نيايتيا .م
يستمد التقويـ المعتمد عمى الاختبارات الأدائية مصداقيتو مف طبيعة الأداء لمميمة التي ينفذىا المتعمـ  -

 وارتباطيا بواقع الحياة اليومية لممتعمـ .
يا يقود تقويـ الأداء المتعمـ، إلى تطبيؽ ما تعممو في مواقؼ طبيعية مختمفة عف المواقؼ التي طبؽ عمي -

 أداءه.
 مهام الأداء :  -0 
تتطمب مياـ الأداء إجراء عمميات أو سمسمة مف الأنشطة ، أو أداء عمؿ معيف بطريقة مناسبة ، ويصؼ  

1992,P3) .(Tucker. M   مياـ الأداء بقولو 6" لا تستطيع أف تقوـ أداء التلاميذ ما لـ تزودىـ بأعماؿ ومياـ
مثلا 6 حؿ مسالة حسابية ، فيكوف ىنا  ما لـ يؤدوا بالفعؿ ىذه المياـ ".، ولا تستطيع أف تقوـ درجة تحصيميـ 

التركيز عمى الميمة الأدائية وعمى النشاط أثناء أدائو . كما تتطمب مياـ الأداء ابتكار أو تكويف نتاجات مركبة 
 تحقؽ مستويات جودة معينة . 

 وتنقسـ مياـ الأداء إلى 6 
أي أف يقوـ المتعمـ بأداء محدد في زمف قصير ، مثؿ 6 دراسة تغيرات دالة عددية تستدعي  مهام محدودة : -

 حساب النيايات ودراسة اتجاه التغير ورسـ جدوؿ تغيراتيا.
 وتستخدـ ىذه المياـ عادة لمتحقؽ مف كفاءات التلاميذ في ميارات معينة ذات أىمية .
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ث في مسالة معينة ويعطى وقتا كافيا لكي يظير تمكنو مف ىذا يقوـ المتعمـ بالتفكير والبح مهام موسعة : -
 الموضوع وعمؽ فيمو لو .

أف يوظؼ المتعمـ ميارات متنوعة لإبراز كفاءتو في مجاؿ معيف ، وعرض نتاجو لكي يطمع  عرض الأعمال : -
 عمييا المعمـ .

 إستراتيجية التقويم المعتمد عمى الملاحظة : -6-2
التقنيات اليامة المستخدمة في التقويـ التربوي، حيث تمكف مف جمع المعمومات حوؿ سموؾ تعتبر الملاحظة مف 

 التمميذ أو مجموعة مف التلاميذ ، فيما يخص عمميتي التعميـ والتعمـ ، وىي مف ابرز تقنيات التقدير .
( فاف 6 "الملاحظة ىي إحدى وسائؿ جمع المعمومات المتعمقة بسموكات 23ص . 6114،رافدة الحريري )حسب 

 الفرد المتعمـ ، وتصرفاتو واتجاىاتو ومشاعره ".
( أف 6 " الملاحظة ىي المشاىدة الدقيقة لظاىرة ما ، مع 604ص . 6113،يرى احمد يعقوب النور )كما 

 الاستعانة بأساليب البحث والدراسة ".
يتوجو فييا المعمـ بحواسو المختمفة نحو المتعمـ ،  عمميةلتقويـ المعتمد عمى الملاحظة فيي أما إستراتيجية ا

نشطة، وذلؾ مف أجؿ الحصوؿ عمى معمومات تفيد في الحكـ عميو، وفي تقويـ مياراتو  بقصد مراقبتو في مواقؼ
 .وسموكو وأخلاقياتو وطريقة تفكيره وقيمو

رة ودقيقة ، والتي لا يمكف الحصوؿ عمييا أحيانا باستخداـ الأدوات الأخرى فالملاحظة تزود المعمـ بمعمومات كثي
لجمع البيانات ، فيي تعد مف أنواع التقويـ النوعي ،كما أنيا تعطي دلائؿ مباشرة عف تعمـ التلاميذ حيث توفر 

 ـ . ىذه المعمومات الفرصة لممعمـ لوضع خطة لاستثمار قدرات المتعمميف وتعزيز نقاط القوة لديي
 أنواع الملاحظة:    -6-2-1
 وىي قياـ المعمـ بملاحظة سموؾ تلاميذه مباشرة. الملاحظة المباشرة: -
وىي اطلاع المعمـ عمى أعماؿ التلاميذ التي قاموا بيا ودونوىا في كتاباتيـ  الملاحظة غير المباشرة : -

 وتقاريرىـ .
وىي الملاحظة التي تتـ في ضوء التصور المسبؽ لممعمـ للأشياء التي يريد ملاحظتيا،  الملاحظة المحددة: -

 أو السموؾ الذي يريد ملاحظتو.
وىي قياـ المعمـ بعممية مسحية لمتعرؼ عمى واقع معيف أو جمع بيانات عف الشيء  الملاحظة غير المحددة : -

 المراد تقويمو.
 عمـ بدور المراقب للأحداث التي تجري أمامو.وىي قياـ الم الملاحظة دون مشاركة: -
 وىنا يتفاعؿ المعمـ مع تلاميذه وفي نفس الوقت يقوـ بتقويـ سموكاتيـ . الملاحظة بالمشاركة : -
 وىي الملاحظة التي تكوف عف طريؽ الصدفة . الملاحظة غير المقصودة : -



     
 خطوط أ. رمضان          التقويم التربوي واستراتيجياته                                                                                  

 

   6102 أفريل( 00العدد )              331            المسيلة -جامعة محمد بوضياف –في الدراسات النفسية والعلوم التربوية  الجامعمجلة  

 

سجيؿ ملاحظاتو وتسمى كذلؾ الملاحظة وىنا يتعمد المعمـ الاتصاؿ بتلاميذه لت الملاحظة المقصودة: -
 المنظمة.

       مف بيف الشروط التي يجب مراعاتيا عند قياـ المعمـ بالملاحظة مايمي 6 شروط الملاحظة :  -6-2-6
 التحديد الإجرائي لمسموؾ المراد ملاحظتو. -

 أف يدوف المعمـ ما يلاحظو دوف تأثره بآرائو الشخصية. -          
 لتركيز عمى سموؾ محدد في وقت واحد حتى يستطيع إصدار حكـ عادؿ.ا -         
 عدـ إصدار الأحكاـ دوف تكرار السموؾ. -         

 مف فوائد استخداـ الملاحظة 6  فوائد استخدام الملاحظة : -6-2-2
 إتاحة الفرصة لممعمـ لمعرفة مدى تقدـ تلاميذه . -       
 و المتعمـ في حينيا والقياـ بمعالجتيا .اكتشاؼ المشاكؿ التي تواج -       
 توفر معمومات عف السموؾ الملاحظ في ظروؼ طبيعية . -      
 تنفرد في الحصوؿ عمى معمومات لا يمكف الحصوؿ عمييا بطرؽ تقويـ أخرى . -      
 توفر فرصا كثيرة لمتشخيص . -      

 إستراتيجية التقويم المعتمد عمى الورقة والقمم : -2-3
 تتمثؿ إستراتيجية التقويـ المعتمد عمى الورقة والقمـ في الاختبارات بأنواعيا و التي تقيس قدرات وميارات المتعمـ

 .في مجالات معينة 
وفي الحقيقة ىناؾ تقسيمات كثيرة لياتو الاختبارات، لكف ما ييمنا ىو الاختبارات التي تطبؽ في الميداف 

 اختبارات لتقويـ معارؼ وميارات تلاميذه. التربوي، أي ماذا يستعمؿ المعمـ مف
 تعريف الاختبار: -6-2-0
( أف الاختبار 6" أداة قياس يتـ إعدادىا وفؽ طريقة منظمة ، 013ص .6113،عبد الواحد الكبيسي )يرى  -

يتكوف مف عدة خطوات تتضمف مجموعة مف الإجراءات التي تخضع لشروط وقواعد محددة بغرض تحديد درجة 
 امتلاؾ السمة أو قدرة معينة مف خلاؿ إجابتو عمة عينة مف الأسئمة ".

  شروط بناء الاختبار : -6-2-6
وزارة التربية )ء في دليؿ بناء الاختبارات لمادة الرياضيات في امتحاف البكالوريا، الذي أعدتو حسب ما جا 

 ( فانو6" ينبغي عمى المعمـ مراعاة الجوانب التالية ، عند بنائو للاختبار وىي126، ص 6114.الوطنية 
 تبارات لا بد أف تراعى عممية بناء مواضيع الاخ العلاقة بين الاختبارات والبرامج :-

 العلاقة بيف موضوع الاختبار والبرنامج المعني بو مف حيث6         
 موافقة الموضوع لممحتوى المعرفي الذي ينص عميو البرنامج  -    
 إعطاء الأىمية النسبية لكؿ ميداف مف مياديف التعمـ ضمف البرنامج ولكؿ موضوع ضمف الميداف الواحد . -
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 البرنامج والمتعمقة بالميداف الواحد.تقييـ الكفاءات التي يستيدفيا  -
 تقييـ الكفاءات المستيدفة والمتعمقة بالموضوع المعالج ضمف الميداف. -
 عند صياغة مواضيع الاختبار نأخذ بعيف الاعتبار ما يمي6  صياغة المواضيع وتقديمها: -
 بات طويمة ومعقدة .الجانب النفسي لممترشح بحيث لا يواجو مثلا صعوبات في التمريف الأوؿ كوجود حسا -
 كفاية الفترة الزمنية للاختبار. -
 مطابقة الموضوع لطبيعة الاختبار في كؿ شعبة . -
 تجنب تكرار الأسئمة التي تتطمب تقويـ نفس الكفاءة.  -
 التدرج في صعوبة الأسئمة . -
 تكوف أسئمة الاختبار في متناوؿ المترشح متوسط المستوى . -
 تبار .ألا تطغى الأسئمة الموجية في الاخ -
 حيث يتـ 6المقروئية :  -
 . صياغة الاختبار بمغة سميمة ومألوفة وبمفردات دقيقة وواضحة -
 أف تكوف غير قابمة لمتأويؿ ومفيومة. -
 أف تكوف الرموز والمصطمحات المستعممة مألوفة بالنسبة لمتمميذ. -

 المراجع:
 .الجزائر6 دار ىومة (.  دليؿ المعمـ في الكفاءات . دط6114إبراىيـ، قاسمي. ) - 
 (. تدريس الرياضيات المعاصرة بالمرحمة الابتدائية . 0542احمد، أبو العباس و محمد ،العطروني. ) -

 . الكويت 6 دار العمـ.6. ط     
  (. القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس ، دط، عماف ، الأردف6 الجنادرية لمنشروالتوزيع.6113احمد، يعقوب النور. ) -
 . بيروت، لبناف6 دار مكتبة الحياة.0(. متف المغة. ط0521احمد، رضا. ) -
 .الجزائر. 6(. تدريس القراءة في الطور الثاني مف التعميـ الأساسي . ط6116الربيع، بوفامة. ) -
 (. عمـ النفس القياسي. دط. الجزائر6 ديواف المطبوعات الجامعية.6113بوسنة، محمود. ) -
 القاىرة6 دار الفكر العربي. 0(. استراتيجيات التدريس والتعمـ. ط0555جابر، عبد الحميد جابر. ) -
 دار الكتاب الجامعي. 6. الإمارات العربية المتحدة0( . القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس. ط6112ىيثـ كامؿ، الزبيدي. ) -
 .القاىرة 6 عالـ الكتب. 0س رؤية معاصرة لطرؽ التعميـ والتعمـ.ط(. استراتيجيات التدري6112حسف، حسيف زيتوف. ) -
 (. تقنيات الفعؿ التربوي ومقاربة الكفاءات . دط. الجزائر6 دار ىومو.6112لخضر، زروؽ . ) -
      .الأردف6 دار الصفاء.  0(. أساسيات تصميـ التدريس. ط6110ماجدة السيد، عبيد. وآخروف. ) -
 .الأردف6 دار الفكر.  0(. الاتجاىات المعاصرة في تعميـ الرياضيات. ط6112ح. )ماجدة ، محمود صال -
 .القاىرة 6 مكتبة النيضة  6(. تدريس الرياضيات في التعميـ قبؿ الجامعي.ط0541مجدي ،عزيز إبراىيـ. ) -

 المصرية.    
 دار اليدى لمطباعة والنشر .(. المدخؿ إلى التدريس بالكفاءات .الجزائر6 6116محمد الصالح، حثروبي. ) -
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 (. أدوات الملاحظة الصفية مفاىيميا وأساليب قياسيا لمتربية. دمشؽ ، سوريا6 دار التربية الحديثة.6110محمد، زياد حمداف. ) -
 .عماف، الأردف6 دار المسيرة لمنشر والتوزيع. 0(. التصميـ التعميمي نظرية وممارسة .ط0555محمد، محمود الحيمة. ) -
 (. التقويـ التربوي. دط .الإسكندرية، مصر6 دار المعرفة الجامعية.0554حمود ، عبد الحميـ منسي. )م -
 (. اسس تقنيات التقويـ التربوي.  دط. الجزائر6 منشورات ثالة.0554ميمود، زياف. ) -
 .الأردف6 دار الفكر. 2(. مبادئ القياس والتقويـ في التربية ، ط6111ىشاـ ، عامر عمياف. ) نادر، فيمي الزيود.و -
.عماف6 دار وائؿ لمنشر 0(.القياس والتقويـ التربوي واستخدامو في مجاؿ التدريس الصفي. ط6111نبيؿ، عبد اليادي. ) -

 والتوزيع.
 .عماف، الأردف6 دار الشروؽ لمنشر والتوزيع.0. ط(. كفايات التدريس 6112سييمة، محسف كاظـ الفتلاوي. ) -
 .الأردف6 دار جرير لمنشر والتوزيع. 0(. القياس والتقويـ . ط6113عبد الواحد، الكبيسي. ) -
(. صعوبات التقويـ في التعميـ المتوسط واستراتيجيات الأساتذة لمتغمب عمييا . رسالة ماجستير غير 6111يوسؼ، خنيش. ) -

 موـ التربوية . جامعة باتنة .في العمنشورة 
في رسالة ماجستير غير منشورة  ( . واقع التقويـ التربوي الحديث في مؤسسات التعميـ الثانوي.6116) طو، محمود صالح. -

 عموـ التربية ، جامعة الجزائر.
 غير منشورة رسالة ماجستير .واقع التقويـ في التعميـ الابتدائي في ظؿ المقاربة بالكفاءات (.2008)  .بف سي مسعود، لبنى  -

 .جامعة قسنطينة  .في العموـ التربوية 
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