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 تحديد مواطن الصعوبة في تعلم الرياضيات لدى تلاميذ و تلميذات
-دراسة ميدانية بالأغواط  -السنة الخامسة من التعليم الابتدائي   

 أ. عطاءالله بن يحي    
  جامعة  الأغواط      

 الممخص:

صة تسيـ في الكشؼ تيدؼ الدراسة الحالية إلى بناء أداة تتمتع بدلالات الصدؽ كأداة متخص   
عف مكاطف الصعكبة في تعمـ الرياضيات التي يعاني منيا تلبميذ السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي 
، كما تيدؼ إلى التعرؼ عمى الفركؽ في مستكل الصعكبة في تعمـ الرياضيات حسب المجالات 

، المسائؿ الرياضية ( ك ذلؾ  التالية )الأعداد ك العمميات الحسابية ، القياس ، اليندسة ، التناسب
كفؽ منياج الرياضيات لمصؼ الخامس . ك قد تـ التكصؿ  مف خلبؿ الدراسة إلى بناء  استبياف 

عبارة مصنفة  حسب المجالات ، كما  40لتحديد مكاطف الصعكبة في تعمـ الرياضيات يتككف مف 
ت ك ىي مرتبة كالآتي : تـ التعرؼ عمى نسب مكاطف الصعكبة في تعمـ الرياضيات حسب المجالا

، القياس   %46.75،  الأعداد ك العمميات الحسابية % 61.30، التناسب % 67.40حؿ المسائؿ 
.ك لقد كاف مجاؿ حؿ المسائؿ أكثر مكاطف صعكبة في تعمـ الرياضيات   % 42، اليندسة % 44

 ك ىذا حسب آراء عينة الدراسة .

Résumé: 

   Lala le présent travail de recherche vise notamment mettre en place un outil d’analyse pouvant 
servir à décrypter les lacunes et les difficultés rencontrées par les apprenants apprenant les 
mathématiques dans le cycle primaire (les élèves de 5ème année dans un contexte algérien) . Tout 
au long de cette recherche, nous nous interrogeons sur différentes situations dessinant cette 
différence  / disparité  au niveau de perception / compréhension portant sur des leçons du 
programme actuellement mis en place ( les nombres et les calculs, la …..,la relativité  ) suivant les 
séquences programmées et les outils d’accompagnement destinés aux enseignants des classes de 
5ème année primaire. Cette investigation nous a permis de construire un questionnaire dont 
l’objectif est d’apporter une explication à toutes ces remarques et comprendre dés l’intérêt de 
localiser ces défaillances  / faiblesses chez ce même public en vue de comprendre la nature des 
difficultés rencontrées  par les élèves d’autant plus que l’interprétation des résultats obtenus lors 
des épreuves et les différentes évaluations programmées ( E.C  ,  E , F  , E.S) donnent lieu à des 
aspects et commentaires inhérents à ce genre de situation. Notre échantillon touche à des 
aspects très distincts , voire encore la nature des épreuve donnée, considérons que la résolution 
des problèmes constitue proportionnellement la partie névralgique de tout cet apprentissage , 
notamment l’apprentissage du  Math et ce cas de figure nous a permis de cerner avec exactitude 
les limites de notre problématique étant donné ces éléments recueillis via ce travail d’enquête 
réalisé dans la ville de Laghouat et ces éléments observables pouvant nous dicter cette première 
interprétation et ces premiers jugements de valeur.  
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 تمييد : 
              مف أكثر صعكبات التعمـ التي يعاني منيا الكثير مف التلبميذ ، تعتبر صعكبات تعمـ الرياضيات       

            ك في جميع الأطكار التعميمية  ، خاصة في المرحمة الابتدائية  مما استدعى اىتماـ القائميف عمى التربية 
بيف أىـ الخطكات العلبجية   ك التعميـ ك الباحثيف في ىذا المجاؿ ،  بغية إيجاد حمكؿ علبجية ليا ك لعؿ مف

مرحمة التشخيص . التي تعتبر أىـ مرحمة ك أصعبيا  ، ك ىنا جاءت ىذه الدراسة مف أجؿ بناء أداة 
تشخيصية لمتعرؼ عمى مكاطف الصعكبة في تعمـ الرياضيات ، ك ذلؾ بناء عمى منياج الرياضيات لمستكل 

ي ىذا السياؽ إلى التعريؼ بصعكبات تعمـ الرياضيات ثـ ، ك سنأتي ف    السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي
طرؽ التشخيص ك ىذا في الجانب النظرم ثـ التطرؽ إلى الجانب التطبيقي مركزا عمى الاستبياف كأداة 

 لتحديد مكاطف الصعكبة في تعمـ الرياضيات .
 أىداف الدراسة :    

داة متخصصة تسيـ في الكشؼ عف تيدؼ ىذه الدراسة إلى بناء أداة تتمتع بدلالات الصدؽ كأ -2
 مكاطف الصعكبة في تعمـ الرياضيات التي يعاني منيا تلبميذ السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي .

تيدؼ ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى مكاطف الصعكبة في تعمـ الرياضيات لدل تلبميذ السنة الخامسة  -2
 مف التعميـ الابتدائي .

 كل الصعكبات في تعمـ الرياضيات حسب المجالات التالية ) الأعداد التعرؼ عمى الفركؽ في مست -3
ك العمميات الحسابية ، القياس ، اليندسة ، التناسب ، المسائؿ الرياضية (  لدل تلبميذ ك تمميذات السنة 

 ك ذلؾ كفؽ منياج مادة الرياضيات  . الخامسة مف التعميـ الابتدائي
 تساؤلات الدارسة  :

 دراسة إلى الإجابة عمى الأسئمة التالية :تسعى ىذه ال   
فيما تتمثؿ مكاطف الصعكبة في تعمـ الرياضيات بالنسبة لتلبميذ ك تمميذات السنة الخامسة مف      -1

 التعميـ الابتدائي ؟
) الأعداد ك العمميات الحسابية ،  ىؿ تختمؼ درجة الصعكبة باختلبؼ مجالات الرياضيات     -2

اسب ، المسائؿ الرياضية (  لدل تلبميذ ك تمميذات السنة الخامسة مف التعميـ القياس ، اليندسة ، التن
 الابتدائي ؟

 الإطار النظري لمدراسة :
 أولا: تعريف صعوبات تعمم الرياضيات    

 :2002تعريف فتحي مصطفى الزيات  .1
 صعكبات تعمـ الرياضيات ىي مصطمح يعبر عف عسر أك صعكبات في :

 لرياضية .استخداـ كفيـ الحقائؽ ا 
 . الفيـ الحسابي ك الاستدلاؿ العددم ك الرياضي 
  . إجراء كمعالجة العمميات الحسابية ك الرياضية 
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ك ىذه الصعكبات تعبر عف نفسيا مف خلبؿ العجز عف استيعاب المفاىيـ الرياضية ك صعكبة إجراء    
 (549: 2002) الزيات مصطفى فتحي ،  العمميات الحسابية .

 : 1992أحمد عواد  . تعريف أحمد2
مفيكـ يستخدـ لكصؼ مجمكعة مف التلبميذ في الفصؿ الدراسي العادم يظيركف انخفاضا في التحصيؿ    

الدراسي عف نظرائيـ العادييف ، ك مع أنيـ يتميزكف بذكاء عادم أك فكؽ المتكسط ، إلا أنو تظير عمييـ 
 ملبمح الصعكبة في  العمميات الآتية :

 ك نطقيا ك كتابتيا . فيـ مدلكؿ الأعداد 
 . إجراء العمميات الأساسية في الحساب 
 . التمييز بيف الأرقاـ المتشابية ك التفرقة بيف الأشكاؿ اليندسية المختمفة 
  ، + التمييز بيف العلبمات الأساسية المختمفة-  = ، ، × : ، 
 ممة .إدراؾ العلبقات الأساسية لبعض المفاىيـ عف الطكؿ ك الكتمة ك الزمف ك الع 
 . إيجاد ضعؼ العدد ك نصفو ك ثلبثة أمثالو ك مربعو 
 . حؿ المسائؿ المفظية في الحساب ك التي تناسب مستكاىـ 
ك يستبعد مف حالات صعكبات التعمـ ذكم الإعاقة العقمية ك المصابكف بأمراض ك عيكب السمع ك البصر   

: 1992) عواد أحمد أحمد ، ي يعانكف منيا . ك الكلبـ حيث أف إعاقاتيـ قد تككف سببا مباشرا للئعاقات الت
63-64  )     

   أنواع صعوبات تعمم الرياضيات ثانيا: 
 . صعوبات التمكن من الحقائق العددية الرياضية الأساسية:1

يعاني الكثير مف الطلبب ذكم صعكبات تعمـ الرياضيات مف صعكبات حفظ ك تذكر الحقائؽ العددية أك     
ك الضرب ك القسمة ، عمى الرغـ مف   الأربع المتعمقة بالجمع ك الطرح ية ، في العممياتالرقمية ك الرياض

 محاكلاتيـ الجادة لمسيطرة عمى ىذه الحقائؽ ك الاحتفاظ بيا. 
، يتجو التمميذ إلى إجراء العد  7=3÷ 21،   24=6×4، ك أف  12=7+5فبدلا مف أف يحتفظ الطفؿ أف    

لؾ لعدة سنكات ، أك يستخدـ دكائر  ك علبمات برسميا بالقمـ الرصاص عمى أصابعو ، ك يستمر في ذ
تستيمؾ منو ك قتا كبيرا ، ك يبدك غير قادر عمى اشتقاؽ أك عمؿ استراتيجيات ذاتية فعالة لحفظ ك تذكر 

 الحقائؽ العددية ك الرياضية.
 ؽ العددية ك الرياضية مثؿ :ك قد يمجأ ىؤلاء التلبميذ إلى حمؿ جداكؿ أك بطاقات ، تتعمؽ بيذه الحقائ  

 . جداكؿ الضرب ، ك مقاييس الأطكاؿ ، ك الأكزاف ، ك المساحات ، ك الحجكـ 
 . جداكؿ التحكيؿ بيف الأطكاؿ ك الأكزاف ، كالمساحات ك الحجكـ ،ك غيرىا 

حتى في أك استخداـ الآلات الحاسبة اليدكية بيدؼ استخداميا في حؿ المسائؿ الرياضية الأكثر تعقيدا أك    
إجراء العمميات الحسابية البسيطة ، ك ذلؾ لعدـ قدرتيـ عمى حفظ ك تذكر ىذه الحقائؽ . ك ربما يؤدم كثرة 
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ممارسة ك استخداـ ىذه الجداكؿ في العديد مف المسائؿ ك العمميات الحسابية ك الرياضية ك حؿ المشكلبت 
 ( 552:  2005ى فتحي ، ) الزيات مصطفإلى إعاقة كظائؼ العقمية المعرفية الذاتية . 

 .  صعوبات في الميارات الحسابية البسيطة : 2
يكاجو بعض الطلبب صعكبات في تعمـ الرياضيات تعكد إلى الصعكبات التي يكاجييا الطالب عند القياـ    

بالعمميات الحسابية البسيطة ، ك تبدك ىذه الصعكبة عند الأطفاؿ بصكرة متكررة عمى الرغـ مف قدراتيـ 
 اضحة في إجراء العمميات الرياضية القادمة.الك 
ك مما يلبحظ لدل ىؤلاء تفكؽ في الرياضيات ك ضعؼ في إجراء العمميات الحسابية بحيث يخطئكف بشكؿ  

 متكرر في ىذا الجانب .
 .  مفيوم الأعداد :3

ك ىذا يتطمب   تتطمب عممية تعمـ الرياضيات إدراؾ مفيكـ الأعداد حتى يتمكف الطفؿ  مف عمميات العد    
 3،   2،  1منو إدراؾ  مفيكـ العد بعبارة كاحد ك اثناف ك ثلبثة ... ك استخداـ الأرقاـ بصكرة متسمسمة مثؿ 

... ك إدراؾ قيمة كؿ منيا ك الكمية التي يمثميا كؿ رقـ فيكاجو الأطفاؿ صعكبات في إدراؾ ىذه  5، 4، 
 الرياضيات ك تكظيفيا في الحياة اليكمية .المفاىيـ ك استخداماتيا مما يسيـ في صعكبة تعمـ 

 . صعوبات تعمم لغة الرياضيات :4
إف الضعؼ المغكم عند شرح الخطكات ك العمميات الحسابية المعقدة ، يسبب ليؤلاء الأطفاؿ صعكبات     

في فيـ ك تعمـ لغة الرياضيات ، ك التي يمكف التغمب عمييا ، مف خلبؿ التدريب المتكاصؿ عمى صياغة 
 ( 175: 2005، البطاينة محمد أسامة و الرشدان أحمد مالك)خطكات الحؿ لفظيان . 

 .الاضطرابات الإجرائية :6
 التلبميذ الذيف يظيركف ىذا الاضطراب :   
 .يستخدمكف الإجراءات الرياضية )الحساب ( ك النظاـ الرقمي أك العددم العشرم غير الناضج نمائيا 
 الإجراءات متعددة الخطكات . لدييـ مشكلبت في تسمسؿ خطكات 
 . لدييـ صعكبة في فيـ المفاىيـ المرتبطة بالإجراءات 
 . سعد عيسى عمي مراد و خميفة أحمد السيد وليد ،  يرتكبكف أخطاء متكررة عند استخداـ الإجراءات(

2007  :163-164) 
 .  صعوبات الإدراك البصري المكاني للأشكال اليندسية :7

الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات في تعمـ الرياضيات صعكبات إدراكية تتمثؿ في يظير العديد مف     
التنظيـ البصرم المكاني الحركي للؤشكاؿ اليندسية ، ك التي قد تعكد إلى ضعؼ في التميز بيف المفاىيـ 

الأرقاـ أك المتعمقة بالأشكاؿ اليندسية الرياضية مثؿ: معيف ، متكازم الأضلبع ،أك صعكبة في إدراؾ معاني 
ك التعبير   عكبات في كتابة الأرقاـ الرياضيةتعكد لصعكبات في التمثيؿ المعرفي للؤشكاؿ ، أك تعكد لص

 عنيا ، ك الذيف غالبا ما يككف لدييـ اضطرابات إدراكية تعكد إلى خمؿ كظيفي في النصؼ الأيمف مف المخ .
 . الارتباك في تحديد الاتجاه :8
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( أك قد يرتكب نتيجة كجكد عممية  6، 3عداد بصكرة معككسة مثؿ كتابة العدد ) حيث يكتب الأطفاؿ الأ   
حسابية مثؿ الجمع فلب يستطيعكف تحديد مكاف البدء بإجراء  العممية الحسابية خاصة في حاؿ كجكد عدة 

 منازؿ ك تظير المشكمة أكثر في حالة  الطرح ك القسمة الطكيمة .
 :. صعوبات الذاكرة قصيرة المدى 9

      تخمؽ الذاكرة قصيرة المدل عدة صعكبات مف خلبؿ تأثيرىا القكم في كيفية معالجة الطالب للؤرقاـ     
ك التي يزداد تأثيرىا في حاؿ كجكد ضعؼ في الذاكرة طكيمة المدل ، فالطالب ذك الذاكرة قصيرة المدل 

ف استخداـ الكرقة ك القمـ ،لاف ىذه عقميا دك  78+ 47الضعيفة لا يستطيع حؿ العممية الحسابية التالية: 
العممية تحتاج إلى تتبع مجمكعة متسمسمة مف الخطكات إذا فقد إحداىا كاف حمو خاطئا ، كما تسبب الذاكرة 
الضعيفة في نسياف الطالب بعض أك كؿ التعميمات المعطاة مف المعمـ ، ك قد يجد نفسو بدكف أم تمميحات 

المطمكبة لممسألة التي يحاكؿ حميا ، فيك غير قادر عمى حمؿ المسالة في تساعده عمى كيفية البدء بالميمة 
الذاكرة البصرية أك السمعية أثناء بحثو عف حقائؽ رقمية ميمة ، كما يمعب ضعؼ الذاكرة طكيمة المدل دكرا 

الطفؿ  بارزا في سرعة نسياف الطالب لما تعممو ، ك الذم يسبب الإحباط لمكالديف  الذيف يعملبف عمى تشجيع
عمى الممارسة المستمرة لتحقيؽ النجاح يكما ما ، ك فجأة يجدكف طفميـ قد نسي ما تعممو مرة أخرل ك بكقت 

 قريب .
 . النمط المعرفي :10
يتأثر النمط المعرفي بطريقة ك كيفية معالجة الطفؿ لممشكلبت ك بشكؿ كبير في المسائؿ الرياضية ،فقد     

يتطابؽ مع أسمكب المعمـ مما يجعمو غير قادر عمى إفادة مف المعمكمات  يككف أسمكب الطفؿ المعرفي لا
التي يقدميا المعمـ ، ك الأسمكب الذم يستخدمو في تقديمو المعمكمات، الأمر الذم يستدعي مف الطالب 

 البطاينة محمد أسامة و الرشدان أحمد مالك )المكافقة بيف نمطو المعرفي ك النمط المعرفي لممعمـ .
،2005 :176 )                                       

 .صعوبة حل المشكلات الرياضية المفظية :11
يجد العديد مف التلبميذ صعكبة أثناء حميـ لممسائؿ المفظية ، حيث يمثؿ ىذا  الأمر مشكمة عامة بسبب     

     متضمنة كما مف المعمكمات أبعاد المسألة المفظية فقد تقدـ المشكلبت المفظية عدـ إدراؾ التمميذ لجميع 
ك المتغيرات الخارجة عف نطاؽ حؿ المسألة مكضع الحؿ ، ك قد يتطمب ىذا جيدا كبيرا لانتقاء المعمكمات 

 (118: 2006)سالم و آخرون ،  علبقة  ليا بالحؿ .  التي لا ذات العلبقة عف تمؾ 
 ثالثا: أسباب صعوبات تعمم الرياضيات

 .العوامل الاجتماعية :1
تمعب الثقافة الاجتماعية دكرا  ىاما ك بارزا في التأثير عمى تطمعات ك طمكح الطالب ك تكجييو في      

الحياة ك ما يختاره، فالتنافس القائـ في ىذا المجاؿ يمقي بثقمو عمى كاىؿ الطالب الذم أصبح  ينظر إلى 
لكزف النسبي لمرياضيات في المدارس الرياضيات نظرة سمبية ، ك لقد ازدادت ىذه كضكحا عندما تـ تقميص ا

التربكية في المرحمة الثانكية ، ك طرح مكاد أخرل لتأخذ  نفس الكزف  بالنسبة لمرياضيات مما دفع العديد مف 
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  الطمبة إلى التحكؿ عف اختيار الرياضيات لاختيار مكاد أخرل ليا نفس الكزف النسبي في تكزيع العلبمات ،
الشعب ك الطمبة الذيف يتجيكف تجاه الرياضيات قياسا مع المكاد الأخرل ، إف ك الذم يتضح مف خلبؿ عدد 

) الزيات   كؿ ىذه الممارسات الاجتماعية ك التربكية أسيمت في زيادة إمكانية صعكبة تعمـ الرياضيات.
 (177:  2005مصطفى فتحي ، 

 .الخوف من الرياضيات :2
ضيات ، ك يرجع ذلؾ إلى الخبرات السابقة السمبية التي بعض الأطفاؿ لدييـ خكؼ ) فكبيا ( مف الريا   

في التعامؿ مع الأرقاـ  . مما لاشؾ فيو أف الفكبيا الرياضية يمكف أف تمثؿ  مركا بيا أك لنقص الثقة بالنفس 
 تحديا مثميا في ذلؾ مثؿ أم صعكبة تعمـ .

 .العوامل المدرسية :3
ية كامبردج ، كأحد أبرز الميتميف بصعكبات تعمـ عميد كم Mahesh Sharmaيؤكد "ماىيش شارما "   

 الرياضيات ، أف صعكبات تعمـ الرياضيات ، كسكء نكاتجيا يرجع إلى عدد مف العكامؿ ىي :
  أف مناىج ك مقررات الرياضيات مناىج مكجية بمعايير الأعمار الزمنية ، مع تجاىؿ كامؿ لمعايير

 الأعمار العقمية.
  في قكالب تقميدية كريية ، تركز عمى الكـ دكف الكيؼ ، مع ضعؼ كاضح أف الرياضيات تقدـ لمطلبب

 في ربطيا بالكاقع الذم يعيشو الطالب ، ك تجاىؿ مثير لتطبيقاتيا الحياتية في أرض الكاقع.
  ، أف تعميـ ك تعمـ الرياضيات يتـ مف أجؿ الامتحاف ، ك ليس مف أجؿ ديمكمة تعمميا ، ك البناء عمييا

المكاد ، ك عدـ استثارة ما سبؽ تعممو منيا ، لتحقيؽ فكرة أىـ خصائص تعمـ  ك ربطيا  بباقي
 الرياضيات ك ىي التراكمية المعرفية.

  أف مكجيي ك مدرسي الرياضيات تحكلكا إلى الاحتراؼ لا التميز ، فيـ محترفكف لإجابة أسئمة
الطلبب ، ك تنمية كعي  الامتحانات ، دكف الاىتماـ بأسس ك عكامؿ فيـ ك استيعاب الرياضيات لدل

طلببيـ بالحقائؽ الرياضية ، ك تطبيقاتيا ، كمصادر اشتقاقيا ، ككيفية تكظيفيا ، تكظيفا منتجا ك فعالا 
 في مختمؼ مناشط الحياة.

  أف المدرسيف يقكمكف بتعميـ الطلبب ما سبؽ أف تعممكه ، حيث تعكس أساليبيـ التدريسية أساليب
ك ربما يعتقدكف أف عمى جميع الطلبب أف يفكركا عمى النحك الذم  تعمميـ الخاصة ، حيث يفترضكف

 يفكركف ىـ بو .
ك تشير الدراسات الحديثة التي أجريت عمى تعميـ ك تعمـ الرياضيات أف تحصيؿ ك انجاز الطالب في   

لخبير ذك الرياضيات يتأثر بقكة بالمستكييف المعرفي ك الميارم لممدرس ك خبراتو كتأىيمو ، فطلبب المدرس ا
أك  % مف طلبب المدرس المبتدئ 40المعرفة ك الخبرة ك الميارة يككف أداؤىـ في الرياضيات أعمى بنسبة 

المدرس الذم يفتقر لمخبرة ك المعرفة ك الميارة.كما أف مدرسك مرحمة التعميـ الابتدائي غير متخصصيف أك 
ب داخؿ كؿ مف المدرسة ك البيت إلى تعمـ ك مؤىميف لتدريس  رياضيات المرحمة. بالإضافة إلى تكجيو الطلب

ممارسة تكنيؾ الحؿ  لا الأسس المعرفية أك التنظيرية لو ، مما تترتب عميو احتراؼ المدرسيف ليذه الطريقة ، 
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الزيات مصطفى مع  غض نظر الطلبب عف الاىتماـ بالأسس الرياضية ، ك العممية ، ك المنيجية ليا.) 
 ( 561-560:  2002فتحى ، 

كما أف طكؿ المقررات في مادة الرياضيات في الكقت الحالي سبب مف أسباب المشكمة ، حيث يضطر   
بعض المعمميف إلى الإسراع في تدريس مقررات المنيج ، حتى ينتيي مف كؿ الكحدات ك المكضكعات بأية 

كد مثؿ تمؾ الفئة مف طريقة ، متجاىميف في ذلؾ ما بيف التلبميذ مف فركؽ فردية ، الأمر الذم يؤدم إلى كج
 (25: 2000) أبوعميرة محبات ،التلبميذ . 

ك نجد أىـ إشكالية تكاجو المدرس ىي التعارض المكجكد لدل المتعمـ الذم تفكيره مازاؿ محسكسا ك ىك    
عارض أنشطة تتطمب تفكيرا مجردا . ففكرة الاستعداد تعني أف تطكر المعرفة لدل المتعمـ تابع لمزمف ، أم 

  ـ تقدـ المتعمـ لا يعكد إلى طريقة تعميمو بقدر ما يعكد إلى استعداده .أف عد
(Ph.Jonnaret et S.Laurin ,2001:32)                                                     

( أف المغة ضركرية في تعمـ  Miller & Mercer  1997,يذكر "ميممر" ك "ميرسر" ) .الصعوبات المغوية :7
 ، ك لذلؾ فاف الميارات ميمة جدا للؤداء ك الانجاز الرياضي ك استعماؿ المغة ضركرم لمحسابات  الحساب

 ك المسائؿ الكلبمية .
    ( أف المغة تؤثر في الحساب ك في فيـ الألفاظ المكجكدة بالمسألة Coon 1986,ك قد اعتبر "ككف")   

راءة المسألة ، ك يبدك أف الكفاءة في المغة ك القدرة ك فيـ المفردات المغكية ك تؤثر أيضا عمى القدرة عمى ق
المفظية  ذات تأثير ميـ عمى الانجاز الحسابي عمكما بالنسبة للؤطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ ك الأطفاؿ الذيف 

 لا يجدكف صعكبة في التعمـ ك اقترح أف العيكب المغكية التي تعيؽ القراءة قد تعيؽ الحساب .
تلبميذ ذكك صعكبات التعمـ مف صعكبات في الحساب ك ترجع ىذه الصعكبات  يعاني .اضطراب الذاكرة :10

إلى عدـ تذكرىـ للؤشياء التي رأكىا ك سمعكىا  ، ك عمى سبيؿ المثاؿ يعيؽ ضعؼ الذاكرة البصرم الطفؿ 
ا مرة ك يكرركنيا ك لكنيـ يعجزكف عف استخراجي عف تذكر شكؿ الأرقاـ ، ك قد ينقؿ ىؤلاء الأطفاؿ الأرقاـ

أخرل مف الذاكرة ، يعجزكف أيضا عف استدعاء شكؿ المربع أك المثمث أك الأشياء التي سبؽ رؤيتيا مف 
الذاكرة مرة أخرل عاملب ميما لمنجاح في مادة اليندسة ك في فركع أخرل في عمـ الحساب ك بذلؾ تؤثر 

 مة ( ؟الذاكرة البصرية عمى الاستجابة لأسئمة مثؿ ) ىؿ كاف لممثمث زكايا قائ
ك الإدراؾ   ( أف قدرات الذاكرة ك الانتباه ك الإدراؾ البصرم الحركي1992)كما أشار "عبد الناصر أنيس"   

البصرم المكاني ك التكجو المكاني ك الاستدلاؿ العددم بمثابة متطمبات أساسية سابقة لاكتساب الميارات 
ف المربيف يركزكف اىتماميـ عمى المظاىر الحسابية ك عمى الرغـ مما ليذه العكامؿ مف أىمية ، إلا أ

 المصاحبة لمصعكبة أكثر مف الاىتماـ بيذه العكامؿ .
( أف سبب الصعكبات التي يكاجييا الطلبب في الحساب ترجع إلى 1996) كذلؾ ذكر "كليد  القفاص"  

عؼ الذاكرة الذاكرة ك أف عدـ القدرة عمى تذكر المعمكمات يسبب صعكبات في حؿ المشكلبت ك ذلؾ لأف ض
 لا يمكف الفرد مف فعـ نص المشكمة .
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                   يعتبر الزماف ك المكاف ك الكمية ك المقدار ك الترتيب ك الحجـ ك المسافة .قصور التوجو العام :11
ك الطكؿ مف المفاىيـ غير المحسكسة ك أيضا مف الأساسيات الميمة المرتبطة بتعمـ الحساب ، ك يعاني 

               ذكك صعكبات التعمـ مف ضعؼ الشعكر ك قمة الإدراؾ لممفاىيـ المتصمة بالعلبقات مثؿ أعمى التلبميذ 
 ك أسفؿ أك فكؽ أك تحت . 

( أف تلبميذ ذكم صعكبات التعمـ يعانكف مف   Bryan & Bryan,1986"برياف ك برياف")  كما  يذكر   
يميف ك يسار ، كما يجد ىؤلاء الأطفاؿ صعكبات في  صعكبات في العلبقات المكانية مثؿ أعمى ك أسفؿ ك

فيـ العلبقات الحجمية ك في تعمـ مفاىيـ الأعداد بدقة ك ىذه العناصر تعد مسؤكلة عف صعكبات تعمـ 
 (       165 – 160 : 2006)سالم و آخرون ،  الحساب .

ف يفترضاف أف النقص في لمذاا   ( Geary & Badian,2005)ك لقد أشار كؿ مف  "جيرم" ك "بادياف"   
 القدرة عمى إدراؾ المكاف لو أثر عمى إيجاد حؿ المسائؿ الحسابية التي تطرح عميو .

  (   P . Barrouillet  et V . Camos, 2006:197( 
 رابعا : مفيوم التشخيص

 أك شككل   الفيـ الكامؿ الذم يتـ عمى خطكات لاكتشاؼ مظير   Diagnosticتعني كممة تشخيص     
    أك تحديد أحد جكانب نمك الفرد أك سمككياتو ، ك ييدؼ التشخيص الكشؼ عف نكاحي عجز أك قصكر ،
     أك يظير نكاحي ايجابية لتقديـ العلبج ك التنمية . ك يتطمب التشخيص تحقيؽ خطكات تبدأ بالملبحظة 

الإلماـ بجكانب العجز  ك بذلؾ يمكف      ك الكصؼ ك تحديد الأسباب ك تسجيؿ الخصائص ك المحددات ،
 (47: 2006)إبراىيم عزيز مجدي ،ك مستكاه ك علبقتو بغيره مف مظاىر العجز الأخرل. 

( التقييـ أك التشخيص عمى أنو العممية التي يحكـ فييا عمى Mehrens، 1975)  "ك يعرؼ "ميرنز     
(  1979ك زملبؤه" ) بر "ىاكؿ مظاىر السمكؾ ك مدل قربيا أك بعدىا مف المعايير الخاصة بيا ، كما يعت

التشخيص عمى أنو شكؿ مف أشكاؿ التقييـ ك ىك مصطمح مستعار مف العمكـ الطبية ك يستخدـ بشكؿ خاص 
ك في التربية الخاصة أمثمة متعددة عمى عممية   في ميداف التربية الخاصة لأغراض الحكـ عمى السمكؾ 

مكىكبيف أك عادييف أك معكقيف عقميا بناء عمى نسب ذكائيـ الأفراد إلى  التقييـ أك التشخيص ، فمثلب يصنؼ 
أك معكقيف سمعيا بناء عمى كحدات الديسبؿ المقاسة لدييـ ، كما يصنؼ   ، كما يصنؼ الأفراد إلى عادييف

أك معكقيف بصريا بناء عمى قدراتيـ البصرية المقاسة ، كما يصنؼ الأفراد إلى عادييف       الأفراد العادييف 
م صعكبات تعمميو بناء عمى أدائيـ عمى المقاييس الخاصة بصعكبات التعمـ . ك ىكذا يتـ تقييـ أداء أك ذك 

الفرد أك تشخيصو بناء عمى المعمكمات التي يحصؿ عمييا الاختصاصي نتيجة لعممية القياس ك مقارنتيا 
و   محمد أسامةلبطاينة ا)     بالمعايير الخاصة بكؿ مظير مف مظاىر السمكؾ التي يقيسيا ذلؾ المقياس 

 (205: 2005،   الرشدان أحمد مالك
ك القياس ىك الكصؼ الكمي أك النكعي لمسمكؾ ، ك تستخدـ الأعداد لمتعبير عف الملبحظات المتعمقة     

 (30: 2005)وعمي محمد الطاىر،بالسمككات .
 ك يشمؿ التشخيص كمفيكـ أكثر مف معنى :   
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 انحراؼ أك مرض . تحديد طبيعة شذكذ أك اضطراب أك . أ
 تعييف ىكية اضطراب ما بدراسة مختمؼ الأعراض سكاء الظاىرة أك دراسة أصؿ الاضطراب.  . ة
 تصنيؼ أحد الأفراد عمى أساس انحراؼ أك مرض . . د
 (19: 2005) شقير محمود زينب ، تصنيؼ التمميذ عمى أساس الحقائؽ المتصمة بنمكه الدراسي  . س
ص أساسا ىي رؤية جميع جكانب المكقؼ لتحديد الكاجب عممو بعد كيكضح "ليكنارد" أف عممية التشخي   

 ذلؾ ، كعميو فاف التشخيص يمكف أف يككف مؤشرا عمى : 
 استعدادات التلبميذ ك مشاكميـ ك احتياجاتو ك طمكحاتيـ . -
 مكاطف الضعؼ ك القكة لدل التلبميذ. -
 مستكل التعمـ الذم كصؿ إليو التلبميذ . -
ص إجرائيا كجكد مجمكعة مف أدكات القياس ك التقييـ ، مثؿ : الاختبارات ك يتطمب تحقيؽ التشخي   

التشخيصية لتحديد مكاقؼ الضعؼ في التحصيؿ ك الفيـ الدراسييف ، ككذا المقابلبت الفردية بيدؼ تحميؿ 
 عمى حدة . أداء الطلبب في المياـ التعميمية لمكشؼ عف مكاطف الصعكبة التي يعاني منيا كؿ كاحد منيـ 

 ك تظير أىمية التشخيص في ككنو أداة ضركرية لتحقيؽ الأىداؼ التالية :  
 تحديد ما تحقؽ ك ما لـ يتحقؽ مف الأىداؼ التعميمية التعممية .  -
 معرفة مستكيات التلبميذ ك نكعية الصعكبة لكؿ كاحد منيـ عمى حدة . -
كؿ منيـ في مكقعو  التعرؼ عمى  مناطؽ القكة ك الضعؼ لدل  التلبميذ ، ك بذلؾ يتـ تسكيف -

 المناسب .
 الكقكؼ عمى مدل قكة التفاعؿ الصفي بيف المعمـ ك التلبميذ ، كبيف بعضيـ البعض . -
 الإفادة في كضع خطة العلبج  عمى أساس صحيح . -
التحقؽ مف مدل فاعمية العممية العلبجية الكقائية ك التعرؼ عمى أكجو القصكر في البرنامج  -

 التدريسي .
 ( 50-49: 2006) إبراىيم  عزيز مجدي، منيج ك أسمكب التدريس تحسيف محتكل ال -

لكي يتـ تشخيص  علبج صعكبات التعمـ  يجب مراعاة العديد مف النقاط ك الإجراءات ، فمكي يتـ و   
تشخيص الصعكبة فاف ذلؾ يسبقو أكلا انتقاء ك تحديد الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ ، ليمييا بعد ذلؾ 

         ، ك ىي مرحمة تمي تحديد الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ ك التعرؼ عمييـ  ،  تشخيص مكطف الصعكبة
ك فييا يعمد القائـ  عمى التشخيص عمى تحديد نكاحي القصكر ك مكاطف الضعؼ النكعي في مجاؿ 
                  الصعكبة التي يعاني منيا الطفؿ ، ك ذلؾ بيدؼ تحديد كاع ك مفصؿ لكافة النكاحي النكعية لمصعكبة
ك العكامؿ ك الآثار المصاحبة تمييدا لصياغة فركض التشخيص بصكرة إجرائية ، ك التي يمكف في ضكئيا 
بناء ك تحديد العلبج ك كيفيتو ك أسمكبو ،ك مف ىنا فانو لكي يتـ علبج صعكبات التعمـ أف يقكـ بمجمكعة 

 مف الخطكات الرئيسة تتمثؿ أىميا في:    
 ؿ ذكم صعكبات التعمـ .التعرؼ عمى الأطفا . أ
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 التشخيص العلبجي لصعكبات التعمـ . . ب
 (287:  2000)السيد سميمان عبد الحميد السيد ، علبج صعكبات التعمـ . . ت
لذا فاف عممية الكشؼ ك تشخيص الإعاقة ميمة  ، بغض النظر عف نكع الإعاقة ك شكميا كما يبنى عمى    

الخاصة ك مدل صكاب ىذا القرار ك كذلؾ البرامج  ك الخطط  ذلؾ مف أحقية إحالة ىذا الطفؿ لبرامج التربية
التربكية التي تكضع ليذا الطفؿ أك الطالب ، ك مدل فاعمية ىذه البرامج ك نجاحيا في تحقيؽ اليدؼ مف 

: 2005.) مصطفى بدري رياض،كضعيا يعتمد بشكؿ كبير عمى مدل صكاب ىذا التشخيص ك صحتو
78) 
( إلى أف  Bless,1990(شخيص مرتبطة بالقائـ بعممية التشخيص ، ك يشير ك ىنا نجد أف مصداقية الت  

المختص في ذلؾ يجب أف يككف تككينو ذا مصداقية ، ك أف يككف صاحب خبرة مينية كافية ، كما يجب أف 
بالكثير مف المياـ كمستشار بيداغكجي لدل الإدارة التربكية ، ك كذلؾ لدل أكلياء التلبميذ ذكم ً يككف ممما

الصعكبات ، ك كذلؾ كمنسؽ في حالة كجكد فريؽ عمؿ )أرطفكني ، أخصائي نفساني .. (، كما يجب أف 
يتصؼ عممو بالدقة عند قيامو بالتشخيص الذم يعتبر كقاعدة أساسية لبدء برنامج الدعـ البيداغكجي 

.(P.Vianin ,2001:19   )  
 خامسا : محكات تشخيص  صعوبات تعمم  الرياضيات 

تجدر الإشارة إليو في ىذا المجاؿ أنو رغـ البحكث المستمرة ك الكثيرة حكؿ صعكبات التعمـ ، فإننا مما     
ما تككف ً صعكبات التعمـ  غالباّ لازلنا عاجزيف  عف تحديد العكامؿ المسؤكلة عف ىذه الظاىرة . إف

أك           لتخمؼ العقمي ، التشخيص الأخيرالذم يتبقى بعد أف نستثني الاحتمالات المنطقية ك المعقكلة كا
                ىذه العكامؿ قد تشكؿ عكامؿ معقكلةّ الاضطراب الانفعالي ، أك مشكلبت السمع ك البصر ، لأف كؿ

ك منطقية لظاىرة صعكبة القراءة أك الكتابة . ك لكف إذا تبيف كجكد أطفاؿ يعانكف مف صعكبات تعمـ القراءة 
إلى تمؼ في الدماغ أك تخمؼ عقمي عاـ ، أك ضعؼ في البصر ، أك ضعؼ  أك الكتابة دكف أف يعكد ذلؾ

عمى كجكد ما يسمى بصعكبات التعمـ لأنو لـ يبقى غيرىا لتفسير ىذه ً في السمع ، فاف ذلؾ يؤخذ مؤشرا
 ( 332: 2004)علاونة فلاح شفيق ،الظاىرة .

 ات ذات الأىمية في إجراء البحكث كتعد خطكة التعرؼ عمى الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ إحدل الخطك    
  ك الدراسات النفسية في مجاؿ صعكبات التعمـ، ك يجب أف يتـ تحديد الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ بدقة .
ك السؤاؿ الذم يطرح ىك كيؼ لنا أف نتعرؼ عمى الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ ؟ ك ىك سؤاؿ دار في 

كبات التعمـ ، ك بحثكا مجتيديف مخمصيف في الكصكؿ إلى أذىاف العديد مف العمماء الميتميف بمجاؿ صع
إجابة لو بعدما عانى المجاؿ ك لا زاؿ يعاني الكثير مف الخمط  ك الخلبؼ حكؿ كيفية انتقاء الأطفاؿ ذكم 

 (289-288: 2000)السيد سميمان عبد الحميد السيد ،  صعكبات التعمـ .
التعمـ إلى تجميع بيانات كاسعة عف الطفؿ ك يقكـ ك تحتاج عممية التعرؼ عمى حالات ذكم صعكبات   

بذلؾ فريؽ متكامؿ مف الأخصائييف ك المعمميف ك الأىؿ ، ك تككف عممية التقييـ شاممة لمطفؿ لمعرفة كجكد 
  (59:  2002.)العزة حسن سعيد ، صعكبات في التعمـ 
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مف أجؿ فرز أك تمييز ىؤلاء  ك لتشخيص صعكبات التعمـ بكجو عاـ بما فييا صعكبات تعمـ الرياضيات   
عف حالات الإعاقة الأخرل أك مف أشكاؿ التخمؼ التربكم . تكجد ثلبث محكات يجب التأكد منيا قبؿ أف 

 نحكـ بأف لدل الطفؿ " صعكبات خاصة في التعمـ " .. ك ىذه المحكات ىي : 
 Discripancy Criteriaمحؾ التباعد أك التبايف  -
 Exclusion  Criteriaمحؾ الاستبعاد    -
 (202: 1999)قطامي نايفة ، Special  Education Criteria محؾ التربية الخاصة  -

 ك فيما يمي شرح لتمؾ المحكات الثلبث :
 :  محك التباعد أو التباين .1

 بناء عمى محؾ التباعد تشخص الصعكبة الخاصة في التعمـ في الحالات الآتية:
تكل تحصيؿ الطفؿ يقؿ عف مستكل تحصيؿ الأطفاؿ الآخريف الحالات التي يبدك فييا كاضحا أف مسأ.   

مف نفس السف ، أك الحالات التي لا يتناسب فييا تحصيؿ الطفؿ مع قدرتو ، في كاحدا أك أكثر مف 
المجالات المكضحة في البند )ب(  مع التأكد مف أف الطفؿ في جميع الحالات يتمقى خبرات تعميمية ملبئمة 

 العقمية.لعمره الزمني ك قدرتو 
الحالات التي يظير فييا تباعد أك انحراؼ حاد بيف المستكل التحصيمي لمطفؿ ك قدرتو العقمية في كاحد ب.  

 أك أكثر مف المجالات الآتية :
 القدرة عمى التعبير المفظي . 
 فيـ ك استيعاب المادة المسمكعة . 
 القدرة عمى التعبير الكتابي . 
 الميارات الأساسية في القراءة. 
 يـ ك استيعاب المادة المقركءة.ف 
 العمميات الحسابية. 
 الاستدلاؿ الحسابي. 

.)عواد أحمد ك يطمؽ عمى ذلؾ التباعد بيف النمك العقمي العاـ أك الخاص ك التحصيؿ الأكاديمي 
 (108-107: 1998أحمد،

 محك الاستبعاد: .2
الإعاقة ّ ، لأسباب تخص حيث يتـ استبعاد الأطفاؿ الذيف يرجع ضعؼ التحصيؿ لدييـ عف المتكقع   

كضعؼ الرؤيا ك السمع ، أك التخمؼ العقمي ، أك الإعاقات البدنية ك الحركية ، أك الحرماف البيئي أك الثقافي 
 (289: 2000.)السيد سميمان عبد الحميد السيد ، ، أك التعميمي أك الاقتصادم 

 محك التربية الخاصة : .3
ئؾ الأطفاؿ الذيف يحتاجكف لطرؽ خاصة في التعميـ تصمـ الأطفاؿ ذكم "صعكبات التعمـ " ىـ أكل   

كليذا كانكا  –خصيصا لمعالجة مشاكميـ ك بتعبير آخر ، فاف الأطفاؿ الذيف لـ تتح ليـ فرصة التعمـ 
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فإنيـ سكؼ يتعممكف بالطرؽ العادية في التعمـ ك التي تستخدـ مع غالبية الأطفاؿ .  –متخمفيف تربكيا 
تربكيا بسبب عدـ التحاقيـ بالدراسة أك لأنيـ التحقكا بيا بشكؿ متقطع سيتعممكف  فالأطفاؿ المتخمفكف 

باستخداـ الطرؽ العادية المستخدمة مع الأطفاؿ جميعا . كمف جانب آخر ، إذا كاف الطفؿ متخمفا تربكيا 
بشكؿ عاـ  كلديو صعكبة تعمـ نمائية ، فاف ذلؾ الطفؿ يحتاج كذلؾ مف خلبؿ طرؽ تعميـ متميزة لا تستخدـ

مع الأطفاؿ جميعا . كمف طرؽ التربية الخاصة قراءة الشفاه التي تعمـ للؤطفاؿ المعكقيف سمعيا . ك تعتبر 
 -ىذه الطريقة الخاصة إذ لا تستخدـ مع الأطفاؿ العادييف ، ك مف الأمثمة الأخرل استخداـ طريقة الحس

 صعكبات التعمـ الخاصة بالقراءة ". حركية ) كتابة كممات كجمؿ مف الذاكرة ( مع الأطفاؿ ذكم "
إف الحاجة إلى طريقة خاصة بسبب كجكد بعض الاضطرابات النمائية التي تمنع أك تعيؽ قدرة الطفؿ عمى 

كيعتبر ىذا المحؾ ضركريا إذا يتكجب عمى الفاحص  –التعمـ تعتبر محكا ميما عمى الرغـ مف إىمالو غالبا 
بة لمكشؼ عف درجة التباعد بيف القدرة ك التحصيؿ ك كذلؾ استبعاد كؿ بعد القياـ بإجراءات التشخيص المناس

)كامل عمي الظركؼ التي تندرج تحت مسمى " صعكبات التعمـ " أف يحدد برنامجا علبجيا خاصا ك مناسبا. 
 ( 28-22: 2003محمد ، 

 إجراءات البحث الميدانية :
 عينة الدراسة : .1
أستاذا  ك أستاذة ممف يدرسكف في مستكل السنة الخامسة مف  25فردا ) 30تألفت عينة الدراسة مف    

مفتشيف في الابتدائي  ك كذا أستاذيف يدرساف السنة الأكلى  3التعميـ الابتدائي بمدينة الأغكاط إضافة  إلى  
 مف التعميـ المتكسط (  تـ اختيارىـ بطريقة قصدية . 

 م الرياضيات أداة الدراسة : استبيان لتحديد مواطن الصعوبة في تعم .2
الاسترشاد في إعداد  استبياف تحديد مكاطف الصعكبة في ميارات تعمـ الرياضيات ببعض الدراسات ّ تـ    

كقد اعتمد في تحديد  ( 202-201 :2007) البديوي عمي عبد الرحمان، السابقة ، فنجد كؿ مف 
القائميف عمى تدريس ً بتدائية ك تحديداصعكبات تعمـ الكتابة عمى كجية نظر معممي المغة العربية بالمرحمة الا

( 20الصؼ الخامس الابتدائي ، ك ذلؾ مف خلبؿ استبياف أعده ليذا الغرض ك قد اشتمؿ عمى عشريف )
ك   مفردة تكضح الصعكبات التي يمكف أف يعاني منيا تلبميذ ك تمميذات الطكر الثالث مف التعميـ الابتدائي ،

ـ الصعكبات مما ساعد المؤلؼ في إعداد الاختبار التشخيصي اللبزـ ييدؼ ىذا الاستبياف إلى تحديد أى
ك قد استخدـ (  119 -118: 2007) معمريو بشير ، لتشخيص صعكبات تعمـ الكتابة . ك كذلؾ نجد 

صعكبة تعمـ ، كقد قاـ الباحث بإعداد ىذا الاستبياف  39لصعكبات التعمـ الأكاديمية ك يتككف مف ً استبيانا
عمى العديد مف البحكث التي تناكلت صعكبات التعمـ الأكاديمية في القراءة ك الكتابة ك الحساب بعد اطلبعو 

لدل تلبميذ التعميـ الابتدائي ، ك قاـ بالتطبيؽ معممكف ذكك كفاءة تربكية ك خبرة طكيمة في التدريس ،اتصؿ 
التعميمات عمى أف ّ بحث ، ك تنصبيـ الباحث بالتنسيؽ مع السادة المفتشيف ك شرح ليـ كيفية تطبيؽ أداة ال

ليتمكف مف التعرؼ عمى صعكبات التعمـ المعنية بالبحث ، ً أكليةً يقرأ المعمـ استبياف صعكبات التعمـ قراءة
لديو تلبميذ يعانكف مف ىذه الصعكبات ، يخصص لكؿ كاحد منيـ  نسخة مف الاستبياف ّ فإذا تبيف لو منيا أف
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ك عمره ك جنسو ك السنة التعميمية التي يكجد بيا ، ثـ يقكـ بمؿء  الاستبياف  فيقكـ أكلا بكتابة اسـ التمميذ
 (  أماـ كؿ صعكبة مكجكدة لدل التمميذ المعني . √ بكضع علبمة )

يمكنيـ تحديد الأطفاؿ الذيف يغمب عمى ً ك تعتمد ىذه الطريقة عمى المدرسيف أكثر مف غيرىـ ، فغالبا    
 لمستكل المتكقع ، بمعنى أف يككف أداؤىـ الفعمي  أقؿ مما تسمح بو إمكاناتيـ ،مف اّ أدائيـ أف يككنكا أقؿ

)خطاب محمد  كىناؾ دراسات كثيرة تبنت ىذا الاتجاه في التعرؼ عمى ذكم صعكبات التعمـ ك الكشؼ عنيـ.
 (   60: 2006عمر ، 
تبياف تحديد صعكبات تعمـ ك في ضكء الدراسات السابقة قاـ الباحث بالخطكات التالية لإعداد اس       

 الرياضيات  : 
قاـ الباحث في ىذه الخطكة  بدراسة استطلبعية ك ذلؾ مف خلبؿ زيارة عدة أفكاج مستكل الطكر . 1أ.    

، ك الاطلبع عمى   2009/  2008الثالث مف التعميـ الابتدائي  خلبؿ الفصؿ الأكؿ مف السنة الدراسية :
ضيات ك حضكر بعض الحصص في ىذه المادة ، ك إجراء  مناقشات النتائج الدراسية في مادة الريا

 ،مستفيضة مع  معممي الطكر الثالث مف التعميـ الابتدائي ك مفتشي التعميـ الابتدائي بكلاية الأغكاط
لاطلبع عمى منياج الرياضيات لمطكر الثالث مف التعميـ الابتدائي  ، كما قاـ الباحث بالاطلبع عمى بعض كا

في مجاؿ صعكبات تعمـ الرياضيات . ك عمى ضكء ذلؾ  قاـ بحصر الصعكبات الممكنة في مادة الدراسات 
 لممجالات المتبعة في المنياج  في شكؿ  استبياف يحتكم عمى جممة مف العبارات . ً الرياضيات ، ك ذلؾ كفقا

عات التالية: )الأغكاط ، . مرّ الباحث إلى مرحمة تكزيع الاستبياف عمى مجمكعة مف الأساتذة في الجام2أ.   
الجزائر ، باتنة ، مسيمة ، عنابة ( ، ك لـ يكتؼ الطالب الباحث بالمعمكمات التي  تحمميا الاستبيانات 
المجمكعة بؿ أجرل مناقشات مستفيضة مع ىؤلاء الأساتذة ك أساتذة آخريف بغرض تحسيف أداة الدراسة  ، 

 رىا كما يمي :كمف خلبؿ ملبحظاتيـ ك تكجيياتيـ التي يمكف ذك
 . ضركرة تحديد العبارة التي تحدد الصعكبة بشكؿ أكثر دقة 
 4، 2،3صعكبة معينة ك ذلؾ بالنسبة لمعبارات التالية : ّ تجنب " أك " ، " ك " بحيث كؿ عبارة تخص 

،5 ،6،8 ،18  ،22 . 
  12تحديد المصطمح الأنسب ك تفادم التكرار ك ذلؾ بالنسبة لمعبارة رقـ . 
 10ارات العامة  ك ذلؾ بالنسبة  لمعبارة رقـ تفادم العب. 
 . ضركرة ترتيب العبارات مف حيث درجة الصعكبة حسب كؿ مجاؿ 

 ك في ضكء الملبحظات السابقة الذكر أجريت التعديلبت التالية :
 لدرجة الصعكبة حسب المجالات التالية : الأعداد ك العمميات الحسابية ، ً إعادة ترتيب العبارات تبعا

 اس ، اليندسة ، التناسب ، حؿ مشكلبت .القي
 . "تجزئة العبارات التي تشتمؿ عمى "أك " ، "ك 
 . إلغاء بعض المصطمحات التي لا تناسب العبارة التي تحدد الصعكبة 
 . إلغاء العبارات المكررة 
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تعمـ في مادة الانتياء مف إجراء التعديلبت السابقة أصبح  عدد العبارات التي تحدد صعكبات الّ .بعدما تـ4أ.
لممجالات التالية : )الأعداد ك العمميات الحسابية ، القياس ، اليندسة ، ً ( مصنفة كفقا40الرياضيات )

 التناسبية ، حؿ المسائؿ (. ك ىذه الصكرة الثانية للبستبياف :
 استبيان تحديد مواطن الصعوبة في  ميارات تعمم الرياضيات:  

رقم
ال

 

في  عبارات تحدد مواطن الصعوبة
جالا مهارات تعلم الرياضيات

الم  نعم       ت
رقم لا
ال

 

 

جالا
الم  نعم       ت

 لا

يجد صعوبة في جمع الأعداد   01
 بالاحتفاظ .

ابية
حس

ت ال
مليا

 الع
  و

اد 
عد

الأ
 

يجد صعوبة في تحويل  وحدات  21  
القياس التالية: )الأطوال ، 

 الأوزان، السعات (

اس
القي

 

  

الأعداد يجد صعوبة  في طرح  02
 بالاحتفاظ .

يجد صعوبة في ترتيب وحدات  22  
القياس التالية:)الأطوال ، الأوزان، 

 السعات (

  

يجد صعوبة في ضرب عدد في عدد  03
 مكون من رقمين فأكثر .

يجد صعوبة في التمييز بين  23  
المربع و المستطيل من حيث 

 :المساحة، المحيط.

  

لعلاقات يجد صعوبة في الكشف عن ا 04
الموجودة بين عددين)مضاعفات عدد 

 ) 

يجد صعوبة في تحويل وحدات  24  
 القياس التالية : )المساحات(

  

الخلط بين منازل الأعداد و رتبها )  05
 الكتابة على جدول المراتب(

   يجد صعوبة في تحويل المدد  . 25  

في إدراك المدد من يجد صعوبة  26   صعوبة تفكيك الأعداد الكبيرة .  06
 حيث استعمالها.

  

يجد  صعوبة  في فهم الرمز:< ، >من  07
 حيث : المقارنة و الترتيب  .

يجد صعوبة في إدراك تناظر  27  
 شكل  بالنسبة لمستقيم .

سة
هند

ال
 

  

يجد صعوبة في إدراك      28   يجد صعوبة في إدراك مدلول الكسر . 08
لتالية الخواص الهندسية البسيطة ا

: ) المستقيم ، نصف المستقيم 
 ، القطعة المستقيمة(  

  

   يجد صعوبة في إدراك التعامد . 29   يجد صعوبة في   ترتيب  الكسور . 09
يجد صعوبة  في حصر كسر بين  10

 عددين طبيعيين .
يجد صعوبة في إدراك الخواص  30  

الهندسية المتعلقة بالدائرة: 
 ر()القطر ، نصف القط

  

يجد صعوبة في حصر  كسر بين  11
 عددين عشريين .

يجد صعوبة في إدراك معنى  31  
سبالتناسب ) حل مشكلات بسيطة 

لتنا
ا
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. قاـ الباحث بإعادة عرض الاستبياف عمى أساتذة عمـ النفس في الجامعات التالية :) الجزائر ،الأغكاط، 5أ. 
ر العاصمة ك طمب منيـ ك أستاذ رياضيات مف جامعة القبة بالجزائ 8باتنة ، مسيمة ، عنابة ( ك عددىـ 

 تحكيـ الاستبياف .
. أسفرت الخطكة السابقة عف بعض النتائج التي جعمت الباحث يطمئف إلى صلبحية ىذا الاستبياف. 6.أ

 عمى ملبءمة ىذه العبارات بصكرتيا الحالية لأغراض الدراسة.  % 88حيث فاؽ اتفاؽ المحكميف 
 : يكضح نتائج المحكميف  الجدول

 عدد  ةالجامع الرقم
 المحكمين

 الدرجة
 العلمية

 النسبة المئوية لا تقيس تقيس التخصص

 % 100 0 40 علم النفس أ.دكتور 1 الجزائر 01
 % 85 6 34 علم النفس دكتور 1 مسيلة 02

 متعلقة بالتناسب (
يجد صعوبة في ترتيب الأعداد العشرية  12

. 
يجد صعوبة في توظيف النسبة  32  

 المئوية .
  

يصعب عليو فهم المسائل  33   ة.يجد صعوبة في طرح الأعداد العشري 13
 الرياضية.

ائل
مس

ل ال
ح

 
  

يجد صعوبة في جمع الأعداد العشرية  14
. 

يجد صعوبة في حفظ قواعد  34  
 الحساب .

  

يجد صعوبة في ضرب الأعداد العشرية  15
 ) وضع الفاصلة(

يجد صعوبة في تطبيق القوانين  35  
 الرياضية .

  

عدد عشري يجد  صعوبة في حصر  16
 بين عددين طبيعيين .

يهمل  بعض  خطوات  الحل في  36  
 المسائل المتعددة الخطوات.

  

يجد صعوبة في حصر عدد عشري بين  17
 عددين عشريين .

صعوبة إدراك العلاقات في نص  37  
 المسألة.

  

يجد صعوبة في حصر عدد عشري بين   18
 كسرين .

لمسائل إتباع الاتجاىية عند حل ا 38  
من خلال تطبيق طريقة قد حفظها 
حيث يعممها على بقية المسائل 

 دون فهم .

  

يجد صعوبة في قسمة عدد على عدد  19
 مكون من رقم واحد.

يجد صعوبة في التركيز على  39  
الخطوات التي يتعين إجراؤىا 

لحل المشكلات الحسابية 
 المتعددة الخطوات

  

لى عدد يجد صعوبة في قسمة عدد ع 20
 مكون من رقمين.

يجد صعوبة في فهم  40  
المصطلحات الرياضية في نص 

 المسألة .
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 % 87.5 5 35 علم النفس دكتور 1 // 03
 % 87.5 5 35 علم النفس أ.دكتور 1 عنابة  04
 % 92.5 3 37 علم النفس دكتور 1 باتنة 05
 % 75 10 30 علم النفس دكتور 1 الأغواط  06
 % 87.5 5 35 علم النفس ماجستير 1 // 07
 % 85 4 34 علم النفس ماجستير 1 // 08
 % 95 2 38 رياضيات أ.دكتور 1 الجزائر 09
، ممف  ًك معممةً معمما 25. قاـ الباحث بعدىا بتكزيع ىذه الصكرة الثانية في شكؿ استبياف  عمى 7أ.

يدرسكف أقساـ الطكر الثالث مف التعميـ الابتدائي في كؿ مف المدينة ك الريؼ لكلاية الأغكاط، ك ثلبثة 
         مفتشيف لمتعميـ الابتدائي ، ك أستاذيف لمادة الرياضيات  ممف يدرسكف السنة أكلى مف التعميـ المتكسط  . 

 تفاكتة ، ك الجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:ك قد اتفؽ ىؤلاء عمى كجكد ىذه الصعكبات ك بنسب م
 )نعم(ب  الإجابة نسبة العبارات عدد المجال الرقم
 % 46.75 19 الأعداد و العمليات الحسابية 01
 % 44 07 القياس 02
 %  42 04 الهندسة 03
 % 61.30 02 التناسبية 04
 % 67.40 08 حل مشكلات )مسائل( 05

لممجالات الخمس لمنياج الرياضيات لمطكر الثالث مف ً لعبارات كفقاالجدكؿ يكضح نسب المكافقة عمى ا  
 التعميـ الابتدائي. 

 )كؿ عبارات الاستبياف( .   % 40ك قد فاقت نسبة الإجابة ب)نعـ( 
 لممجالات الخمس في مادة الرياضياتً تمثيؿ بياني يكضح نسب المكافقة عمى العبارات كفقا           

                                         

        46,75 44 42 61,3 67,4
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يتبيف مف الشكؿ السابؽ  أف ىناؾ اختلبؼ كاضح في نسب انتشار صعكبات تعمـ الرياضيات حسب    

 المجالات التالية :) الأعداد ك العمميات الحسابية ، القياس ، اليندسة ، التناسب ، حؿ المسائؿ ( . 
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تمؼ حسب المجالات ك ىي لقد كانت نسب التحصيؿ في مادة الرياضيات لفئة ذكم صعكبات التعمـ تخ  
                  ،  الأعداد  %34.01،  القياس  %23.68،  التناسب  % 19.74مرتبة كالآتي :  حؿ المسائؿ 

.ك لقد جاءت نسبة التحصيؿ في مجاؿ حؿ  % 49.01، اليندسة    %46.49ك العمميات الحسابية 
 المسائؿ ىي الأدنى مقارنة مع باقي المجالات .

ؿ استبياف تحديد مكاطف صعكبات تعمـ الرياضيات بالنسبة لتلبميذ الطكر الثالث مف التعميـ مف خلب   
 الابتدائي تكصؿ الباحث إلى النتائج التالية :

 العبارات التي تحدد صعكبات تعمـ الرياضيات . 
 العبارات التي تحدد صعكبات تعمـ الرياضيات مصنفة حسب كؿ مجاؿ . 
الرياضيات مرتبة كفؽ درجة صعكبة العبارات التي تحدد صعكبات تعمـ المجالات الخمس في مادة  

 في ىذه المادة .
 كىذه النتائج المتكصؿ إلييا تساعد كذلؾ في بناء اختبار تشخيصي معيارم المرجع في مادة الرياضيات .    
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