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 الإصلاح التربوي في الجزائر 
 أ/ مبروك قسمية  - د/حفصة جرادي                                                                              

 جامعة الاغواط                                                                                   
 :الممخص

صلبحا في المجاؿ التربكم ، ظير في صكر كأشكاؿ  قد شيدت العديد مف دكؿ العالـ تغييرا كا 
ف المعاصركف لممناىج الدراسية ،ك تعتبر الجزائر دكلة مف مختمفة كىناؾ تجديد يدعك إليو المصمحك 

دكؿ العالـ الثالث كرائدة في إصلبحات المجاؿ التربكم لأف أىـ عنصر مف عناصر النظاـ التربكم 
ىك إصلبح المناىج التربكية  فمف تدريس بالأىداؼ إلى تدريس بالكفاءات ، حيث ىذا الأخير حرؾ 

بتدائي، المتكسط ك الثانكم( كعمى رأسيا المدرسة الابتدائية التي تعتبر مختمؼ المراحؿ التعميمية)الا
لممكاصمة السميمة لبقية المستكيات التعميمية ، كاليدؼ مف التغيير  -التربية القاعدية  –البنية الأكلى   

في ىذا النظاـ ىك تحصيؿ أحسف بدكف بذؿ جيد كبير، كاستغلبؿ كؿ الإمكانيات البشرية ك المادية 
بما فييا مف تككيف للؤساتذة ك إعدادىـ ك تجنيدىـ لمتقبؿ ك التأقمـ مع ىذا الإصلبح ، كؿ ىذا مف 
أجؿ مساعدة التمميذ عمى اكتساب المعمكمات بشكؿ جيد ، لذلؾ شغؿ مكضكع الإصلبحات التربكية 

  .حداثتو كتو سرة التربكية كىذا نظرا  لجدحيزا كبيرا مف إىتماـ معظـ شرائح المجتمع ك بالخصكص الأ
    

Résumé : 

 
 Bon nombre de pays du monde ont apporté des changements et mené des 
réformes multiples dans le domaine de l’éducation. Des réformateurs contemporains 
appellent à l’actualisation des programmes scolaires. L’Algérie est l’un des pays du tiers 
monde à encourager des réformes du système éducatif. En effet, ces réformes sont 
nécessaires au bon développement du domaine de l’éducation, en passant de l’approche 
par les objectifs à l’approche par les compétences qui a été largement adoptée dans les 
trois paliers de l’enseignement (primaire, moyen et secondaire). Toutes ces nouveautés 
ont affecté plus remarquablement l’enseignement primaire, considéré comme le point de 
départ pour mener à bien le reste du parcours d’apprentissage. 
 Ces réformes tentent de garantir un meilleur apprentissage avec un minimum 
d’efforts. De plus, elles préconisent l’exploitation des ressources humaines et matérielles, 
y compris la formation des enseignants  afin de les préparer au mieux à se familiariser 
avec ces nouvelles approches; et ce, pour aider l’élève à acquérir plus de connaissances 
d’une manière efficace. 

Ainsi, le sujet des réformes opérées au sein du système éducatif a suscité l’intérêt 
de la majeure partie de la société et plus particulièrement la famille de l’éducation. 

 

 تمييد:
ك الالتحاؽ  لأكلى الأكضاع التعميمية السابقةإف عممية الإصلبح التربكم ضركرة فرضتيا بالدرجة ا

ك الفعالية القصكل  لكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ الساميةبركب الدكؿ المتطكرة بالدرجة الثانية ىذا مف جية، كا
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عمى ىذا تؤكد الحاجة في بلبدنا اليكـ عمى إحداث تغييرات في  مف العممية التربكية مف جية أخرل ، ك
المنظكمة التربكية قصد تطكيرىا ك تحسينيا حتى تكاكب التحكلات الداخمية كتساير التقدـ الحاصؿ في التربية 
ك التعميـ ، كىذا ما استدعى إحداث إصلبح تربكم شامؿ غايتو بناء منظكمة تربكية مكحدة كمنسجمة في 

ا كمضامينيا كآليات تسييرىا،خاصة في المناىج الدراسية مف التعميـ التحضيرم إلى التعميـ العالي أىدافي
،انطلبقا مف كؿ ىذا حاكلنا إعطاء مفيكـ للئصلبح التربكم كأىميتو ، ك أىـ خطكاتو كمؤشراتو ككذا 

ضافة إلى الإصلبحات ضمانات نجاحو ، ثـ تطرقنا إلى الإصلبح التربكم في الجزائر بعد الاستقلبؿ بالإ
 التربكية الأخيرة خاصة الإصلبحات في المناىج الدراسية.

 مفيوم الإصلاح التربوي:-1
بأنّو النظر في النظاـ التربكم القائـ  بما في ذلؾ النظاـ التعميمي  »: حسين المقانييعرفو أحمد 

كير كفؽ مقتضيات المرحمة الراىنة كمناىجو ،مف خلبؿ إجراءات الدراسات التقكيمية، ثـ البدء في عممية التط
ك الرّؤل المستقبمية لمنظاـ التربكم، كفي ىذه الحالة تككف الاتجاىات العالمية كمظاىر التجديد التربكم مف 

 . ( 32،ص1999أحمد حسيف المقاني، عمي أحمد الجمؿ: ، )«.    أىـ الأمكر التي تكضع في الاعتبار
ات التربكية ما ىي إلا تمؾ التغيرات التي تحدث في السياسة حيث يرل أف الإصلبح» :سيمونزكيعرفو 

التعميمية، التي مف شأنيا أف تحدث زيادة كبيرة سكاء في الميزانية التعميمية أك في المنحنى اليرمي لمممتحقيف 
كبرت ر  )«.   بالمدرسة، أك في الأثر الذم تحدثو الاستثمارات التعميمية عمى البشر، كفي التنمية الاجتماعية

 .(40ماكييج ،ترع الستار، ىماـ محمد بدر: ،ص
بأنو تمؾ التعديلبت الشاممة الأساسية، في السياسة التعميمية التي تؤدم إلى  » :حسن البيبلاويكيعرفو 

تغيرات في المحتكل ك الفرصة التعميمية ك البنية الاجتماعية ،أك في أمن منيـ في نظاـ التعميـ القكمي في بمد 
 .(10،ص1998حسيف البيبلبكم: ، )حسف  «.ما

لذلؾ فإف مفيكـ الإصلبح التربكم ىك التعديؿ المدخؿ عمى النظاـ التربكم ك الذم يخص مكامف 
الخمؿ كالنقص فيو ،كىك أيضا إعادة النظر في النظاـ التربكم كالتجديد فيو، بما يتماشى كمتطمبات المدرسة 

 تربكم . كحسب التطكرات الحاصمة التي تتعمؽ بالمجاؿ ال
 أىمية الإصلاح التربوي:  -2

مف الميـ تحديد أىمية الإصلبح التربكم كمدل استخدامو كاحتماؿ نجاعتو، كىناؾ عدة اعتبارات     
 في ىذا الصدد منيا:

                المنادم بالإصلبح:أم ىؿ جاءت الدعكة إلى الإصلبح مف جانب فرد، أك مجمكعة،  -2-1
         منظمات ك المجمكعات تختمؼ في مدل قكتيا ك تأثيرىا، كىؿ ىذه المنظمات قكمية أك منظمة؟ ذلؾ أف ال

أك إقميمية أك محمية، كما مدل نفكذىا ؟ أما بالنسبة لممجمكعات ىؿ ىي مجمكعة مركزية أك ىامشية بالنسبة 
خارجيا ، كما مدل قكة لمنظاـ التعميمي؟ أما بالنسبة  للؤفراد ىؿ الداعي للئصلبح جزء مف المنظمة أك مف 

 .(48،ص1999) محمد منير مرسي: ، دعكتو لو كتأييدىا ؟
 مجاؿ الإصلبح: كيقصد بو المدل الذم يشممو الإصلبح، كعدد الأفراد الذيف يتأثركف بو. -2-2
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التأييد المادم ك المعنكم: كذلؾ بمعرفة مدل مساندة الإصلبح ليس عممية عارضيو، كما أف  -2-3
ة غير مستعديف لإنفاؽ الأمكاؿ، كالكقت ك الجيد، دكف أف يككف ىناؾ احتماؿ كبير لنجاح المسؤكليف عاد

 .(48)محمد منير مرسي: مرجع سابؽ ،ص      الإصلبح ، كاستمرار ىذا النجاح لفترة طكيمة.
قرار الإصلبح التربكم:تختمؼ قرارات الإصلبح التربكم في درجاتيا ك مستكياتيا،فيناؾ قرارات  -2-4

             خذ عمى أعمى مستكيات السياسة في الدكلة، كيككف الإصلبح في ىذه الحالة عاما ك شاملب كمؤثرا، تت
ك قد يقكـ المعمـ ببعض القرارات بغية تحسيف أدائو العممي، أك تطبيؽ أسمكب جديد داخؿ الفصؿ مع تلبمذتو 

 دكف أم تغيير مطمكب في نظاـ الدراسة. 
 ربوي:خطوات الإصلاح الت -3

 ىناؾ خطكات  رئيسية للئصلبح ينبغي إتباعيا كمف أىميا:
 التحميؿ الأكلي، ك يشمؿ:-3-1

 تشخيص نقاط الضعؼ ك تحديد أكلكياتيا. -    
 تحديد العكامؿ المسؤكلة عف الضعؼ ك التي تحتاج إلى تغيير. -    
 المكازنة بيف بدائؿ علبج الضعؼ أك تصحيحو. -    
 الأفضؿ لمتصحيح ك الاتفاؽ عميو. اختيار البديؿ -    

 اختيار الإستراتيجية: ك يتطمب الإجابة عف الأسئمة التالية:-3-2 
 أمّ أنكاع الإصلبح سيتبع؟-
 مف الذم سيقكـ برسـ خطة التنفيذ؟ -
 ما شركط التنفيذ كأكضاعو البيئية؟-
 الإجراءات، ك تشمؿ: -3-3 

         لمدرسيف ك العامميف، كتكفير المكاد التعميميةتحميؿ متطمبات تنفيذ الإصلبح مف تدريب ا -   
 ك المتطمبات المادية الأخرل.

 ك المعنكية ليـ. القياـ بحممة تشجيعية لمعامميف ك القائميف بالإصلبح، ك تكفير الحكافز المادية -   
 البدء بتجريب إستراتيجية الإصلبح المختارة عمى نطاؽ ضيؽ قبؿ تعميميا. -   
 الأنشطة التمييدية المصاحبة كالقياـ بيا. بدء -   
 متابعة التجربة الاستطلبعية للئصلبح مف خلبؿ نظاـ التغذية المرتدة. -   
 إدخاؿ التعديلبت التي كشفت عنيا متابعة الأنشطة لمتجربة الاستطلبعية. -   
 تعميـ الإصلبح في ضكء النتائج النيائية التي كشؼ عنيا التطبيؽ الأكلي. -   
 العمؿ عمي استمرار مساندة ك تأييد التحكؿ مف النظاـ القديـ إلي الإصلبح الجديد. -   
دخاؿ التعديلبت المطمكبة أثناء  -    متابعة التنفيذ مف خلبؿ جياز خاص لممتابعة ك التقكيـ، كا 

              مميف التطبيؽ حيث يعتبر التقكيـ جزء رئيسي مف أم برنامج للئصلبح، كيجب أف يشترؾ في تقكيـ المع
      ك المسئكليف عف البرامج، إلى جانب المستشاريف ك الخبراء ك المينييف.
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قد يقكـ المعمـ بإجراء بعض البحكث عمي تلبمذتو لاختبار مدل فعالية الأساليب ك المكاد       
في ىذه الحالة ىك متخذ التعميمية ،كفي ىذه الحالة يعتبر قرارا تربكيا خالصا محدكد النطاؽ ،كيككف المعمـ 

 القرار، كىك القائـ بالتطبيؽ ككؿ ما يتطمبو. 
أما إذا كاف لإصلبح عمي نطاؽ كاسع يشمؿ النظاـ التعميمي بأكممو ك تكجياتو الرئيسية في المجتمع 
نما ىك قرار سياسي ك إيديكلكجي  ك يككف القرار في ى ذه ،فإف القرار في ىذه الحالة ليس قرارا تربكيا فقط ،كا 

الحالة شاملب لممستكل القكمي، ك بيذا تتنكع القرارات التربكية لمقياـ بالإصلبح التربكم، فبعضيا يككف عمى 
مستكل المدرسة ، ك بعضيا يككف عمى المستكل المحمي   كأيان كاف نكع القرار كمستكاه،  فإف اتخاذه يتطمب 

ك  ة بو، مف أجؿ القياـ بالدراسات اللبزمة لو،بعض الإجراءات كالتخطيط لدراستو ، كجمع المعمكمات المتصم
 .( 49محمد منير مرسي :مرجع سابؽ ،ص في النياية اتخاذ القرار المناسب. )

 مؤشرات الإصلاح التربوي:-4
لقد حدد عمماء الاجتماع ك التربية عدة مؤشرات للئصلبح التربكم، يتـ مف خلبليا الحكـ عمى كفاءة 

 يا في استخداـ الكثيريف منيج تحميؿ النظاـ الذم يعتمد عمى ثلبثة أبعاد ىي:النظاـ التربكم، تركزت معظم
 أم مدخلبت النظـ التعميمية.:المُدخلبت -
 أم العمميات التي تتـ في طريقة التعميـ.:العمميات -
 أم مخرجات التعميـ.:المُخرجات -

لبنيكية بيف النظاـ ك لكف جميع تمؾ المُحكلات، كانت في مجمميا ضعيفة لأنيا أغفمت العلبقات ا
 التعميمي، ك بنية العلبقات الاجتماعية ك الثقافية داخؿ المدرسة.

" الأكثر تحميلب لمنظاـ التربكم ، كتعتبر في  حسن حسين البيبلاويك تعد المؤشرات التي كضحيا " 
البنية  نظره الجكانب الأساسية التي يقكـ عمييا أم نظاـ تعميمي ، كىذه المؤشرات ىي بنية المعرفة 

-2002)غطاس نسيمة، مكاكم سياـ: ، الاجتماعية ، بنية التفاعؿ السمككي مكضع التربية.
 .(22،ص2003
 مؤشرات بنية المعرفة: -4-1
إف مفيكـ بنية المعرفة يشير إلى طبيعتيا كتكزيعيا داخؿ القسـ الدراسي ، كما يشير إلى بنية    

كالمؤشرات التي تقكـ عمى ىذا المفيكـ تشير أك تقيس التغير  الأىداؼ كطبيعة الأنشطة التعميمية المعرفية،
 في الأىداؼ المعرفية، كالمحتكل الدراسي، كالمفاىيـ المعرفية، التي تدرس كتحدد مؤشراتو في الأسئمة التالية:

ما التمميذ المرغكب ؟ ما ىي الأنشطة التربكية التي تتبع لإعداد التمميذ المرغكب ؟ كما المحتكل  -   
 .(38.36، ص1998حسف حسيف البيلبكم : ،  المحرـ في الأنشطة التربكية ؟. )

 مؤشرات البنية الاجتماعية: -4-2
كيشير ىذا المفيكـ إلى بنية العلبقات الاجتماعية التي تتـ مف خلبليا العممية التعميمية كما يشير إلى 

 الآتية تكضح أبعاد ىذا المؤشر كىي: بنية كتكزيع الفرص التعميمية داخؿ النظاـ التعميمي، كالأسئمة 
 ما الأشكاؿ التعميمية المختمفة التي تتـ مف خلبليا الأنشطة التربكية؟ -
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 ما المصادر المادية المخصصة لمصرؼ عمى التعميـ؟ -
 مف الذم ينتقي آليات الانتقاء كالتشعيب داخؿ المدرسة، ككيؼ؟ -
 لفصؿ الدراسي؟ما نمط العلبقات الاجتماعية داخؿ المدرسة كا -
 مؤشرات بنية التفاعؿ السمككي: -4-3

كيشير إلى أنماط التفاعؿ الاجتماعي، كأشكاؿ ىذا التفاعؿ داخؿ المدرسة، كالفصؿ الدراسي      
كخارج المدرسة، كعلبقة التمميذ كالمدرسيف بيذا التفاعؿ، كما يشير إلى نمط السمكؾ الناتج عف ىذا التفاعؿ 

 ثكاب كالعقاب" في عممية التفاعؿ، كالأسئمة الآتية تكضح تمؾ الجكانب: كنسؽ التعزيزات " كال
 كيؼ يككف سمكؾ كؿ مف المدرس كالتمميذ داخؿ المدرسة كخارجيا ؟  -
 كما أشكاؿ التفاعؿ بيف المدرس كالتمميذ ؟ -
 مؤشرات مكضع التربية:-4-4

تمع ما ،بحكـ الظركؼ أك العكامؿ يشير ىذا المؤشر إلى المكانة الخاصة التي تحتميا التربية في مج
التاريخية التي يمر بيا ىذا المجتمع، فالتربية تحتؿ مكانة ىامة في كؿ مجتمع كلكنيا تختمؼ في أىميتيا مف 
مجتمع إلى آخر، ك" مؤشرات مكضع التربية " ىي تمؾ التي تقكـ عمى ىذا المفيكـ كتقيس التغير في درجة 

 مجتمع ما ، كمف ىنا تطرح الأسئمة التالية :الأىمية التي تحتميا التربية في 
 ما اتجاه القيادة السياسية نحك التعميـ كدكره في المجتمع ؟ -
حسف حسيف البيلبكم : مرجع سابؽ ،  )  كيؼ ترل القيادة السياسية المعمـ كدكره في المجتمع ؟ -

 .(39ص،
 ضمانات نجاح الإصلاح التربوي:  -5

 ب مراعاتيا عند القياـ بالإصلبح التربكم كىي: ىناؾ عدة اعتبارات رئيسية يج
 " ىامة في تكفير ضمانات النجاح كىي: منير مرسياعتبارات يراىا الدكتكر "

 أف يككف ىناؾ تفيما كاملب للئصلبح المطمكب تطبيقو مف جانب القائميف بو. -
 أف يتكفر لدل القائميف بالإصلبح التربكم القدرة عمى القياـ بو. -
 ف المصادر كالمكارد الضركرية المطمكبة متكفرة.أف تكك  -
 أف تككف الإجراءات كالترتيبات داخؿ المنظمة متماشية مع الإصلبح كلا تتعارض معو. -
 أف يككف القائمكف بالتنفيذ عمى استعداد لبذؿ الجيد كتحمؿ الكقت الزائد الذم يتطمبو الإصلبح.  -
ا في ذلؾ الآباء لمتغيير الذم يحدثو الإصلبح كمحاكلة أف تتـ تييئة أدىاف الناس في المجتمع بم -

 كسب تأييدىـ كمساندتيـ كعمؿ لقاءات بيف الميتميف بالإصلبح كالمتأثريف بو.
أف يتكفر نظاـ جيد للبتصاؿ كالتكاصؿ بيف القائميف بالإصلبح مف ناحية كبيف المسؤكليف كأجيزة  -

 . (  50جع سابؽ ، ص الإعلبـ مف ناحية أخرل.  )محمد منير مرسي : مر 
 الإجراءات المتخذة للإصلاح بعد الاستقلال:-6 
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لقد شيدت المنظكمة التربكية تصدعا كبيرا في جميع المستكيات، شؿ حركتيا تماما ، لذلؾ اضطرت 
السمطة التربكية إلى القياـ بإجراءات لإعادة الحياة إلى النظاـ التربكم ، كلمتخمص مف مخمفات الاستعمار 

ية التي كانت تخدـ المستعمر بالدرجة الأكلى ،كمف ىنا كاف يجب إصلبح المنظكمة التربكية منذ التربك 
 الاستقلبؿ إلى يكمنا ىذا،كسنتعرض فيما يمي إلى بعض ىذه الإصلبحات:

 (:1970-1962المرحمة الأكلى: )-6-1 
ب برامجو ،كقد تميزت ىذه المرحمة بتحقيؽ تمدرس شامؿ في الطكر الابتدائي ،كالعمؿ عمى تعري

انصب التفكير كالعمؿ في ىذه المرحمة التي لـ يسجؿ فييا أم تطكر يذكر عمى سير المنظكمة التربكية 
-بتنصيب المجاف لإصلبح المكاقيت كالمناىج، كآخرىا المجنة الكطنية لإصلبح التعميـ التي نصبت سنة 

 (02، ص1994كزارة التربية الكطنية، سبتمبر  ) -1969
 مة شمؿ الإصلبح في ىذه الفترة: كبصفة عا 
 التكظيؼ المباشر لمممرنيف كالمدرسيف. -
 تأليؼ الكتب المدرسية . -
 تكفير كثائؽ تربكية . -
 (:1980-1970المرحمة الثانية: )-6-2

في ىذه المرحمة لجأت لجنة الدكلة إلى مشاريع إصلبحية في المنظكمة التربكية مستمدة ذلؾ مف 
نصب إصلبح المنظكمة التربكية في ىذه المرحمة عمى المحتكل )الاىتماـ المخططات الرباعية ، كقد ا

بالتعميـ مف الداخؿ(، كالمناىج كفي ىيكمة المنظكمة ككؿ، كمف بيف المشاريع الإصلبحية كثيقة إصلبح 
 1976أفريؿ  16المؤرخ في  35/76التي صدرت بعد تعديميا في شكؿ أمر رئاسي  1974التعميـ في سنة 

سنكات التي  09ىػ ، كالذم تـ بمكجبو إنشاء المدرسة الابتدائية ذات  1396ربيع الثاني  16لػ:كالمكافؽ 
، دخؿ مشركع المدرسة الأساسية بعد أخذ كرد في  1977أطكار، كانطمقت كمرحمة تجريبية سنة  03تتخمميا 

، تحكلا عميقا في  1976أفريؿ  16، كلقد شكمت  أمرية 1981-1980الأخير تـ تنفيذ في المكسـ الدراسي 
المجمس الأعمى لمتربية: ،   )  مجاؿ الإصلبحات التربكية حسب ما ذكر في كثيقة المجمس الأعمى لمتربية.

 .(11، ص 1998
 (:1990-1980المرحمة الثالثة: )-3 -6

 ما يطبع ىذه الفترة أساسا ىك إقامة المدرسة الأساسية، إذ تـ تصكرىا عمى أنيا مدرسة قاعدية ، ففترة
 سنكات أكجدت المدرسة الأساسية مبادئ عامة تحدد تكجياتيا الكبرل:  09التمدرس الإلزامي تدكـ 

 سنكات الحؽ بمقعد دراسي. 06مبدأ ديمقراطية التعميـ: لكؿ طفؿ جزائرم يبمغ  -
 مبدأ مجانية التعميـ: يحصؿ كؿ التلبميذ بأثماف رمزية عمى كؿ الكسائؿ التعميمية كالمكازـ المدرسية.  -
 مبدأ إجبارية التعميـ: إجبار الأكلياء عمى تسجيؿ أبناءىـ بمجرد كصكليـ لسف التمدرس.  -
 مبدأ التعريب: جعؿ البرامج الدراسية بالمغة العربية.    -
 مبدأ الجزأرة: جعؿ التعميـ جزائريا في برامجو، بحيث ينبثؽ مف أصالة المجتمع. -
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تلبميذ بالمعارؼ الأساسية كالميارات لتكيفيـ في مبدأ الشمكلية: المدرسة الجزائرية شاممة لجمع ال -
 الحياة الاجتماعية.

 (:2002-1990المرحمة الرابعة: )-6-4-
عرفت ىذه المرحمة عدة محاكلات لمتحسيف حيث مست مختمؼ أطكار التعميـ بأشكاؿ متفاكتة، كلقد 

غير منسجمة مع بعض تكصؿ إلى ضركرة إدخاؿ تعديلبت عمى البرامج التي تبيف أنيا طمكحة كمكثفة ك 
كزارة التربية الكطنية: أفريؿ  الجكانب الناتجة عف التحكلات السياسية كالاجتماعية التي عرفتيا البلبد.   )

 (13، ص 1998
 1993/1994كمف ىنا جاءت عممية تخفيؼ محتكيات البرامج التي تمت طيمة السنة الدراسية  

أدنى إلى أعمى أك حذؼ البعض الآخر(، حيث  سميت بالتعديلبت )نقؿ بعض المكضكعات مف مستكل
 برزت في ىذه المرحمة إدراج الانجميزية في الطكر الثاني مف التعميـ الأساسي كمغة أجنبية أكلى.

كانت بكادر الإصلبح الأعمؽ ، سمي ىذا الإصلبح بإعادة كتابة كقراءة  1996أما خلبؿ سنة 
كقد تـ اختيار النمكذج السمككي في كتابتيا)يعتمد عمى تجزئة المناىج الدراسية في الطكريف الأكؿ كالثاني ، 

المعرفة إلى كحدات(، أم التعميـ بالأىداؼ ، ثـ ظير مصطمح الكفاءة في المنظكمة التربكية الجزائرية 
،حيث طبقت فكرة بناء المناىج التربكية الجديدة عمى 2002نكفمبر 11بمكجب القرار الكزارم المؤرخ في 

، كذلؾ لمنيكض  2003/2004ة بالكفاءات، كالتي شرع في تطبيقيا ابتداء مف السنة الدراسية أساس المقارب
 بمستكل التعميـ كالتككيف حتى تككف ملبئمة لحاجات أفراد المجتمع.

 العقبات والقيود التي واجيت الإصلاح التربوي بعد الاستقلال: -7
 ح التربكم في الجزائر ىي: لقد كانت أكبر المشاكؿ التي تخبطت فييا بدايات الإصلب

كيفية إيجاد أنجع السبؿ لمتخمص مف الآثار التي كرثيا الاستعمار، كالخركج مف حالة التخمؼ 
كاللئتحاؽ بالركب الحضارم ،غير أف احتداـ الصراع بيف القكل الاجتماعية كالسياسية بعد الاستقلبؿ ،ترؾ 

 ـ(.1956في مؤتمر الصكماـ ) صدل كاسعا كعميقا عمى مستكل نظاـ التربية كما حدث
لكف الرغبة الجامحة لمشعب الجزائرم في التخمص مف ركاسب المحتؿ الفرنسي ساىمت بنسبة كبيرة 
في إحداث التغيير، كبالرغـ مف ىذه العكامؿ المساعدة فقد تعرض الإصلبح إلى عدة قيكد كعقبات ، تربكية 

التي مستيا الحرب بشكؿ كبير، كمف بيف أىـ ىذه كتعميمية كاجتماعية كاقتصادية ،خصكصا في المناطؽ 
 العقبات ما يمي: 

 ارتفاع نسبة الأمية:  -7-1
تعتبر مشكمة الأمية مف بيف المشاكؿ الأكثر خطرا عمى المجتمعات حيث أف ىذه المشكمة تعرقؿ تقدـ 

لبناء العصرم لأم كسير حركة تطكر الدكؿ النامية ، فالمشكؿ كليد المستعمر ، إذ أنو لا يخفى عميو أف ا
 مجتمع يتطمب عناصر متعممة ككاعية كقادرة عمى الإبداع كالاكتشاؼ.

كللؤسؼ الشديد فإف الجزائر بعد الاستقلبؿ كقفت حائرة أماـ رقـ قياسي في الأمية جمع بيف صغار 
بة المئكية ككبار السف الذيف لـ يدخمكا المدرسة أبدا، كقد كصمت النسالسف المتأخركف في الدخكؿ المدرسي،
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مف النساء، ىذا في كقت كانت فيو الدكؿ المتقدمة تتحدث  %99مف الأمييف الرجاؿ ك  %95آنذاؾ إلى 
 عف محك الأمية عند الكبار.

كنظرا للؤضرار التي تنجـ عف الأمية فقد تبنت الدكؿ النامية سياسات خاصة بيا حيث تـ إعداد برامج 
عادة ا لتككيف لإدماج نسبة عالية مف الأفراد في الحياة الاجتماعية تعميمية كتأسيس مراكز التككيف كا 

 كالاقتصادية،كما تـ تعميـ التعميـ الإلزامي كحؿ جزئي كسريع.
  60ك قد سجؿ انخفاضا ممحكظا في النسب السابقة، بعد تبني تمؾ السياسة، فقد كصمت النسب  إلى

 . بالنسبة لمنساء% 99 بعدما كانت%70ككصمت إلى %  .95عند الرجاؿ بعد ما كانت % 
ك ىذه النتائج التي تـ التكصؿ إلييا إف دلت عمى شيء، إنما تدؿ عمى نجاح ىذه السياسة بنسبة 

 عالية.
 قمة المكارد المالية كالمادية: -7-2

ك لقد كانت أكضاع الجزائرييف المادية كحالتيـ الاقتصادية ،إباف الاستعمار سيئة جدا ك ىذا طبيعي 
سياسات التي اتبعتيا فرنسا في الجزائر، ك لا يخفى عمينا أف تمؾ الأكضاع قد استمرت حتى ما بالنظر إلى ال

بعد الاستقلبؿ، مما أثر عمى مياديف كثيرة ك قد كاف ميداف التربية ك التعميـ مف بيف تمؾ المياديف، إذ كاف 
  أماـ تحسيف الفرص التعميمية،  مشكؿ قمة المكارد لو الأثر البالغ عمى السياسة التعميمية، حيث كقؼ حاجزا

ك تفعيؿ نشاطاتيا المختمفة ك تمبية حاجاتيا الضركرية، ك لـ يكف ىذا العائؽ الكحيد أماـ التطكر الفعمي 
 لميداف التربية ك التعميـ ،بؿ كانت ىناؾ عكامؿ أخرل زادت مف تفاقـ المشكلبت التي كاجيت التعميـ.

 السمبية لمتعميـ حيث اعتبر قطاعا استيلبكيا أكثر منو إنتاجيا، كمف بيف ىذه العكامؿ ىي تمؾ النظرة 
ك بالتالي قؿ الاىتماـ بو في حيف زاد الاىتماـ بالقطاعات الأخرل، ك التي كاف يعتقد أنيا الطريؽ نحك 
تحقيؽ النمك ك الازدىار ك الخركج مف دائرة التخمؼ، فيما كانت الدكؿ المتقدمة تنظر نظرة مغايرة تماما 

 تربية ك التعميـ. لم
كانت تثؽ أف سعادة الشعب كازدىاره يتكقؼ عمى ذكائو ك تربيتو ك يعتقدكف إف  "حيث إف تمؾ الدكؿ

 .(247، ص1976عبد الغني عبكد: ،  )          الإنفاؽ عمى التعميـ أفضؿ الكسائؿ لمغنى ك الثركة."

لتربية كالتعميـ حقيما مف الإنفاؽ كقد كاف الأجدر بمسؤكلينا أف يتبنكا ىذه النظرة كأف يعطكا ا
كتخصيص الميزانية المناسبة لتحقيؽ نظاـ تعميمي عصرم، كقد كانت الميزانية المخصصة في السنة 

دج مف مجمكع الميزانية العامة لمدكلة كالتي كانت تبمغ 322.719لا تتعدل  1964-1963الدراسية 
صصة، كبالمقارنة مع الحاجة المالية المطمكبة دج كبالنظر إلى ىذه الإعتمادات المالية المخ291.273

فحسب تقارير عالمية  لتجييز النظاـ التربكم كتسييره، فإف ىذه الميزانية ضعيفة كغير كافية لسد تمؾ الحاجة،
،  "أف نسب الإنفاؽ عمى مستكل الدكؿ العربية ،كعمى مستكل الدكؿ الغربية كعمى مستكل مختمؼ المراحؿ 

كزارة التربية  )      زالت دكف المستكل مقارنة بعممية  تكسيع التعميـ بيا كتعميمو". التعميمية الثلبث لا
 .(1981الكطنية: ، 
 نقص أجيزة التخطيط ك عدـ تكفر البيانات الإحصائية: -7-3  
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إف أجيزة التخطيط كأدكات الضبط مف الضركريات التي تقكـ عمييا أم خطة عممية، بما في ذلؾ 
،كرغـ ىذا فإننا نجد أف خططنا التربكية المكضكعة بعد الاستقلبؿ لـ تتكفر عمى ىذه الخطة التربكية 

الضركرات مما أدل إلى الخمؿ الكبير في الضبط السميـ، كالتكجيو الصحيح المبني عمى المعايير العممية التي 
 تراعى فييا الظركؼ ك الإمكانيات التي تتكفر عمييا البلبد.

نحك    جيزة التخطيط أدل إلى عدـ إتاحة الفرص التعميمية لمجميع ،عمى كىذا الخمؿ كالنقص في أ
متكافئ ليشمؿ جميع المستكيات كالمراحؿ التعميمية ،كيعـ جميع المناطؽ المختمفة مف الكطف بحيث لـ تعطى 

 .(275عبد الغني عبكد : مرجع سابؽ، ص)   فرصا متساكية بيف الذككر كالإناث.
ادة مف القدرات كالطاقات الكامنة لمفئة التي تمكنت مف الالتحاؽ بالمدارس كما أدل إلى عدـ الاستف

كذلؾ نظرا لعدـ اتساـ العامميف في الميداف التربكم ىـ أنفسيـ بالقدرة، كالمعرفة الحقيقية كالدراية الحقة لفنكف 
    التخطيط كأساليبو.

 لال:تقييم نتائج تجربة الإصلاح التربوي في الجزائر بعد الاستق -8
يمكف القكؿ أف النظاـ التربكم الجزائرم لـ يظير بصفة جمية خاصة في السنكات الأكلى مف 
الاستقلبؿ،نظرا للآثار الكخيمة كالجسيمة التي تركيا الاستعمار الفرنسي، فأماـ ضخامة الإرث الذم كرثتو 

طمبات المرحمة الصعبة، التي الجزائر في ىذا القطاع فقد حاكلت في السنكات الأكلى تكييؼ ىذا الإرث مع مت
 كانت تعيشيا الجزائر مباشرة بعد الاستقلبؿ،نظرا لمتحديات الكبرل التي تكاجييا.

كبصفة عامة فمستكل التعميـ بقي يعاني مف النقص رغـ الجيكد المبذكلة لترقيعو، كنستطيع تمخيص 
 مكاطف العجز كالضعؼ فيما يمي:

ر التقارير الكطنية إلى أف المتراكـ الإجمالي الذم لـ يتـ في ميداف الإعداد المادم عمكما: تشي -
( ك الذم أعتمد كأساس العمؿ 79-78إنجازه خلبؿ المخططات الإنيائية ،كمشاريع الاستثمار لسنتي )

 511قاعدة تربكية ،11500( فقد بمغ في مجاؿ المنشآت القاعدية 84-80لإعداد الخطة الخماسية )
معيد لإعداد المعمميف حيث  31مراكز جيكية لمنشر ك التكزيع ، 10طارات كمراكز لتككيف الإ4متكسطة ، 

بقيت مؤسسات التعميـ الابتدائي ك المتكسط  ك مؤسسات التككيف كمدل المخططات الإنيائية الثلبثية غير 
متكافئة مع متطمبات كحاجيات المجتمع،مف التعميـ الابتدائي مما انعكس عمى تحقيؽ الأىداؼ النظرية 

في سنة   %90ك إلى  1978في سنة%72إلى  1967-1966تقريبا في سنة   % 47.8لمرتقبة إلى  ا
  %7.2ككاف تقدير نسبة التزايد السنكم لعدد التلبميذ  لـ يتجاكز خلبؿ المخططات الثلبثة حدكد  1980
   ا مبدأ المساكاة عمى التكالي ك قد لكحظ ىذا الارتفاع في نسبة التعميـ أنو لـ يراعى فييا أبد 6%، 9.3%

ك التكازف الجيكم، فقد كرد في التقارير أف ىناؾ اختلبفا كبيرا بيف الكسط الريفي كالكسط المدني، كيعكد ذلؾ 
 إلى نقص اليياكؿ القاعدية لمتعميـ الإبتدائي في الكسط الريفيي .

 .(71،70العربي فرحاتي: ،ص  )  
ك التعميـ حؽ عمى الجكانب الكمية إذ لـ تستطع كقد انعكس عمى تجسيد أىـ مبادئ نظاـ التربية 

اليياكؿ القاعدية المتكفرة خلبؿ ىذه الفترة استيعاب جميع الأطفاؿ الذيف بمغكا سف الدراسة، فمـ تتعدل قدرة 



 

 

82 

-4مف الأطفاؿ البالغيف مف   %27ك ىي نسبة تعميـ التعميـ، ك بقي ما يقارب  %72.5الاستيعاب بنسبة 
ف في المدارس ك لاسيما في الكسط الريفي كما يقرب مف مميكف شاب غير مندمج في سنكات غير مندمجي 6

 نظاـ التككيف ك لاسيما في سكؽ العمؿ.
            كعمى الجكانب النكعية: نكعية التعميـ باكتظاظ الأقساـ الدراسية ك نقص التجييزات ك التأطير،  

تبيف  1966ر المباشرة ك المؤلفة لممكقؼ التعميمي مف ك ضعؼ التسيير الإدارم، كلعؿ العلبقة بيف العناص
لنا بكضكح مدل الضعؼ الذم كاف عميو الجانب النكعي مف التعميـ الابتدائي خلبؿ المخططات الإنمائية 

 .(72العربي فرحاتي: مرجع سابؽ،ص  الثلبثة.)
دارم الذم يفرضيا مبدأ أما عف نتائج تطبيؽ ىذه الجزأرة، فمـ يتعدل حدكد ىيئة التدريس ك الجانب الإ

السيادة الكطنية، ك فيما يتعمؽ بجزأرة ىيئة التدريس فقد خطت خطكة ىامة خلبؿ ىذه الفترة حيث بمغت أكثر 
مف نياية المخطط  الرباعي الثاني إلا أف ذلؾ كاف عمى حساب النكعية التربكية، فمستكل التأىيؿ  %95مف 

عمى التعميـ الابتدائي كاف ضعيفا جدا ، كيتككف أغمب المعمميف لممعمميف كالقائميف عمى الإشراؼ المباشر 
 في إطار الممرنيف ، كىك إطار ضعيؼ التأىيؿ بالنسبة لمينة التعميـ الابتدائي ، كاف ضعيفا جدا.

كما بقيت البرامج التربكية كطرقيا كالتنظيـ البيداغكجي كالبنى الإدارية تقميدية إلى حد بعيد ، ترجع إلى 
لاستعمارم ، كلـ تستطع المحاكلات الإصلبحية إظفار الطابع الكطني عمييا كما أف عامؿ الإسراع في العيد ا

تككيف الييئة التدريسية لغرض تقميص التعاكف الأجنبي ذا الكمفة المالية المرتفعة، كاف أيضا عمى حساب 
 ايير الجزأرة .التككيف النكعي ككاف انتقاء المعمميف انتقاء تقميديا جدا تحدده أخيرا مع

مف معممي التعميـ الإبتدائي ، إذ لـ يتعدل  %72أما ما يتعمؽ بتطبيؽ مبدأ التعريب فمـ يتجاكز     
تطبيقو الحدكد الشكمية التي تتطمبيا المكاد الدراسية المعربة، كالتي تـ تعريبيا نيائيا إلا خلبؿ المخطط 

 1965كع في التعريب النيائي منذ الاستقلبؿ، فمنذ سنة الرباعي الثاني ، كعمى الرغـ مف كجكد إمكانية الشر 
كىك تاريخ الشركع الفعمي في تعريب السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي كمشكمة الازدكاجية قائمة كلـ يتـ 
التخمص منيا إلا في نياية المخطط الرباعي الأكؿ كبداية المخطط الرباعي الثاني ، بسبب التماطؿ الناتج 

ؼ الغامضة تجاه قضية تعريب التعميـ ، سكاء عمى مستكل السياسة العامة أك عمى مستكل الأجيزة عف المكاق
 التنفيذية بؿ أف ىناؾ مف عارض بشدة قضية تعريب التعميـ.

كرغـ كؿ ىذا إلا أف المنظكمة التربكية الجزائرية كالمقكمات الشعبية كأدبيات الحركة الكطنية كالتي 
لتعريب كتعميـ التعميـ كذلؾ خلبؿ جسكر الإصلبحات إلى مختمؼ القطاعات مثؿ تمحكرت حكؿ الجزأرة كا

حيث نشر تقرير ىذه المجنة في 1962تنصيب لجنة كطنية لإصلبح التعميـ ككضع خطة تعميمية في سبتمبر 
، كما شيدت نياية الستينات تنصيب لجنة  كطنية ثانية لإصلبح المنظكمة التربكية ليقع بعد ذلؾ  1964

سيـ كزارة التربية الكطنية  عمى كزارة التعميـ الإبتدائي كالثانكم، ككزارة التعميـ العالي كالبحث العممي ، ىذا تق
، 1974ككذا مشركع إصلبح  1973كمشركع إصلبح  1971بالإضافة إلى إصلبح التعميـ العالي في 

دت بعد الاستقلبؿ  فقد ميدت للئهصلبح يمكننا القكؿ كتقييـ عاـ ليذه الإصلبحات التربكية الجزئية التي اُعتم
 35/76كالذم جاء بتغيير جذرم لممنظكمة التربكية الجديدة مف خلبؿ الأمر  1976الشامؿ الذم اعتمد في 
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) العربي   كالذم يتضمف كينص عمى تنظيـ التربية كالتككيف في الجزائر.1976أفريؿ  16المؤرخ في 
 .(76-75فرحاتي : مرجع سابؽ ، ص 

 درسة الأساسية:الم-09
بمقتضى المرسكـ الرئاسي الصادر في الجريدة الرسمية لمجميكرية الجزائرية كقد  1976لقد نشأت عاـ 

في ميداف التربية كالتعميـ عممية تنفيذ مشركع  1984-1980بدأت مع بداية المخطط الخماسي الأكؿ 
ل الكطف الجزائرم  كبعد أف كاف العمؿ المدرسة الأساسية ذات التسع سنكات مف التعميـ الإجبارم عمى مستك 

 . (  100، ص1990 ) تركي رابح : ، .1977يجرم بيا كتجربة في بعض المدارس فقط ، ابتداء مف 
مرحمة التعميـ الأكلى بالمدرسة التي تكفؿ لمطفؿ المدرّس عمى » كيعرّؼ التعميـ الأساسي عمى أنو : 

لمعارؼ كالميارات كالخبرات التي تسمح لو بالتمييد لمحياة طرؽ التفكير السميـ كتؤمّف لو حدا أدنى مف ا
     (، كيعرّؼ أيضا بأنو :  .16، ص 1990منصكر حسيف الناشر : ،  «.)كممارسة دكره كمكاطف منتج 

المرحمة التعميمية الإلزامية كالمجانية التي تضمف التربية القاعدية كتييئ التلبميذ لمدخكؿ في مرحمة التعميـ » 
 (104محمد كلد خميفة : ،ص «. )كم أك التكجيو إلى الحياة العامة لممشاركة في العمؿ كالإنتاجالثان

المدرسة الأساسية ىي نظاـ تعميمي ككحدة تنظيمية تكفر تربية مستمرة مف السنة الأكلى إلى السنة 
جانية مف السادسة إلى التاسعة ، فيي كحدة تربكية تعميمية تسمح لكؿ تمميذ جزائرم التعميـ بصفة إجبارية كم

غاية السادسة عشرة مف عمره  فضلب عف تككينو عمميا ك عمميا  ك تقنيا، ففييا يتمقى التمميذ تعميما أساسيا ، 
ككحدة المدرسة الأساسية تظير في المبادئ التنظيمية الخاصة بيا ك في تجانس كتكامؿ البرامج التعميمية 

 .(62) بخكش لامية: ،ص . كتطابؽ أسس مناىجيا
              ك تعد المدرسة الأساسية مؤسسة عمكمية تتمتع بالشخصية المعنكية ، ك بالاستغلبؿ المالي
ك تكضع تحت كزارة الكزير المكمؼ بالتربية، ك أف أحداث كؿ مدرسة أساسية يتـ بمكجب مرسكـ ك يتـ 

 ( 218محمد الطيب العمكم،ص )  إغلبقيا أك إلغاؤىا عمى نفس الشكؿ.     
 بنيتيا ك تنظيميا: -9-1

المدرسة الأساسية كحدة عضكية لتربية الطفؿ لمدة تسع سنكات فيي تنُظّـ، ك تبنى عمى ثلبثة مراحؿ 
كمحاكلة استثمارىا أثناء عممية  متتالية ، كؿ مرحمة مكمفة بميمة بشرط مراعاة الخصائص النفسية كالعضكية

 التعميـ، كىذه المراحؿ ىي:
: مدتيا ثلبث سنكات مف سف السادسة إلى سف التاسعة   تركز ىذه مرحمة القاعديةالطور الأول أو ال

المرحمة عمى نمك التمميذ كالعمؿ عمى إصحابو بكسائؿ التعبير الأساسية ) المغة العربية كالرياضيات (، 
 كتنمية الركح الجماعية مف خلبؿ تشبعو بالقيـ العربية الإسلبمية.

: مدتيا ثلبث سنكات أيضا مف سف العاشرة إلى سف الثالثة عشر ،  يقاظالطور الثاني أو مرحمة الإ
ىدفيا تأييد كسائؿ التعبير الأساسية ، كاكتشاؼ الكسط الاجتماعي كالكسط الطبيعي كاستقصاؤه ، ككذا 

قرار أعماؿ تطبيقية ذات صبغة تكنكلكجية ، ككذا إدراج المغة الأجنبية الأكلى  أم  –الكسط التكنكلكجي ، كا 
 .-الفرنسية 
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: مدتيا ثلبث سنكات مف سف الثالثة عشر إلى سف الخامسة عشر ، الطور الثالث أو مرحمة التوجيو
تيدؼ ىذه المرحمة إلى تعضيد المكتسبات السابقة ك تحسيف المعارؼ كالمفاىيـ المكتسبة ، مف خلبؿ 

-124-123ر زرىكني : ، ص ) الطاى . كضعيات مُقنعة ك حقيقية، ككذا استقطاب الاىتمامات ك التكجيو
125). 

 أىداؼ المدرسة الأساسية:-9-2
 مف بيف الأىداؼ الأساسية التي ييدؼ إلييا التعميـ الأساسي بصفة عامة ما يمي: 

لممكاطنة ، كالتي سكؼ  تكفير الحد الأدنى كالضركرم مف المعمكمات كالمفاىيـ كالاتجاىات اللبزمة -
 بؿ أف يتحمؿ مسؤكلياتو.يحتاج إلييا كؿ صغير في المجتمع ق

تزكيد التمميذ في فترة التعميـ الأساسي بالميارات العممية القابمة للبستخداـ كالتي تمكنو مف أف يككف  -
 مكاطنا منتجا في مجتمعو مشاركا في ميداف التنمية.

 تأىيؿ كاحتراـ العمؿ اليدكم كممارستو كأساس ضركرم لحياتو. -
 النقد البناء في مجتمعو ابتداء مف دائرة أسرتو إلى دائرة كطنو.  تنمية شخصية التمميذ كفكرة  -
 خصائص المدرسة الأساسية:-9-3

المدرسة الأساسية إصلبح ىاـ ، كلكؿ إصلبح خصائصو كمميزاتو التي تميزه عف غيره مف مشاريع 
يمي الفرنسي كأىـ أنيا حررتنا مف الفمؾ التربكم التعم –المدرسة الأساسية  –الإصلبح كأىـ ما تمتاز بو 

 .(205) محمد الطيب العمكم : مرجع سابؽ ، ص  الخصائص ىي:
ميمة التعميـ الأساسي : »  24ضماف تسع سنكات دراسية لكؿ طفؿ كقد حدد ىذا الضماف المادة  -  

 «.ىي إعطاء تربية أساسية كاحدة لجميع التلبميذ كمدتو تسع سنكات
 طفؿ مع مراعاة الفركؽ الفردية لكؿ طفؿ . ضماف قدر متساكم مف المعمكمات لكؿ -  
يككف التعميـ بالمغة العربية في جميع مستكيات التربية : »  8تكحيد لغة التعميـ كفقا لممادة  -  

 «.كالتككيف في جميع المكاد
ربط المحتكل بالقيـ العربية الإسلبمية ، كجعؿ محتكل النظاـ التربكم يتماشى مع الأىداؼ  -  

 قيـ العربية الإسلبمية.الكطنية كال
ترغيب كتككيف الطفؿ عمى العمؿ اليدكم ، أم التركيز عمى الجانب العممي مف خلبؿ ضركرة  -  

يرتبط النظاـ التربكم بالحياة العممية كيتفتح عمى عالـ : » 120ربط النظاـ التربكم بالحياة العممية كفقا لممادة 
 «.متدريب عمى الأعماؿ المنتجة المفيدة اجتماعيا كاقتصاديا العمكـ كالتقنيات ، كيخصص جزء مف المناىج ل

مف خلبؿ ضبط الإجراءات التي يتـ بيا فحص مؤىلبت التلبميذ : »62العناية بالتكجيو كفقا لممادة  - 
 «لمعرفتيـ 
 الاىتماـ بالطفؿ مف الناحية الاجتماعية كذلؾ بتحقيؽ المساكاة في فرص التعميـ . - 
 عية بالمدرسة باشتراؾ الآباء كالمعمميف كالتلبميذ.بعث حياة اجتما - 
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         مراعاة الطفؿ في كضع البرامج كذلؾ بمعرفتو معرفة كافية كذلؾ مع ما يناسب عقمو ،سنو - 
 ك نفسيتو. 

 تحديد الغايات كالأىداؼ، فالمدرسة تسعى لإيجاد نمط يتماشى كفمسفة ذلؾ المجتمع. - 
 ظاـ التربكم:التحكلات الكبرل في الن-9-4
 كانت مف العلبمات البارزة لعممية الإصلبح ممثمة فيما يمي:      
:استيدفت عممية تعميـ التعميـ الأساسي لمدة تسع سنكات عف إعادة ىيكمة المدرسة الأساسية-أ 

مي: طريؽ جعؿ التعميـ الابتدائي كالمتكسط تعميـ مشترؾ كفي ىذا الصدد جاء في الجريدة الرسمية لمدكلة ماي
إف مرحمة التعميـ المتكسط ىي الآف في طريقيا إلى الزكاؿ حيث ستدمج في مرحمة التعميـ الابتدائي بعد »...

اختصارىا مف أربع سنكات إلى ثلبث سنكات لكي تككنا معا مرحمة كاحدة ىي مرحمة التعميـ الأساسي التي 
 .(130ابؽ، صالطاىر زرىكني: مرجع س )  . سنكات 9يمتد التعميـ فييا إلى مدل

التي تيدؼ إلى تشخيص  1989بعد التعميـ الشامؿ لممدرسة الأساسية ك خركج أكؿ منتكج في سنة 
النقائص حسب طبيعتيا ك مجاليا عف طريؽ التقكيـ  المكضكعي الذم يعمؿ عمى المكازنة بيف ما تـ تحقيقو 

تـ إعداد خطة عممية  1976ريؿ أف 16كمالـ ينجز ذلؾ بالرجكع إلى النمكذج النظرم الذم حددتو أمرية 
 لاستدراؾ النقائص المسجمة، فيذا المشركع الذم يرجي تحقيقو  

يتميز بالشمكلية لككنو ينطمؽ مف تقكيـ الكضعية الحالية ك يمس كؿ الجكانب التربكية ليشخص 
معالجة النقائص  اللبمجزأرة كؿ كاحدة بمعزؿ عف الأخرل بؿ يكضع الفحص في إطاره العاـ حتى تككف ال

 شاممة ككاضحة.
 :الإصلاحات التربوية الأخيرة-10
 في المغات الأجنبية:     -10-1   
التحكلات التي نعيشيا اليكـ تفرض عمينا تدريس المغات الأجنبية ، ك تعمـ المغات الحية  ك ذلؾ مف  إف

تناد لمقكلة أجؿ الكصكؿ إلى المعارؼ العالمية ، ك تفضيؿ التفتح عمى ثقافات أخرل مف جية  كاس
":إف تعمـ المغات الأجنبية جزء مف ثقافة عالمية،كالتحكـ في لغة أك عدة لغات أجنبية ىك الدليؿ  "فيثرليزنجر

 عمى قدرة فكرية أكيدة ،كعمى ثقافة لا تفتأ أف تترؾ أثرا حسنا في المينة كالحياة".
معرفة لغة حية لا يعتبر اليكـ مف "في كتابو "المغات الأجنبية":إف ىنري ىولمانكاستنادا كذلؾ لمقكلة"

   الكماليات الخاصة بأفراد نخبة،لكنو أداة اتصاؿ كثقافة يتحتـ عمى كؿ كاحد اكتساب القدرة عمى امتلبكيا.
 .(7،ص2002)حبيب شنيني : ،جكيمية 

 ك عميو فقد تـ إدراج الخطكات التالية:
الأجنبية الأكلى سيتـ في السنة الثالثة إف تدريس المغة الفرنسية بكصفيا المغة المغة الفرنسية: -أ

 ابتدائي ، ك ذلؾ لمسبب الآتي كىك سيكلة استيعاب الطفكلة المبكرة لمغات الأجنبية.
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" في كتابو المغة ك الاقتصاد :" إف الإنجميزية فموريات كولماسيذكر المؤلؼ " المغة الإنجميزية:-ب
د، ك ىي الأداة المرغكبة  أكثر مف غيرىا للبتصاؿ ىي المغة الأجنبية التي تدرس عمى نحك أكسع لحد بعي

 (152،ص2002رابح خدكسي : ، )        الدكلي في أركاف المعمكرة".
ككذلؾ تـ إدراجيا ضمف المقرر الحالي في السنة الأكلى مف التعميـ المتكسط، ك ييدؼ تدريسيا إلى  

                     صاؿ بمستجدات التطكر العممي،تمكيف المتعمـ مف اكتساب معارؼ لغكية تدريجيا تسمح لو بالات
 ك التكنكلكجي ك الثقافة العامة لككنيا لغة عالمية.

 الكسائؿ التعميمية: -10-2
نظرا لتعقد الحياة نتيجة لمتطكر ك التقدـ العممي ، أصبح مف العسير أف تككف الخبرات التعميمية 

  د، ك أصبح التعميـ يعتمد كثيرا عمى الخبرات الغير مباشرة ،مباشرة رغـ أثرىا في سرعة كدقة ما يتعممو الفر 
ك ىذا ما أدل إلى استخداـ كسائؿ تعميمية جديدة، كالكسائؿ التعميمية :ىي الكسائط التي تحمؿ الرسالة مف 
المعمـ المرسؿ إلى المتعمـ المستقبؿ ،كتخاطب حكاسو ،كتستعمؿ متكاممة مع المادة الدراسية لتزيدىا 

 تساعد المتعمـ عمى تعمـ فعاؿ كمستمر،كتعد عنصر أساسي مف عناصر المناىج.كضكحا،ك 
 كمف الكسائؿ التعميمية المستعممة:

كثيقة المنياج :يعتبر المنياج الكسيمة الأساسية كالرسمية لمعمؿ التربكم،كالمرجع القاعدم الذم -      
 يستند إليو المعمـ في أداء مينتو.

ممنياج:تعتبر الكثيقة التي ترافؽ المنياج في مختمؼ المكاد كسيمة تككينية مكممة الكثيقة المرافقة ل-     
لممعمـ،كأداة عممية مرجعية حقيقية،تستيدؼ تكضيح بعض مفاىيـ المنياج،كمبادئو بكاسطة أمثمة عممية عف 

طبيقو كتنظيـ المضاميف المعرفية كالكفاءات،كالأىداؼ التعممية كتقترح بعض المعالـ عمى تناكؿ المنياج كت
 الأنشطة ضمف كحدة التعمـ.

الكتاب المدرسي:كيعتبر مف أىـ الأدكات التعميمية فيك ضركرم لممدرس كالتمميذ،إذ انو مترجـ -     
 المنيج،كيقدـ إيضاحا لممادة حتى يتمكف التمميذ مف فيميا.

ر مثؿ:الخرائط الأفلبـ الكسائؿ البصرية المرئية:كىي الكسائؿ التعميمية التي تعتمد عمى البص-     
 الصامتة كالصكر كالممصقات.

 الكسائؿ السمعية:كىى الكسائؿ التي تعتمد عمى حاسة السمع مثؿ:الإذاعة . -     
 الكسائؿ السمعية البصرية:تمؾ التي تعتمد عمى حاسة السمع كالبصر معا مثؿ:التمفاز  -     
خكاص تكضيحية تساىـ في تثبيت عممية  المجسمات:ىي أنكاع مف النماذج المختمفة،ليا -     

 الإدراؾ عند المتعمـ بتكضيح الحقائؽ التي يصعب مشاىدتيا مباشرة.
الكثائؽ كالنصكص التاريخية :كىي كؿ اثر مادم أك أدبي خمفو الماضي يضفي عمى الدراسة  -     

 نكعا مف الحقيقة كالكتب،اليكميات،المعاىدات كالتماثيؿ.
 :تعميميةإعادة الييكمة ال-11
 مفيكـ الييكمة "التنظيـ": -11-1   
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يصدر مصطمح الييكمة أك التنظيـ التربكم بمعنى كاحد في معظـ البمداف العربية،كيقصد بيا الييكؿ 
        التطكرم أك الارتقاء العاـ الذم يحدد مسار أك مسارات التعمـ كمراحمو،كعدد السنكات في كؿ مرحمة،

رعاتيا،كشركط الالتحاؽ بيا،كتقسـ ىذه المسارات إلى مراحؿ،كتحدد بالسنكات،ثـ ك تشعبات ىذه المراحؿ كتف
سعيد التؿ : ،العدد  ) إلى أنكاع مختمفة مف التعميـ،ىذه الأمكر جميعيا يطمؽ عمييا بصكرة عامة بنية التعميـ

 .(120،المجمة العربية لمتربية، جانفي ،ص01
لتربكية الجديدة،باتخاذ إجراءات في كؿ طكر،كذلؾ بكضع كقد تميزت ىيكمة التعميـ في الإصلبحات ا  

تنظيـ جديد لمتعميـ القاعدم الإجبارم بالتقسيـ إلى كحدتيف متمايزيف ىما:المدرسة الابتدائية مف جية،كالتعميـ 
 المتكسط مف جية أخرل.

 إعادة ىيكمة التعميـ الابتدائي:كتـ فييا:-11-2
ميـ التحضيرم ىك تعميـ مخصص للؤطفاؿ الذيف لـ يبمغكا سف تعميـ التربية التحضيرية:إف التع -  

القبكؿ الإلزامي لممدرسة،كىك متاح لكؿ تمميذ بمغ سف خمس سنكات،كالغاية منو إدراؾ جكانب النقص في 
التربية العائمية،كتييئة الأطفاؿ لمدخكؿ إلى المدرسة،كذلؾ عف طريؽ مساعدتيـ عمى النمك الجسماني 

،الجزائر  كزارة التربية كالتعميـلكطف، كتمكينيـ مف تعمـ بعض مبادئ القراءة كالكتابة. )كتربيتيـ عمى حب ا
 كللئشارة فإف ىذا التكجو لـ يطبؽ ىذا المكسـ،كطبؽ المنياج فقط...( 9،ص2003،

 تقميص الطكر الابتدائي إلى خمسة سنكات.-  
 تعريؼ التعميـ الابتدائي: -11-3

لبنة في النظاـ التربكم الجزائرم حاليا ،كتتميز بككنيا أكؿ فرصة تتاح تعد المرحمة الابتدائية أكؿ 
لمطفؿ مف اجؿ تربية نظامية يتكلاه فييا مربكف مختصكف في مجاليـ التربكم،فإف كاف الطفؿ قد أخد عف 
أسرتو لغة قكمو،كعادتيـ فإف المدرسة تعيد تشكيؿ ما قد اكتسبو مف الكسط العائمي ،كتدكـ فترة الدراسة 

  ،  2003جكاف 04في :   الصادر 247/  246كر الكزارم رقـ الابتدائية خمسة سنكات ،كذلؾ طبقا لممنش
،الشركؽ 894ك الذم بمكجبو تـ التخفيض مف مدة التعميـ الابتدائي إلى خمس سنكات.  )نسيـ لكحؿ  ،العدد

 .(2،ص2003اليكمي ،أكتكبر 
 أىداؼ التعميـ الابتدائي:  -11-4  
كد المدرسة الابتدائية الأطفاؿ بأنكاع المعرفة كالعادات كالاتجاىات كالقيـ التالية :يجب أف ت    زه
غرس مبادئ الديف الاسلبمي ،كأداء كاجباتو كتربية الأطفاؿ عمى الأخلبؽ الحميدة،كالاعتزاز  - 

 بالكطف .  
 عاممة الآخريف.القدرة عمى فيـ العلبقات الاجتماعية الصالحة، كالتعكد عمى ممارستيا في م -  
 التمكف مف كسائؿ المعرفة الأكلية، القراءة كالكتابة كالحساب . -  
التزكد بقدر كاؼ مف المعمكمات العامة ،مع كضكح علبقاتيا بمكاقؼ الحياة العممية كالقدرة عمى  -  
 تطبيقيا.
 تككيف الجسـ السميـ، كالتدريب عمى الحركات النظامية . -  
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قامة الأحكاـ عمى النقد كالإقناع .تنمية عادة التفك -    ير المنطقي المنظـ ،كا 
تقاف  -   تككيف المثؿ العميا،ذات الصفة الاجتماعية،كاحتراـ الأسرة،كالتنفيذ بمعايير السمكؾ الصالحة كا 
 العمؿ.

 تذكؽ الجماؿ في الطبيعة كالأدب كالفف . -  
 غ فيما ينفع الفرد كالجماعة. تككيف عادة النشاط المنتج، كحسف استخداـ أكقات الفرا -  
إدراؾ المشكلبت التي تكاجو المجتمع ، كغرس الميؿ نحك المساىمة في حؿ تمؾ المشكلبت كالعِمـ  -  

 بطرؽ التغمب عمييا كالتدريب عمى ذلؾ.
 اكتساب الميارات كالمعمكمات الأساسية لقياـ الفرد بدكر منتج في الحياة الاجتماعية كالاقتصادية. -  
ككيف عادة التعاكف كالنجدة، كتقديـ الصالح العاـ عمى الصالح الشخصي، كمعرفة الكاجبات ت - 

) مديرية التعميـ الابتدائي   إعادة كضع خطة لمعمؿ، كالمشاركة في تنفيذىا كنقدىا. -كالحقكؽ كأدائيا. 
 (1971الجزائر ،  لثانكم ،كا

 خلاصة:
ت التربكية الجديدة لممناىج ليا أىمية بالغة في مف خلبؿ كؿ ما سبؽ ذكره نخمص إلى أف الإصلبحا

سير نظاـ المدرسة الأساسية، كذلؾ بتقديـ خدمات التعميـ ليا حيث تكفر كؿ الإمكانيات المادية مف كسائؿ 
بيداغكجية مثؿ الكتب المقررة كنحكىا مف جية  كالإمكانيات البشرية بما فييا المعمـ ككفاءتو كطريقة تدريسو 

يف كالمشرفيف القائميف عمى تجسيد المبادئ العامة لمنظاـ التربكم في الجزائر مف جية أخرل ، ككذلؾ المفتش
كفي الأخير يمكف القكؿ أف الإصلبح التربكم مكجيا إلى الإجراءات مثؿ نظاـ اليكـ الكامؿ في المدرسة 

لتغييرات خاصة في كنظاـ الفصكؿ  الدراسية ككذلؾ نظاـ الساعات المعتمدة كنحك ذلؾ مف التعديلبت كا
 المناىج الدراسية. 
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 ، رسالة ماجستير، معيد عمـ النفس كعمكـ التربية ، جامعة قسنطينة.
نسيمة الغطاس ، مكاكم سياـ : مكقؼ أكلياء التلبميذ مف مسألة الإصلبح التربكم ، رسالة ليسانس ، قسـ عمـ  -2
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