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محاكر ك آليات الإصلبح التربكم في الجزائر 
 بف يكسؼ عبد الرحماف. أ،حسػاف ىشػػاـ.د.أ                                             

الجزائر - جامعػػػػػػػة الجمفػػة                                                   
: ممخص اؿ

إف الحضارة الإنسانية قد تختمؼ مف أمة إلى أخرل ك لكنيا تتفؽ حتما في مككناتيا كعكامؿ تشكميا ك لقد     
، فالطاقة  (كقت+ تراب + إنساف = حضارة):صاغ مالؾ بف نبي العكامؿ التي تشكؿ الحضارة بالمعادلة التالية

ك الطاقة الزمانية طاقتاف ثابتاف مف حيث خضكعيما لقكانيف فيزيائية ككنية ثابتة، أما الطاقة  (المادة)الترابية
الأكلى التي تمثؿ الطاقة الإنسانية فيي طاقة متحكلة مف السالب إلى المكجب أك مف المكجب إلى السالب كعميو 
أضحى مف الضركرم الإستثمار في المكارد البشرية مف أجؿ تنشيط المنظكمات الأساسية لممجتمع ، مما يؤدم 

إلى تكازف المجتمع ك إستقراره ك مف ثـ تطكره ك إزدىاره ك لعؿ أىـ ىاتو المنظكمات ىي المنظكمة التربكية لككنيا 
نسؽ إجتماعي يؤثر كيتأثر بباقي الأنساؽ الإجتماعية الأخرل فيي أىـ مؤشر لنجاح أك فشؿ السياسة التعميمية 

. بالنظر إلى نكعية مخرجاتيا 

Abstract; 

The human civilization may differ from one nation to another and they agree inevitably 

components and factors formed and Malik bin Nabi has coined the factors that shape 

civilization the following equation: (civilization = man + dust + time), energy is dirt 

(material) and temporal energy Taguetan constants in terms Khaddoahma of the laws of 

physics cosmic constant, the first energy that represents the human energy are shifting energy 

from negative to positive or from positive to negative and it has become necessary to invest in 

human resources for the revitalization of the basic systems of society, leading to a balance of 

society and its stability and then its development and prosperity and for The most important 

systems for these circumstances is the educational system being coordinated social influences 

and is influenced by the rest of the other social formats are the most important indicator of 

the success or failure of educational policy in view of the quality of its outputs. 

 
  :مقدمة

لقد شيد العالـ اليكـ عدة قفزات عممية أحدثت ىذا التطكر المذىؿ الحاصؿ في التكنكلكجيا ككسائؿ  
الإتصاؿ ك جعمت منو مخبرا ككنيا تمتزج فيو الخبرات العممية ك التقافات المتنكعة لتنصير في بكتقة 

الحداثة ك ما بعد الحداثة فتفرض بذلؾ الدكؿ المتطكرة مسار العالـ ك ترسـ خطى الحضارة البشرية نحك 
الغد المكعكد بمستقبؿ أكثر رقيا ك تطكرا ، حيث كاف رىاف ىذه الدكؿ المتقدمة عمى الإستثمار في مياديف 

البحث العممي مف أجؿ الرفع مف المستكل الإقتصادم كلا يتأتى ىذا إلا مف خلبؿ تكفير الشركط 
الضركرية لذلؾ كتسخير الطاقات المادية ك المكارد المالية ك أىميا الطاقة البشرية فالدكؿ المتقدمة 
ذ برفع  إعتبرت الإستثمار في الرأسماؿ البشرم لايقؿ أىمية منو عف الإستثمار في المكارد المادية كا 
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المستكل التعميمي كالجكدة في التعميـ  يمكف مسايرة التطكرات الحاصمة فقد أصبح التعميـ حمقة إجبارية 
تربط جميع القطاعات الأخرل لممجتمع ك لبنة أساسية لا غنى عنيا في تشييد القكاعد الأساسية التي تقكـ 

عمييا أم حضارة ميما كانت فالمنظكمة التربكية تمقي بظلبليا عمى المنظكمات الأخرل كالمنظكمة 
الإقتصادية ك الإجتماعية ككذا القانكنية بما ليا مف مخرجات تعكس فعاليتيا بما تكسبو للؤجياؿ مف آليات 

النجاح ك الفكز ك تمنحيـ الكفاءة المطمكبة للئندماج ك التكييؼ مع الأنساؽ الإجتماعية الأخرل كأف 
كمما . يككنكا عناصر صانعة للئيجابية ك المساىمة في التنمية الشاممة ك الحراؾ الإجتماعي كالإقتصادم

لا شؾ فيو أف المنظكمة التربكية ىي أىـ منظكمات المجتمع ك عمييا تبنى ركائز الأمـ ك ترسـ الخطكات 
التي تسير عمييا ك تحدد مستقبميا مف خلبؿ إعداد النشئ ك صقؿ الأجياؿ بالمعارؼ ك الخبرات ك تييئتو 
نحك غدا أفضؿ كالمضي بو قدما نحك مصاؼ الأمـ المتحضرة ك تعتبر المدرسة الحقؿ الأنسب ك الكسط 

المثالي لتحقيؽ غايات ك أىداؼ المنظكمة التربكية ك التي سطرت إنطلبقا مف أسس ك ثكابت الأمة ك 
مقكماتيا ك مسايرة النيج الحضارم ك التطكر الحاصؿ في العالـ خصكصا مع ىيمنة العكلمة ك تغمغميا 
في المجتمعات الدكلية ك لقد جاء في القانكف التكجييي لمتربية الكطنية تحديد رسالة المدرسة في المادة 

تتمثؿ رسالة المدرسة الجزائرية في تككيف مكاطف مزكد بمعالـ كطنية أكيدة ،شديد التعمؽ بقيـ  :" 02
الشعب الجزائرم ،قادر عمى فيـ العالـ مف حكلو ك التكيؼ معو ك التأثير فيو ،كمتفتح عمى  الحضارة 

 كلأىميو الدكر الذم تمعبو المدرسة فمقد أكلتيأ الدكلة إىتماما بالغا  ك حضيت بجيكد مكثفة 1"العالمية
إمتدت عمى فترات متعاقبة ك مراحؿ متتالية منذ الإستقلبؿ ك حتى يكمنا ىذا ك ىاتو الجيكد تبمكرت فيما 

 .يسمى بالإصلبحات التربكية 
:  محاكر الإصلبح التربكم 

لقد سعت الدكلة منذ الإستقلبؿ إلى تجنيد كؿ طاقاتيا المادية ك البشرية لمنيكض بقطاع التربية ك 
ىذا مف خلبؿ العديد مف الإصلبحات التربكية، التي شيدىا القطاع المنيؾ مف السياسة  ك   التعميـ،

كؿ جيكدىا لخدمة أغراض الدكلة الفرنسية، ك طمس اليكية الكطنية بكؿ  الإستعمارية التي كرست 
أطيافيا ك ترسيخ الثقافة الدخيمة عمى المجتمع الجزائرم، بضرب معتقداتو ك قطع أكصاؿ إنتمائو 

الحضارم، ك تجريده مف كؿ مقكماتو فكاف لزاما عمى الدكلة الجزائرية، أف تأخذ عمى عاتقيا تخميص 
أذىاف الجزائرييف مف براثف الإستعمػار ك العمػؿ عمى ترسيػخ القكمية الجزائريػة ك اليكيػة الكطنيػة، ك 

محاكلػػة تعريب التعميػػـ ك جزأرتو ك تعميمو  بيف أفراد الشعب، ك ىدا بتكريس مبادئ الديمقراطية ك تكافؤ 
 التي 1976 أفريؿ 16 المؤرخة في 35/76الفرص لمجميع، حيث تعاقبت عدة إصلبحات أىميا أمرية 

 ك التي جاءت لتعدؿ 2003 أكت 13 المؤرخة في 09/03جاءت لتنظيـ التربية ك التعميـ، ك تمتيا أمرية 
 مف أجؿ إحداث إصلبحات ك تعديلبت عمى إختلبلات المنظكمة التربكية تارة             35/76ك تتـ أمر 

ك العمؿ عمى تطكيرىا ك تحديثيا تارة أخرل، لتتماشى مع التطكرات الحاصمة في الدكؿ المتقدمة، ك كاف 
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أىـ محؾ يقاس عميو النجاح أك الفشؿ ىي النتائج الدراسية لمتلبميذ، التي تعكس مدل تحصيميـ الدراسي 
المختزؿ لكؿ الجيكد المبذكلة مف طرؼ القائميف عمى القطاع، سكاء الجيكد المادية ك تكفير الكسائؿ ك 

عداد  (تككيف الأساتذة)الإمكانات الأساسية الأرغكنكمية ك كذا تسخير الإطارت ك المكارد البشرية  كا 
المناىج كالتسطير ليا، ك التخطيط الإستراتيجي الإستشرافي القائـ عمى المبادئ العممية، ك إقتباس بعض 

. التجارب التعميمية لمنظكمات تربكية عالمية أثبتت جدارتيا في العديد مف الدكؿ المتطكرة 
لقد شيدت المنظكمة التربكية الجزائرية عدة إصلبحات، ك مف الكاضح أف كؿ ىذه الإصلبحات 

مست معظـ المفاصؿ المحكرية لممنظكمة التربكية، حيث يتضح ذلؾ  (إلى يكمنا2003)خصكصا الجديدة
مف خلبؿ النصكص القانكنية ك التنظيمية، التى أتت أحيانا لتغير أك تعدؿ أك لتتمـ مكاد معينة أك تعيد 

صياغتيا ك أحياف أخرل لإضافة مكاد جديدة لـ تكف مكجكدة أصلب، ك ىذا لتتماشى المنظكمة التربكية مع 
ماىك حاصؿ عمى الساحة الدكلية ك متطمبات عصر التطكر ك التكنكلكجيا، ك لقد أكد المتتبعكف لمشأف 
التربكم عمى أىمية ما جاء في ىذه الإصلبحات الجديدة، ك عمى الضركرة الممحة في تجسيدىا عمى 
أرض الكاقع، ك تأكيدا عمى ذلؾ ما تـ تسخيره مف إمكانات مادية، المتمثمة في إنشاء مدارس جديدة 

لمختمؼ الأطكار الدراسية ك تجييزىا ك الإنفاؽ المالي المخصص لممرافؽ التابعة ليا ك تسخير المكارد 
البشرية لذلؾ، مع تشكيؿ مختمؼ المجاف المختصة مف إجؿ إعداد ىذه الإصلبحات كإستحداث المجنة 

الكطنية لإصلبح المنظكمة التربكية، ك إنشاء المجنة الكطنية لممناىج ،أيف تـ بمكرة كؿ ىذا الزخـ اليائؿ 
نجاح ىذه الإصلبحات المكجية صكب المنظكمة التربكية، كالتي تختزؿ مباشرة  الكمي ك النكعي لتعزيز كا 
في المدرسة، داخؿ جدرانيا كبيف صفكفيا الدراسيػة، ك لكػف قد يرم بعض المتتبعيف لمشأف التربكم رؤل 

تسترم النظػر ك تشير إلى ما آلػت إليو المنظكمة التربكية الجزائرية مف الحالة المأساكية كضعؼ 
المخرجات، ك كصفيا عمى أنيا صانعة لمرداءة ك تعمؿ عمى إعادة إنتاج الفشؿ، كظيكر عدة مشاكؿ 

تربكية كالتسرب الدراسي   ك العنؼ المدرسي ك ضعؼ التحصيؿ الدراسي كما يقابمو مف النجاح الزائؼ 
الملبحظ أكثر في نياية كؿ مرحمة تعميمية كمف زاكية أخرل أكثر شمكلا يرل البعض الأخر أف مشركعات 
الإصلبح  بحاجة ممحة إلى التخطيط الجاد ك دراسة مكضكعية ، ك أف محاكلات الإصلبح السابقة كانت 
تفتقر إلى التخطيط الكاعي كالدراسة المعمقة التي تستكعب الكضع الراىف، كتدرؾ مدل أىمية إنعكاسات 
التحكلات الحاصمة عمى مستقبؿ المنظكمة، ككانت أىـ إفرازاتيا ىيكمة المنظكمة التربكية الجزائرية كأبرز 

معالميا المدرسة الأساسية ك ىيكمة التعميـ الثانكم ، بالإضافة إلى عممية بناء المناىج ك طرؽ تسطيرىا ك 
الأسس التي إرتكزت عمييا  ك مدل تناسبيا الفعمي مع المضاميف كالبرامج، مع الأخذ بعيف الإعتبار 

لخصكصيات الطفؿ الجزائرم كطبيعة مجتمعو كثقافتو كىكيتو الحضارية، ك كصكلا إلى عممية تنفيذ كؿ 
ك الأساتذة عبر عممية قكلبة ك تحكؿ مف طريقة  التدريس المقاربة بالأىداؼ إلى  ىذا مف قبؿ المعمميف
ك ما نتج عنو مف ردكد أفعاؿ ك إنطباعات تخممتيا عمميات التككيف كالرسكمة التي  المقاربة بالكفاءات،
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يسمح ليـ بالتجسيد الفعمي ليذه المناىج كطرؽ التدريس كالتقكيـ،  ىدفت إلى منح المككنيف تككينا
كالتكاصؿ مع التلبميذ لإكسابيـ المعارؼ ك الخبرات بإستخداـ التقنات كالتكنكلكجيا الحديثة للئعلبـ ك 

الإتصاؿ، فأصبح الأستاذ بذلؾ تتجاذبو أطرافا عمى كفي نقيض بيف كلكج عالـ العصرنة أك التمسؾ بكؿ 
ماىك قديـ كمألكؼ ،لذا سعى القائمكف عمى السياسة التربكية في إطار الإصلبحات التربكية الجديدة إلى 

 :    التركيز عمى عدة محاكر إصلبحية، ك كاف أىميا خمس محاكر قابمة لمتجسيد ميدانيا ك ىي
 Structuration-  ، ىيكمة ، تنظيـ  Structure -  ىيكؿ : الييكمة البيداغكجية 
بنية ، : ىيكؿ... قالب ، إطار (البناء):ىيكؿ:" عمى النحك التالي  (المكرد الثلبثي) أتى لفظ ىيكؿ في

  2."بنية: ىيكمية...بنيكم: ىيكمي...تككيف، تركيب ، شكؿ
عدة معاني ليذا المفظ  (مشركع المصطمحات الخاصة بالمنظمة العربية لمترجمة)جاء في كتاب  اؾـ

: حسب المغة ك غرض الإستعماؿ كالتالي 
    Restructuring: إعادة الييكمة يقابميا بالأنجميزم - 
    Strucuré: مييكؿ يقابميا بالفرنسية - 
   Organizational 3: ىيكؿ تنظيمي يقابميا بالأنجميزم - 

مثلب كمرحمة مف مراحؿ التعميـ التي  ك مف ىذه المرادفات يمكننا القكؿ أف ىيكمة التعميـ الثانكم
تأتي بعد المرحمة الإلزامية ك حمقة الكصؿ بينيا ك بيف المرحمة الجامعية تدلؿ عمى عممية التنظيـ  ك 
إعادة البناء لمرحمة التعميـ الثانكم العاـ ك التكنكلكجي ك ذلؾ بإنشاء جذكع مشتركة في البداية ك التي 

تتفرع إلى مجمكعة مف الشعب لاحقا إنطلبقا مف عممية التكجيو المدرسي ك كصكلا إلى عممية الإختيار ك 
عممية ىيكمة ك :" تعريؼ ىيكمة، تنظيـ (المنيؿ التربكم)الإنتقاء حسب محددات ك معايير معينة، جاء في 

؛ ...تنظيـ عناصر المنياج أك العمؿ التربكم بكيفية تجعميا مترابطة ك منسجمة مع الأىداؼ المقصكدة
كبنية عناصر المنياج تطرح عدة تساؤلات تتطمب عملب شبييا بعمؿ الميندس، مف حيث تصميـ خطة 

 4."التدريس ك تكزيع المكاد ك المحتكيات، كفؽ إستراتيجية ديداكتيكية شاممة
مف التعريؼ السابؽ نستنتج أف لفظ تنظيـ مرادؼ لمفظ ىيكمة ك أف ليما نفس المعنى ك المدلكؿ 
مف حيث ككف أف الييكمة عممية تنظيـ بيداغكجي لمرحمة تعميمية معينة ك ترتيب عناصرىا  ك جعميا 

.     مترابطة فبما بينيا ك مصممة لتؤدم دكرىا ك تحقؽ الأىداؼ المنشكدة
يمكننا تعريؼ الييكمة البيداغكجية أك التنظيـ البيداغكجي مف خلبؿ القرارات الكزارية الصادرة بيذا 
الشأف ك المتعمقة بييكمة التعميـ الثانكم ثـ إعادة ىيكمتو ك أخيرا التعديلبت  الحالية السارية المفعكؿ  ك 

 المؤرخ 16 المعدؿ لمقرار الكزارم رقـ 2013أفريؿ  07  المؤرخ في 07المتمثمة في القرار الكزارم رقـ 
أيف تـ إدخاؿ تعديلبت . كالمتضمف تحديد ىيكمة التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي2005 مام 14في 

 كالتي تنص عمى أف يييكؿ التعميـ 2005مام 14 المؤرخ في 16عمى المادة الرابعة مف القرار رقـ 
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الثانكم العاـ ك التكنكلكجي في جذعيف مشتركيف في السنة الأكلى الثانكم بعد تجاكز التلبميذ المرحمة 
الإلزامية ك نجاحيـ في الإنتقاؿ مف السنة التاسعة أساسي سابقا كالرابعة متكسط حاليا إلى مرحمة التعميـ 

: الثانكم حيث يتـ تكجيييـ إلى الجذكع المشتركة كمايمي 
: ك الذم بدكره تتفرع عنو شعبتيف في السنة الثانية ثانكم كالثالثة كىما  : الجذع المشترؾ أداب- أ

.  شعبة آداب ك فمسفة-01
. (المغة الألمانية ، المغة الإسبانية ، المغة الإيطالية)شعبة المغات الأجنبية -02
ك الثالثة  حيث بتفرع إلى أربعة شعب في السنتيف الثانية: الجذع المشترؾ عمكـ ك تكنكلكجيا- ب

. شعبة الرياضيات- 03. شعبة التسيير ك الإقتصاد- 02. شعبة العمكـ التجريبية- 01: ك ىي كالتالي 
: شعبة تقني رياضي ك التي تحكم أربعة خيارات ك ىي - 04
. ىندسة الطرائؽ.- اليمدسة المدنية.- اليندسة الكيربائية. - اليندسة الميكانيكية -

 مف نفس القرار ك المتعمؽ بمكعد تطبيؽ الييكمة المنصكص عمييا في 07كما جاء تعديؿ عمى المادة 
( . 2013/2014) السالفة الذكر ك ىذا إبتداءا مف السنة الدراسية 04المادة 

  ك تجدر الإشارة إلى أف بعض المشتغبيف بشؤكف التربية ك الباحثيف يرل في إعادة ىيكمة التعميـ الثانكم
      ك إعادة ىيكمتيا محاكلات تنظيمية مف أجؿ إحداث عمميات تاقمـ ك مكائمة التلبميذ لممرحمة المكالية

ك ضماف الإنتقاؿ السمس ك السميـ مف مرحمة دراسية إلى مرحمة أخرل دكف مشاكؿ أك معكقات تحد مف 
نجاح العممية التعميمية التعممية مع مراعاة رغباتيـ ك تطمعاتيـ المستقبمية ، كما لا نغفؿ الدكر الذم تمعبو 
الجذكع المشتركة خصكصا في المرحمة الثانكية مف تييئة للؤرضية التعميمية بإتاحو الفرصة لمتمميذ مف 
أجؿ التعرؼ عمى مختمؼ الشعب ك المكاد المدرسة ليكتسب خريطة محددة المعالـ تككف مكجيا لو فيما 
قد يختاره مف شعب مستقبلب ك ترسـ لو طريقا نحك تطمعات لغد أفضؿ بكؿ طمأنية ك إرتياح مما يككف 

 .      حافزا قكيا نحك الجد ك الإجتياد مف أجؿ تحصيلب دراسيا أفضؿ
 :المناىج الدراسية 

 Educational curriculum  - curriculum éducatifالمنيج التربكم    -   Méthode – Method  منيج 

منيج .- نظاـ : منيج - طريقة ، أسمكب ، كيفية ، نحك ، نمط : منيج :" نجد في المكرد الثلبثي 
. طريؽ كاضح : 

بيف كاضح ك ىك : طريؽ نيج : نيج:" ك جاء في لساف العرب 5."برنامج : منيج - 
  6."ك النيج الطريؽ المستقيـ...المنياج الطريؽ الكاضح...النيج

كؿ الخبرات أك الأنشطة أك الممارسات :" أف المنياج ىك (نجكل عبدالرحيـ شاىيف)ك قد عرفت  
المخططة ك اليادفة التي تكفرىا المدرسة لمساعدة المتعمميف عمى تحقيؽ النتائج التعميمية المنشكدة 

، ك جاء في تعريؼ   7."بأفضؿ ما تستطيعو قدراتيـ داخؿ الصؼ الدراسي أك خارج أسكار المدرسة
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ىك ناتج التفاعؿ بيف الخطط اليادفة المكضكعة ليتـ تدريسيا في المدارس مف :" (1993لكنجستريت )
جية، ك بيف الخمفية الثقافية لمطالب ك شخصيتو ك إمكاناتو مف جية أخرل، عمى أف يككف ذلؾ التفاعؿ 
في بيئة حيكية ك فعالة يقكـ بتخميقيا ك تييئتيا المعمـ ك ذلؾ بغرض أف يستفيد  الطلبب أكثر ك أف يتـ 

 عدة تعاريؼ لممنياج التربكم صنفيا )المنيؿ التربكم( ، في حيف نجد في 8."تطبيؽ الخطة بصكرة أفضؿ
 :كىي   معطيات03حسب الإستعماؿ إلى (عبد الكريـ غريب)

يعبر مصطمح منياج عف النكايا أك عف : " (الأدبيات التربكية الفرنسية)في الإستعماؿ الفرنسي- 1 
لإجراءات المحددة سمفا لأجؿ تيييء أعماؿ بيداغكجية مستقبمية، فيك إذف خطة عمؿ تتضمف الغايات ك 

المقاصد كالأىداؼ المقصكدة ك المضاميف ك الأنشطة التعميمية ك كذا الأدكات الديداكتيكية، ثـ طرؽ 
التعميـ ك أساليب التقييـ فيك مصاغ ايضا بإعتباره خطة عمؿ أكسع مف برنامج تعميمي، ك بتضمف أكثر 

 9."مف برنامج في نفس الكقت

: (الأدبيات التربكية الإنجميزية)في الإستعماؿ الإنجميزم - 2
كشيء سابؽ عمى العمؿ البيداغكجي ، بؿ كشيء يعاش فعلب مف طرؼ المدرس ك تلبمذتو في " 

كمف كجية النظر ىاتو ، يعد المنياج تماثميا لمسيرة الذاتية لمقسـ ك بإختصار، يعرؼ مفيكـ . القسـ
النتائج )المنياج مباشرة، بأنو ما يتـ عيشو حقيقة ك كاقعا في القسـ ك حتى في المدرسة  أم نتائج التعمـ

أدكات ديداكتيكية )كالأدكات...( حؿ المشكلبت، الإستماع لمعركض)ك الأنشطة (بعبارات المعرفة المكتسبة
  10."(، أدكات التقييـ

أما المعطى الثالث فيرل المنياج عمى أساس أنو نظرية أتت لتؤطر ك تفسر ك تمنيج الخطة 
: التربكية المسطرة لأىداؼ ك غايات معينة ك لتجسد عمى أرض الكاقع كما جاء في المعطى الثالث 

فيك الذم يتمثؿ قي النظر إلى المنياج عمى أنو نظرية، :" النظر إلى المنياج عمى أنو نظرية - 3 
تمكف مف تبياف كيؼ تبنى خطة قبمية ك كذلؾ كيؼ يدرس ك يقيـ المنياج المعيش، ك ىذا المعنى يقدمو 

 عمى إعتبار أف المنياج جممة مف المعارؼ، مكضكعيا العممي، ) Legender 1988لكجكندر  )
ىكالبناء المنيجي لخطة تربكية، شاممة أك نكعية، تعكس قيـ ك تكجيات الكسط، ك تمكف تمؾ الجممة مف 

  .  11."المعارؼ، مف بمكغ غايات محددة قبميا لمتربية
أما مف المنظكر الإدارم لمكثائؽ الرسمية فقد أتى كصؼ المنياج عمى أنو كثيقة بيداغكجية رسمية 

. تصدر عف كزارة التربية الكطنية لتحديد الإطار الإجبارم لتعمـ مادة دراسية ما
ك تجدر الإشارة إلى أف العديد مف المشتغميف بالتربية يرل أف المنياج يأتي كمرادؼ تقريبي 

ك ىناؾ العديد مف المصطمحات اللبتينية نحت نفس المنحى في مقاربة المفيكـ مف  (برنامج  )لمصطمح 
يرل الأمر مف زاكية مغايرة ككف بعضيـ أخذ  (عبد الكريـ غريب)حيث المفظ ك الدلالة ك بالمقابؿ نجد 

المصطمح المغكم في العربية بما يقابمو مف المصطمحات اللبتينية بدكف مراعاة المدلكؿ الذم يحممو في 
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المرجعية المغكية العربية، تقدـ لنا مصطمح برنامج عمى إعتبار أنو يفيد في معناه :" ىذه المغة حيث يقكؿ 
ك دلالتو البرمجة ك التكجيو، كما تقدـ لنا مصطمح منياج، ضمف دلالة تفيد السير ك النيج ك التتبع 

الذاتي أك الجماعي لممتعمميف ك عمى خلبؼ دلالة البرنامج فيك يحمؿ دلالة التحرر ك التتبع لمعطيات 
:    كعمى ىذا الأساس، يمكف أف نصطمح عمى المترادفات التالية .. الكاقع التعميمي التعممي

 Curriculum"12 .،  منياج Programm مقرر أك برنامج  -
كما ييمنا ىنا ىك التطبيؽ ك الممارسة الفعمية للؤستاذ في الميداف ك الصكرة المفاىيمية التى 

رسخت في ذىنو كىك عمى كشؾ أف يسقطيا عمى أرض الكاقع ك التي قد تحمؿ صكرة سمبية ضبابية 
مشكىة تخمط بيف البرنامج كمقرر ضمف المنياج ك ماىك إلا معارؼ ك كـ مف المعمكمات عمى المعمـ 
إيصاليا إلى المتعمـ في فترة زمنية محددة ك بيف الصكرة الإيجابية التي تشير إلى الإستيعاب التاـ ليذه 

المصطمحات ك القدرة عمى التفرقة بينيما ك تحديد المعالـ لكلب المصطمحيف مما يسيـ في إنجاح العممية 
أف المنياج بفرض عمى المعمـ إستخداـ :"  ك ذلؾ  التعميمية التعممية، فالمنياج أشمؿ مف البرنامج

الأساليب ك الطرائؽ المتنكعة الفردية  ك الجماعية لمساعدة التلبميذ عمى الإكتشاؼ ك إكتساب الميارات 
ك الخبرات ك تحكيميا إلى كفاءات ك يعتبر المعمـ في ظؿ ىذا المنياج مكجيا لمتلبميذ ليتعممكا بأنفسيـ 

يبرز المنياج الإيحابيات التي يجب أف يككف عمييا التمميذ ك ذلؾ مف خلبؿ . مف مصادر مختمفة
   13."الأنشطة العديدة التي يقكـ بيا لتنمية مختمؼ جكانب شخصيتو

ك قد إستخدـ مفيكـ المناىج التربكية لمدلالة عمى مختمؼ العمميات ك الإجراءات ك رصد مختمؼ 
الخطكات التي جاءت لتأطر العممية التعميمية التعممية ك ترافؽ المعمـ ك المتعمـ في مختمؼ المراحؿ ك 
تعالج ك تدمج كؿ المعارؼ ك الخبرات ك المكتسبات القبمية ك تكييفيا مع الكضعيات الإدماجية الفعمية 
ككاقع يعايشو المتعمـ داخؿ الصفكؼ الدراسية ك كتجسيد لذلؾ سمط الضكء عمى طرؽ التدريس ك نعني 

كثيقة : كفؽ ما جاء في الكثائؽ الرسمية )بذلؾ المقاربة بالكفاءات ك ما جاءت بو مف تقنيات ك أساليب 
 الأستاذ كدليؿ تكجييي يستعيف بيا المفتش ك (الأستاذ كثيقة دليؿ لممنياج ، المرافقة المنياج ، الكثيقة

 كالكسائؿ التدريس التعميمية كطرائؽ المكاد لجميع المحتكيات كمجمكع التربكية الأىداؼ مجمكع يحمؿ
 المختمفة في تحسيف أدائو ك الرفع مف مستكل كفاءتو  ك أنماط التقكيـ أساليب لذلؾ مع المستخدمة

التعميمية ك خمؽ مناخ تحفيزم يرفع مف مستكل مشاركة المتعمميف ك يزيد مف قدراتيـ الإستيعابية ك 
بفضؿ التفاعؿ الدائـ  ك التحفيز  (المكاد الدراسية)سلبسة التكيؼ ك الإندماج مع مضاميف البرامج 

المستمر مع مختمؼ النشاطات الصفية عمى أف لا يككف إكساب المعارؼ ىك اليدؼ ك المبتغى كما كاف 
في الطرؽ التدريسية السابقة لاسيما المقاربة بالأىداؼ كما قبميا مف طرؽ التمقيف ك الحفظ ك حشك 

المعمكمات ك كأف الطفؿ كعاء فارغ مستعد فقط لتغذيتو عمى أف يعيد ما إجتره مرة أخرل، بؿ ذىبت ىذه 
الكضعيات الإدماجية الحديثة إلى جعؿ المتعمـ مركز العممية التعميمية مف أجؿ إظيار مياراتو ك قدراتو 
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براز مدل إندماجو ك معايشتو الفعمية لمكضعية  العقمية ك مدل إدراكو ك تأقممو مع مختمؼ الكضعيات كا 
يجاد الحمكؿ ك بذلؾ تككف قد حققت ىذه المناىج لما  المشكؿ التي كضع فييا ك محاكلتو لحؿ المشكؿ كا 

.         كضعت مف أجمو
 Forming  (Formation)  – Formationالتككيف  :  تككيف الأساتذة 

ف كما أتى ذلؾ في  ف تككينا الشيء :" (المنجد في المغة ك الأعلبـ) أصؿ كممة تككبف مف ككِّ : ككِّ
ف:" (لساف العرب) ك كرد في   ، 14."أحدثو ك أكجده ف : ككِّكف الشيء ...التحرِّؾ : التككِّ أحدثو، ك الله مككِّ

، ك قد يأتي لفظ تككيف بمعني تدريب أك بمعنى إعداد ك أحياف  15."الأشياء يخرجيا مف العدـ إلى الكجكد
 التي العمميات مف نكع عف عبارة ":أنو عمى Mialaret.1979) رم ميالا) أخرل بمعتى تأىيؿ ك يعرفو

 Ferry.G) فيرم) ك عرفو  16."العمميات ىذه نتائج عف عبارة أنو كما ميني نشاط ممارسة الفرد إلى تقكد
 كظائؼ في الدرجة بناء متفاكتة إعادة عممية إثارة إلى يسعى منظـ فعؿ عمى التككيف يدؿ:"  1982
ء أما تعريؼ  17."كالشعكر رؾ ا التفكير ك الإد بأساليب الاتصاؿ كثيؽ المعنى بيذا فالتككيف ,الشخص

: عمى النحك التالي  (المنيؿ التربكم)التككيف في
مجمكع الأنشطة ك الكضعيات البيداغكجية الديكاكتيكية التي يككف ىدفيا إكساب أك تنمية  -" 
؛ كتشمؿ مجمكع المعارؼ ...مف أجؿ ممارسة ميمة أك عمؿ(معمكمات، ميارات، مكاقؼ)المعارؼ 
ك الميارات ك المكاقؼ التي تجعؿ شخصا قادرا عمى ممارسة شغؿ أك مينة أك (مفاىيـ، مبادلء)النظرية
: تتمحكر معظـ تعرفات التككيف حكؿ ثلبثة جكانب أساسية ك ىي ...كظيفة

. إعداد الفرد لأداء مياـ معينة (1
. تدريبو عمى ميارة معينة (2
... إمداده بمعطيات خاصة بميداف معيف (3

فعؿ بيداغكجي يكتسب ك ينبني، كليس مجرد تسجيؿ لمعمكمات أك مجرد تعميـ لعادات 
أما   ،18."معينة،فالتككيف ينبغي أف يسعى إلى البناء ك تحميؿ المكاقؼ البيداغكجية المختمفة بقدر الإمكاف

مجمكع الأىداؼ ك الكسائؿ  ك العمميات ك :" بأنو  (عبد الكريـ غريب)تككيف المدرسيف فقد عرفو 
الأنشطة الكاصفة لبرنامج تككيف أفراد قصد أدائيـ ميمات تدريسية مناسبة لمستكيات أك تخصصات 

؛ ك تشكؿ عناصر التككيف نطاقا متكاملب يدخمو مترشحيف ذكم مكاصفات معينة ليخضعيا ...معينة
؛ ك ليذا يعتبر التككيف نظاما يشمؿ ...لعمميات تككينية قصد تخرجيـ كفؽ مكاصفات مرغكب فييا

لتككيف المدرسيف كظيفة إجتماعية، تتجمى في إمدادىـ بميارات ك ...مدخلبت ك عمميات ك مخرجات
كعممية تنمية ك بنية لمشخصية ...معارؼ ك إكسابيـ مكاقؼ تككف منسجمة مع غايات سكسيك إقتصادية

ك قد حاكلا كؿ  ، 19."قصد جعميا تؤدم مياما معينة، كما أنو مؤسسة يتـ فييا تطبيؽ معايير نمكذج معيف
يقصد :" تحديد مفيكـ التككيف كمرادؼ لمتدريب ك ىذا مـ خلبؿ ىذا التعريؼ  (شحاتو ك النجار)مف 
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: المعمـ، ك تشمؿ/ المعمـ أنو التعميـ ك التدريب الذم يساىـ في بناء شخصية الطالب  (تككيف)بإعداد
برامج إعداد المعمـ دراسة مادة تخصصية أك أكثر، بالإضافة إلى دراسة المقررات التربكية الثقافية ك 

في المدارس بإشراؼ خبراء في المدرسة، ك مف الكمية أك المعيد الذم  (التدريب الميداني)التربية العممية
فقد حددت مصطمح التككيف إنطلبقا مف تعربؼ برنامج  (مكسكعة المناىج التربكية)، أما 20."يعدكف فيو

ىك برنامج يتـ تحديد أىدافو في ضكء الكفايات التعميمية التي يجب :" إعداد المعمـ القائـ عمى الكفايات 
أف يكتسبيا المعمـ، ك أف يسيطر عمييا ليؤدم دكره التدريسي بفاعمية ك كفاءة ،كيتضمف ىذا البرنامج 

مجمكعة مف الإجراءات ك العمميات ك الممارسات التي ينبغي أف يتمكف منيا المعمـ تحت الإعداد، ك ذلؾ 
 21.تحت إشراؼ ك تكجيو مجمكعة مف المتخصصيف الأكادمييف ك التربكييف في مجاؿ إعداد المعمـ

لممعمكمات كالمعارؼ ك تنمية قدراتيـ  تككيف الأساتدة ليشير إلى مدل إكتساب الأساتدة أتي مفيكـ
سخداـ كؿ الكسائؿ كالعمميات كالأنشطة الكاصفة لبرنامج  الفكرية ك إتجاىاتيـ ك ميكلاتيـ كىذا بتكفير كا 
التككيف بقصد أدائيـ المياـ التدريسية المنكطة بيـ كالمكجية لمستكيات ك تخصصات محددة مسبقا ك 

المقاربة )التى تتمثؿ ىنا في تكظيؼ كؿ ما أكتسبكه مف خبرات ك معارؼ ك معمكمات حكؿ طرؽ التدريس 
ك كؿ ما جاء في المنياج الدراسي ك الكثيقة المرفقة بو إنطلبقا بتجسيد الممارسة  (بالكفاءات نمكذجا

التعميمية التعممية داخؿ الصؼ الدراسي ك كصكلا إلى تطبيؽ أساليب كانماط التقكيـ المختمفة بتطبيؽ 
ك ىذا لقياس مدل تحصيؿ   الطمبة يتمقاه الذم الدراسي المقرر في المتضمنة معايير نمكذج معيف

.  المخرجات ك الحكـ عمييا ك إصدار قرارات بشأنيا
 : التقكيـ التربكم 
   .   evaluation –  évaluationالتقكيـ   

 Educational Evaluation -évaluation de l'éducation التقكيـ التربكم   

: أتت كممة التقكيـ في لساف العرب بعدة معاني ك مدلكلات حيث نجد *- 
كاحدة القيـ : ك القيمة...قكلو إذا إستقمت يعني قكمت...ك قكـ السمعة ك أستقاميا ، قدرىا" 

التقكيـ : كالإستقامة ...ثمف الشيء بالتقكيـ: ك القيمة. ك أصمو الكاك، لإنو يقكـ مقاـ الشيء
    22."مستقيـ: ك أمر قيـ. مقيمو: ك قيـ الأمر

تقييـ ، تقدير ، تخميف ، تثميف ، تصحيح ، إصلبح تعديؿ : تقكيـ : " نجد في المكرد الثلبثي *- 
 23."ركزنامة ، نتيجة: ، تقكيـ 

ىناؾ عدة أراء ك إقترحات حاكلت تسميط الضكء عمى مصطمح التقكيـ ك التقييـ، ك تكضيح الفرؽ 
أف مفيكـ التقكيـ  (Choppin 1990) يقترح:"كالإستعماؿ التربكم لكمييما كمف ىذه الإقتراحات نجد بينيما

يجب أف يقتصر عمى التطبيقات المتعمقة بالأفراد دكف البرامج، فيك يشمؿ أنشطة متضمنة في كضع 
إذ يمكف تقييـ تحصيؿ طالب في . التقديرات الرسمية  ك غير الرسمية، ك الفحص، ك التأىيؿ، ك غير ذلؾ
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مقرر معيف، أك إتجاه شخص متقدـ لكظيفة معينة، أك كفاية معمـ، في حيف أنو إقترح أف يقتصر مفيكـ 
البرامج ك المناىج، ك المتغيرات المؤسسية : مثؿ. التقكيـ عمى التطبيقات المتعمقة بكينكنات مجردة

،كيتضمف إستخداـ ىذا المفيكـ تقدير قيمة أك مزية أم مف ىذه الكينكنات مقارنة ببرامج، أك مناىج، أك 
عدة تعريفات تبيف أف التقكيـ ليس غاية في حد  (سامي محمد ممحـ) ،ك ذكر24."مخططات مؤسسية أخرل

ذاتو، لكنو كسيمة لتحقيؽ غاية ك أكضح أف التقكيـ يشتمؿ عمى عدة خطكات ضركرية بدأ بعممية التخطيط  
مركرا بمرحمة الحصكؿ عمى العمميات، ك كصكلا إلى مرحمة تحميؿ ك كصؼ البيانات  المتعمقة 

عممية منيجية تحدد مدل - 1: "بالمعمكمات التي تـ جمعيا مف أجؿ إتخاذ القرار ك ىذه تعريفات التقكيـ
ك أنو يتضمف كصفا كميا ك كيفيا بالإضافة إلى حكـ عمى . تحقيؽ الأىداؼ التربكية مف قبؿ التلبميذ

(. Gronlund 1976)القيمة
كما ىك الحاؿ في . عمميات تمخيصية أم كصفية يمعب فييا الحكـ عمى قيمة الشيء دكرا كبيرا- 2

 (.Stanley 1964)لإعطاء التقديرات لمتلبميذ ك ترفيعيـ
التقكيـ عممية إعداد أك تخطيط عمى معمكمات تفيد في تمكيف أك تشكيؿ أحكاـ تستخدـ في - 3

 25."إتخاذ قرار أفضؿ مف بيف بدائؿ متعددة مف القرارات
 أكدت العديد مف التعريفات عمى أف في الحقؿ التربكم يتـ إتباع العديد مف الخطكات ك الإجراءات 

لمكصكؿ إلى قرار أك حكـ معيف عمى العممية التربكية ك في الحقيقة أف ىذه العمميات عمى مختمؼ 
التي تصب في قالب  (الإختبار ، القياس ، التقييـ  )تسمياتيا ماىي إلى إشارة إلى مختمؼ المصطمحات

.  كاحد ألا ك ىك التقكيـ التربكم
: في تعريفو لمفيكـ التقكيـ عمى النحك التالي  (Bloomبمكـ )ك يذىب *- 
عممية منظمة ينتج عنيا إصدار أحكاـ في ضكء ىدؼ محدد عمى قيمة الأشياء مف أفكار أك " 

 لتحديد مستكل كفاية  Normsكتشمؿ ىذه العممية إستخداـ المعايير. إلخ...ظكاىر أك أعماؿ أك مكاد
 26."الأشياء ك درجة قدرتيا ك فعاليتيا، ك تككف عممية التقكيـ إما كمية أك كيفية أك معا

ك ىناؾ تعريفات تحمؿ كجيات نظر مختمفة ظاىريا لكنيا متفقة مع بعضيا في اليدؼ نفسو حيث 
أتت ىذه التعريفات كفقا لمكظائؼ التي يشغميا القائمكف عمى عممية التقكيـ في المؤسسات التربكية ك 

المسؤكليف في الييئات العميا لكزارة التربية كالمكمفيف بمتابعة تقكيـ البرامج ك المناىج التربكية إنطلبقا مف 
عممية النخطيط ك الإعداد ك التجسيد الفعمي عمى أرض المدرسة  ك المتابعة المستمرة ك أخيرا إسترجاع 

يعرؼ المعممكف التقكيـ :" في تعريفو  (2000علبـ )النتائج التي تعكس مدل نجاحيا كما لخص ذلؾ 
بعبارات كصفية أك كمية تتعمؽ بالمكاد التي يدرسكنيا، كالمرشدكف التربكيكف يعرفكنو بقدر تعمقو 

بتخصصات الطمبة ك ميكليـ المينية ك مدراء المدارس يعرفكنو في ضكء سمككيات الطمبة، أما الأباء 
فربما ييميـ في التقكيـ مدل ما يكفره ليـ مف مؤشرات تتعمؽ بمستكل تحصيؿ أبنائيـ، بينما ييتـ مقكمك 
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البرامج التربكية بجمع المعمكمات عف البرامج ك مقارنتيا بما تحقؽ مف أىداؼ ذلؾ البرنامج لأجؿ إصدار 
إستعماؿ لفظ التقييـ بدؿ لفظ التقكيـ في التعريؼ  (عبد الكريـ غريب) ، كقد إعتمد 27."أحكاـ حكليا

أك ىما  كتفيد عممية التقييـ بالأساس، في تحديد درجة الجكدة، مف خلبؿ قياسيا الكمي أك الكيفي:" التالي
معا، لما تحقؽ داخؿ منتكج المتعمميف، لمتعرؼ مف خلبؿ ذلؾ، عمى الفارؽ المكضكعي بيف المتكخى ك 

المنشكد في مستكل الجكدة  ك المتحقؽ منيا، قصد مراجعة نجاعة كطيفة الفعؿ التعميمي التعممي لمكقكؼ 
  . 28."عمى مكامف الخمؿ فيو

 كىيئات بحث فرؽ مشركع ضخـ يتطمب إمكانيات مالية ك مادية معتبرة تتطمب المناىج إف تقكيـ
تسخر كميا لتحقيؽ أغراض ك غايات كأىداؼ مخطط ليا مف قبؿ، سطرت   رسمية، كأجيزة حككمية

بعناية لتتماشى مع حاجات ك متطمبات المنظكمة التربكية ك كؿ ىذا يتـ إعتمادا  عمى النتائج المستقاة 
مف عممية التقكيـ بصكرتو المختزلة كالتي جسدت ميدانيا في مجاؿ زماني كمكاني  محدد يستيدؼ فئة 
بعينيا بإستخداـ كسائؿ ك طرؽ تدريس ضبطت  سمفا ضمف منياج معد ليتماشى مع المراحؿ الدراسية 
المراد إستيدافيا ك معرفة مدل تحقؽ الأىداؼ المتكخاة ك المسترجعة مف أرض الكاقع كنتائج تحصيمية، 

نطلبقا مف أف التقكيـ عممية صانعك القرار،  بيا يسترشد إف يمكف التي المعمكمات كتحميؿ لجمع منظمة كا 
. فإنو بتـ إستصدار الأحكاـ ك القرارات 

لقد تـ التركيز الباحث في تحديد مفيكـ التقكيـ التربكم أك التقكيـ البيداغكجي عمى مختمؼ العمميات 
العممية الميدانية التي تطبؽ في الحقؿ التربكم مف قبؿ القائميف عمى الممارسة التربكية داخؿ المؤسسات 

التربكية حسب الخطكات الإجرائية التي يقكـ بيا المقكـ أك الأستاذ تماشيا مع أساليب ك أنماط التقكبـ 
التقكيـ التشخيصي كالتقكيـ التككيني ثـ التقكيـ التحصيمي أك الختامي كما لا ننسى التقكيـ : بشتى أنكاعو

المستمر، حيث تتـ عممية التقكيـ البيداغكجي إنطلبقا مف الخطكة الأكلى ك ىي الملبحظة بشتى أنكاعيا 
ك أخيرا الإختبارات ...ك المتمثمة في الفركض المحركسة ك الكاجبات المنزلية ك المشاركة في القسـ

الكتابية ثـ تأتي الخطكة الثانية ك ىي القياس ك ىك عممية تتـ كفؽ معايير محددة مسبقا تبعا لممحكات 
التي كضعت مف أجميا بإستعماؿ أدكات القياس المعدة لذلؾ ك الخطكة الثالثة التقدير ك يككف تبعا 

تقدير جيد ، حسف ػ مقيكؿ ، دكف الكسط ، )لمعلبمات التي أستخمصت مف عممية القياس مثلب 
ك أخيرا الخطكة الرابعة ك ىي إصدار حكـ نيائي تبعا لمتحصيؿ الدراسي لممتعمـ أثناء تعمماتو  (...ضعيؼ

 ، كحتى(.....ناجح ، راسب)متجميا في نتائجو أك نقاطو أك علبماتو المتحصؿ عمييا فيككف الحكـ مثلب
ك    كمكضكعيػػة، يجب أف تكػػكف كؿ الظركؼ مييئة لػذلؾ  كشاممػػػة صادقة التقكيػػـ عممية تككف

خصكصا المقكـ أك الأستاذ المشرؼ عمى عممية التقكيـ الذم يجب أف يككف قد حظي بالتككيف المسبؽ ك 
تمت مرافقتو بالدكرات التككينية المكثقة ك الأياـ الدراسية ك الندكات ك مختمؼ الكسائؿ التي تؤىمو ليككف 

.   في مستكل المياـ المنكطة بو مف أجؿ إنجاح العممية
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: إدماج الكسائؿ التكنكلكجية للئعلبـ ك الإتصاؿ الحديثة في العممية التعميمية 
ك التي عربت  (Technology)أشتقت كممة تكنكلكجيا:" التكنكلكجيا بمايمي (محمكد الحيمة)عرؼ 

تركيبا أك نسجا، ك " Texere"تعني فنا أك ميارة، ك الكممة اللبتينية" Techne"تقنيات، مف الكممة اليكنانية
ك تعني عمـ أك دراسة، ك بذلؾ فإف كممة تقنيات تعني عمـ الميارات أك الفنكف، أم Togos"  "الكممة

عرب مصطمح التقنيات التربكية عف المصطمح ...دراسة الميارات بشكؿ منطقي لتأدية كظيفة محددة
 )كالمصطمح تقنيات التربية عف المصطمح الإنجميزم (Educational Technology)الأنجميزم

(Technology of Education إذا أف ىذيف المصطمحيف قد إستخدميما كثيركف مف قادة التقنيات 
 29."التربكية بالمعنى نفسو

في تعريفو إلى الكسائؿ التكنكلكجية ك ك سائؿ الإعلبـ ك الإتصاؿ إلى  (محمد السيد عمي)ك يشير
الجانب المادم المتمثؿ في الأجيزة المسخرة لممعمـ مف أجؿ الإدماج الفعمي ك الجاد ليذه الكسائؿ التقنية 
في العممية التعميمية التعممية مف أجؿ الحصكؿ عمى أعمى نسبة مف الفيـ ك إكتساب المعرفة في ظرؼ 
زماني محدد ك قياسي بالإضافة إلى الإقتصاد في النفقات المكجية نحك تحقيؽ الغاية المرجكة مف ىذه 

تعرؼ الكسائؿ : " الأنشطة التعميمية مقارنة بإستعماؿ الكسائؿ الكلبسيكية الكمفة ماديا ك زمنيا حيث قاؿ 
التعميمية بأنيا مجمكعة الأجيزة ك المكاد التعميمية التي يستخدميا المعمـ ك المتعمـ في المكقؼ التعميمي 

لتسييؿ عممية التعمـ، ك بعبارة أخرل، إف الكسيمة التعميمية تركيبة تضـ كلب مف المادة التعميمية ك الآلة أك 
 التي مف خلبليا يتـ ربط  Techniqueالجياز الذم يتـ مف خلبلو عرض ىذه المادة، ك فنيات العمؿ 

 30."المادة التعميمية بالجياز، بحيث يمكف تصميـ ك إنتاج ك إستخداـ الكسيمة التعميمية بشكؿ فعاؿ

كردت عدة تعاريؼ لتكنكلكجيا التعميـ ك الكسائؿ التكنكلكجية للئعلبـ ك الإتصاؿ تصب في معانى 
ك مدلكلات متقاربة أتت بعيدة كؿ البعد عمى ماىك شائع عف مفيكـ التكنكلكجيا مف حيث ىي فقط مجمكع 

الحكاسيب كالألات التقنية لرقمنة المعطيات ك المعمكمات بإعتبارىا حزـ مف المدخلبت يتـ قكلبتيا في 
:   قكالب خاصة لتخرج عمى شكؿ مخرجات منسقة كفؽ ما ىك مطمكب حيث جاءت ىذه التعاريؼ ىي 

تطبيؽ المبادمء العممية في العممية : " بأنو  (فاركؽ عبده ك أحمد عبدالفتاح)عرفيا كؿ مف *- 
التعميمية مع التركيز عمى المتعمـ ك ليس المكضع ك الإستخداـ الكاسع لمكسائؿ السمعية البصرية ك 

كما أتي ىذا التعريؼ ممخصا لعممية دمج ىذه   ،31."معامؿ التعمـ ك التعميـ المبرمج كالآلات التعميمية
المكاد : التقنات التكنكلكجية في العممية التعميمية عف طريؽ تكافر العناصر الثلبثة لإنجاحيا ك ىي

التعميمية ، الأجيزة ك الأدكات التكنكلكجية الحديثة ، الخبرات ك الميارات الفنية لممعمـ كالمتعمـ ك كاف 
جيد إنساني ك طريقة لمتفكير فى استخداـ المعمكمات كالميارات كالخبرات ك العناصر :" التعريؼ كالتالي 

البشرية كغير البشرية المتاحة فى مجاؿ معيف كتطبيقيا فى اكتشاؼ كسائؿ تكنكلكجية لحؿ مشكلبت 
شباع حاجاتو كزيادة قدراتو    32."الإنساف كا 
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تأكد عمى ضركرة التمكف ك السيطرة عمى  (القانكف التكجييي لمتربية الكطنية) نجد عدة بنكد في 
مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ لمكاكبة المجريات العالمية التي سبقت منظكمتنا التربكية في إحتكاء ىذا المجاؿ 

التقني الحديث ك تكظيفو في الميداف التربكم التعميمي مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ ك غايات التعميـ، حيث نجد 
: عدة عناصر تكضح ىذا الإىتماـ الكبير مف قبؿ السمطات الكصية بيذا الشأف كىي  (04المادة )في 

 ضماف إكتساب التلبميذ معارؼ في مختمؼ مجالات المكاد التعميمية ك تحكميـ في أدكات -
. المعرفة الفكرية ك المنيجية بما يسيؿ عمميات التعمـ ك التحضير لمحياة العممية

إثيراء الثقافة العامة لمتلبميذ بتعميؽ عمميات التعمـ ذات الطابع العممي ك الأدبي ك الفني ك - 
. تكييفيا بإستمرار مع التطكرات الإجتماعية ك الثقافية ك التكنكلكجية ك المينية

 إدماج تكنكلكجيات الإعلبـ ك الإتصاؿ الحديثة في محيط التمميذ ك في أىداؼ التعميـ  ك طرائقو -
يرمي إلى تيسيرعممية ...ك التأكد مف قدرة التلبميذ عمى إستخداميا بفعالية،منذ السنكات الأكلى لمتمدرس

إكتساب المعرفة ك تنمية إستقلبلية المتعمميف في البحث عف المعمكمة ك معالجتيا ك إستغلبليا، لإيجاد 
في  (فاركؽ عبده ك أحمد عبدالفتاح) ،كما أشار كؿ مف  33.الأجكبة ك الحمكؿ لممشاكؿ التي تطرح عمييـ

تعريفيما إلى الجانب المادم ك البرمجي ك الكسائؿ التي قد تكظؼ في الجمع ك التخزيف ك التحميؿ بمعية 
المتمثمة  (Hardware)(الأجيزة ك المعدات)مجمكعة مف المككنات المادية :" أفراد متخصصيف كالتالي 

 ك كحدات الإدخاؿ ك الإخراج،ك المككنات Networks))في أجيزة الحاسب الآلي المختمفة ك الشبكات 
ك المتمثمة في برامج التشغيؿ ك البرامج التطبيقية، بالإضافة إلى الأفراد  (Software)غير المادية 

المتخصصيف في تشغيؿ ك برمجة ك صيانة ك تدريس ك تطكير ك تحميؿ ىذه التكنكلكجيا بيدؼ جمع ك 
 ، ك نضيؼ إلى ىذا التعريؼ تحديد أىـ 34."تخزيف ك معالجة ك إسترجاع ك نقؿ ك تحديث المعمكمات

العناصر التي يجب أف تتكفر في عممية إستخداـ ك دمج تكنكلكجيات الإعلبـ ك الإتصاؿ الحديثة ك 
تكظيفيا بالشكؿ الفعاؿ في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المرجكة في المنياج الدراسي بمختمؼ المكاد الدراسية 

المقررة في البرنامج ك تجسيد ذلؾ كتطبيقات ميدانية في الصؼ الدراسي، كأف عممية تكظيؼ ك دمج 
تكنكلكجيات الإعلبـ ك الإتصاؿ نشاط فكرم كأداء تطبيقي كحمكؿ لممشكلبت قبؿ أف تككف مجرد اقتناء 

: ك إنما ىك إتحاد العناصر الثلبثة التالية . معدات  ك أجيزة تكنكلكجية حديثة
  المادة التعميمية -1
 (كمبيكتر، ألكاح رقمية ، شبكات ، مختمؼ الكسائؿ التكنكلكجية) الآلة أك الجياز -2
   (خبرات ك ميارات، برامج التشغيؿ ك التحكـ كالتطبيقات) تقنيات ك فنيات العمؿ -3

كأف دمج تكنكلكجيات الإعلبـ كالإتصاؿ يبدأ لحظة تفاعؿ ىذه العناصر معنا بغرض معالجة 
المتعمـ، كمساعدتو عمى تصميـ  (منشط العممية)المشكلبت التعميمية التعممية التي يضع فييا المعمـ 

دارتيا كتقكيميا لتحقيؽ أىداؼ محددة  . الحمكؿ العممية المناسبة ليا كا 
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: خاتمة
باتت محؿ إىتماـ الباحثيف ك الدارسيف ك إسترعت أنظار العمماء  مف  اجتماعي كنسؽ التربية   إف

مختمؼ العمكـ كعمـ التربية ك عمـ الإجتماع ك عمـ النفس ك حتى عمـ الإقتصاد ك إستقطبت أصحاب 
السياسة ك صناع القرار لما لمتربية مف أىمية بالغة في تقرير مصير الأجياؿ الصاعدة التي ىي مستقبؿ 
الأمة ك طاقتيا المتجددة ك كقكدىا الذم لا ينفذ، فلب يستطيع أحد أف ينكر أىمية النسؽ التربكم عمى 
باقي الأنساؽ الأخرل في جميع المجتمعات خصكصا المجتمع الحديث الذم أدرؾ ما ليذا النسؽ مف 
فضؿ في إحداث التكازف ك الإستقرار في المجتمع كضبط الإختلبلات التي قد تطرأ عميو عف طريؽ 

التفاعؿ ك التبادؿ الدائـ ك المستمر مع الأنساؽ الإجتماعية التي تشاركو ىذا الدكر مثؿ النسؽ السياسي ك 
النسؽ الإقتصادم ك النسؽ الإجتماعي، حيث نجد المجتمعات الغربية المتطكرة تنفؽ عمى منظكمة التربية 
ك التعميـ كإنفاقيا عمى المنظكمة الحربية لمتسمح ك الدفاع القكمي لما أدركتو مف أىمية بالغة ليذا القطاع 

الحيكم كما سخرت كؿ جيكدىا للئستثمار في الرأس الماؿ البشرم ك ىيئت كؿ الظركؼ الملبئمة         
ك جندت العقكؿ ك الأدمغة  لمبحكث ك الدراسات في المجاؿ التربكم سعيا منيا لتطكيره  ك الذىاب بو مف 
الحسف إلى الأحسف أيف تجسدت كؿ ىذه الجيكد عمى أرض المدرسة  ك تمظيرت النتائج في مخرجاتيا 

التي تحمؿ في طياتيا الحكـ عمى نجاح أك فشؿ المنظكمة التربكية في تحقيؽ الغايات ك الأىداؼ المبتغاة 
ك التي سطرت مف أجميا، كميما كانت النتائج فعمميات الإصلبح التربكم حتمية ففي حالة النجاح يتـ 
تبني ىذه السياسة التربكية ك دعميا مف أجؿ إستمرارىا كتطكيرىا مستقبلب، ك إف كاف مصيرىا الفشؿ 

ك ىذا مف أجؿ التعديؿ أك التغيير الجزئي  أك الكمي، ك  فالإصلبحات التربكية أضحت أكثر مف ضركرة
عميو أكد الباحثكف  ك العمماء عمى ضركرة إعادة النظر في فيـ الظاىرة التربكية، ك الإنتقاؿ مف الفيـ 

المقتصر عمى المقاربات الإقتصادية، التي تحمؿ الظاىرة مف الجانب الإقتصادم المادم الصرؼ أك حتي 
أك الإسترساؿ في التحاليؿ الفمسفية، دكف  (العلبقة بيف المعمـ ك المتعمـ)التحميلبت السيككلكجية النفسية 

الرجكع إلى الكاقع ك إنما يجب تحميؿ الظاىرة التربكية تحميلب سكسيكلكجيا بتفكيؾ الظاىرة إلى أبعادىا ك 
  .حصر جميع متغيراتيا لمعرفة مسبباتيا كمف ثـ إقتراح حمكؿ مناسبة ليا

 : قائمة المراجع
 2008يناير 27: بتاريخ 04 ، الجريدة الرسمية ، العدد القانكف التكجييي لمتربية الكطنية -1
 ، دار العمـ لمملبييف بيركت ، (فرنسي– أنكميزم – عبي )، المكرد الثلبثي قامكس ثلبثي المغات ركحي البعمبكي  -2

  .1889، ص 2003لبناف، 
 ، المنطمة العربية (كتاب إلكتركني)مشركع المصطمحات الخاصة بالمنظمة العربية لمترجمة ىيثـ الناىي ك أخركف ،  -3
  .87 ، ص2012لترجمة ،   
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 ، 01 ، منشكرات عالـ التربية  الدار البيضاء ، المغرب ، ط ، المنيؿ التربكم الجزء الثانيعبد الكريـ غريب  -4
 .876 ، ص2006

 .1756 ، صمرجع سابؽركحي البعمبكي ،  -5
 .331-330 ، المكبة التكفيقة القاىرة ، مصر ، ص ص(المجمد الرابع عشر)لساف العرب ابف المنظكر ،  -6
 .21 ، ص2006 ، 1 ، دار القاىرة ، مصر ، ط، أساسيات ك نطبيقات عمـ المناىجنجكل عبد الرحيـ شاىيف  -7

8- Longstreet, Wilma S. and Haiold G.Shane. Curriculum for a New Millennium, Boston; Allyn and 

Bacon,1993,p46.  

  .776 ، ص المرجع السابؽ الجزء الثانيعبد الكريـ غريب ،  -9
 .776 ، ص المرجع السابؽ الجزء الثانيعبد الكريـ غريب ،  -10
 .777، ص نفس المرجع الجزء الثانيعبد الكريـ غريب ،  -11
 .234 ، صالمرجع السابؽ الجزء الأكؿعبد الكريـ غريب ،  -12
 .778-777 ، ص ص المرجع السابؽ الجزء الثانيعبد الكريـ غريب ،  -13
 .704  ، ص1987 ، 29، دار المشرؽ بيركت ، لبناف ، طالمنجد في المغة ك الأعلبـ  -14
 .211، ص(المجمد الثاني عشر) مرجع سابؽ ابف المنظكر ،  -15
   07: ، مجمة دفاتر، بسكرة ،عالتككيف الأكلي لمطمبة المعمميف ك علبقتو بإكتساب الكفاية المعرفيةصباح ساعد ،  -16
  .139 ،ص03/03/2015:بناريخ  

  .139 ، صالمرجع السابؽصباح ساعد ،  -17
 .450 ، صمرجع سابؽ الجزء الأكؿ عبد الكريـ غريب ،  -18
 .454-453 ، ص ص المرجع السابؽ الجزء الأكؿ عبد الكريـ غريب ،  -19
 .55 ، صمرجع سابؽحسف شحاتو ك ك زينب النجار ،  -20
 .800 ، ص 2000 ، مكتبة الأنجمك المصرية ، القاىرة ، مصر ، مكسكعة المناىج التربكيةمجدم عزيز إبراىيـ ،  -21
 .374، ص(المجمد الحادم عشر) مرجع سابؽابف المنظكر ،  -22
 .533 ، ص مرجع سابؽركحي البعمبكي ، -23
 ،  2، دار المسيرة عماف ، الأردف ، طالقياس ك التقكيـ التربكم في العممية التدريسية صلبح الديف محمكد علبـ ،  -24

 .20، ص2009
 ، 2009 ، 4 ، دار المسيرة عماف ، الأردف ، طالقياس ك التقكيـ في التربية ك عمـ النفسسامي محمد ممحـ ،  -25
 .37ص
 ، منشكرات جامعة  أسس ك مبادلء القياس ك التقكيـ1، مكسكعة عمـ القياس ك التقكيـ جعز الديف أبك التمف  -26

 .242 ، ص2007ليبيا،   الفاتح ،
 ، مكتبة الفلبح ، الككيت ، مفاىيـ ك تطبيقات في التقكيـ ك القياس التربكمعمي عبد جاسـ الزاممي ك أخركف ،  -27
 .47  ، ص2009 ،1ط

 .386 ، صالمرجع السابؽ الجزء الأكؿ عبد الكريـ غريب ،  -28
 21 ، صالمرجع السابؽمحمد محمكد الحيمة ،  -29
 ، 2005 ، دار ك مكتبة الإسراء طنطا ، مصر ، ب ط ، تكنكلكجيا التعميـ ك الكسائؿ التعميمةمحمد السيد عمي ،  -30
 .47ص
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 .22-21 ، ص ص، مرجع السابؽمحمد محمكد الحيمة  -31
 .14/09/2016: ، تصفح بكـ12/01/2009:، نشر يكـ  2016http://www.aliklil.com: مكقع -32
 .63-49 ، ص ص2008 ، القانكف التكجييي لمتربية الكطنيةكزارة التربية الكطنية ،  -33
 ، 2004 ،دار الكفا، الإسكندرية ، مصر ، ب ط،معجـ مصطمحات التربية فاركؽ عبده ك أحمد عبد الفتاح ،  -34
 .127ص

 
 

 


