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Patterns of verbal interaction prevailing in physical and athletic education classes by 

Ned Flanders way for observation of teaching. 
A descriptive study of some of the middle schools and high schools of the district of Barika - 

Batna. 
The educational system in Algeria witnessed remarkable developments in curricula and methods of 

teaching, and the roles of both teacher and pupil changed. The teacher was no longer a Conveyor of 

knowledge, only in what was known as the fingerprint system, the filled cup, the dough or the white 

page where the teacher wrote what he wanted and prints the knowledge on the student mind whose 

role here is negative. This is what was in the logic of the old traditional education, and then the 

) appeared, where the intellectual structures of the biophioricmodel (the behavioral, the  Conditional

human-been considered as a black box that is  impossible to enter and therefore it is best to care about 

what goes into it and what goes Out of it instead of interest of what is going on inside it in order to 

achieve greater effectiveness .This is in line with the approach of Education by objectives and 

contents, so the structural model appears , which is concerned with what enters and what comes out of 

what happens inside it and this is in line with the curriculum  ;the black box and more than that 

approach competencies, in which the teacher plays the role of mediator Between knowledge and 

learner. 
     Physical and athletic education as one of the teaching materials does not depart from this 

conceptual framework in order to reach the level of mastery, which requires an objective measurement 

of this behavior during the course of the lesson, in which the teacher and the learner interact. This 

and then  we can also set up .measurement allows us to evaluate this behavior until it can be supported

evaluate of both the teacher and the learner. In this regard, many tools have emerged, most notably the 

Ned Flanders tool to analyze the verbal interaction within the class, and by teaching the researchers for 

many years .as teachers of secondary and intermediate education, and the as professors of university 

education, we noticed the lack of interest of some physical and athletic education teachers to the 

of the  subject of interaction with the learner, and noted that the traditional methods of evaluation and 

professors by the inspectors of education lacks to some extent objectivity and to the programs of 

preparation and the formation of a professor able to interact effectively. 
     From here came the idea to carry out this study, which aims to: 
1- Identify the common verbal interaction patterns in physical and athletic education classes compared 

to Flanders' standard. 

2 - Identify the possibility of a difference in patterns of verbal interaction  Depending on the 

Professor's experience. 

3 - Identify the possibility of a difference in patterns of verbal interaction Depending on the different 

stages (intermediate and secondary). 

  Key words: Patterns of verbal interaction prevailing; physical and athletic education;  classes by 

Ned Flanders; observation of teaching. 
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 مقدمة:-1

ان ابد أن تتطور  معرفة،  معارف و ا بير من ا زخم ا تعليم و مع هذا ا اهج في ا م مع تطور ا
ظومة  م جزائر شهدت ا ه في ا تربوية، خاصة أ عملية ا قائمين على ا ل ا معلم و اأستاذ، و يات ا مسؤو

تربوية فلسفية و ا مقاربات ا عمل بأهم ا بيرة في ا تربوية قفزات  ى  ا ا إ م، أين وصل عا تي شهدها ا ا
ان ابد أن  ذا  تلميذ،  معلم و ا ب ا تدريسية م جا فاية ا ية على ما يعرف با مب ي ا ثا جيل ا اهج ا م
زاما أيضا أن  ان  تطور، و ك ا ه بمجار ذ ا يسمح  وي معلم و اأستاذ ت وين هذا ا ة على ت دو تعمل ا

قو قاحظ و  قيم ثم  بهيس ثم  ل جوا تدريس من  قسم، و   .م ا معلم داخل ا جاز ا رى بأن إ ا  ذا فإ
ي وجب  تا تلميذ، و با تي تؤثر على تحصيل ا تدريس، يعتبر من أهم اأمور ا ذي يطلق عليه سلوك ا ا

لتربية.  هدف اأسمى  ذي يعتبر ا ن ا تم جودة و ا ى مستوى ا تي رفع اآداء إ دراسات ا ت أهم ا ا و
تدريس ظور تحليل ا سميه بم ن أن  ذي يم حى و ا م ت هذا ا تعليمية(، تدور  تب عملية ا )أو تحليل ا

ات موضوعية  يجاد "شب تفاعات"، وا  قسم" و "تحليل ا ظمة داخل ا م هجية و ا م ماحظة ا حول " ا
موذج ظهر  عل أبرز  اتها"، و  و تعليمية في جميع م علمية ا توجه و ماحظة و تحليل ا ضمن هذا ا

درز  د فا موذج  تدريس" هو  ظور " تحليل ا دريج،  .Ned Flandersهل من م  (26، ص2004)ا
وعية اإطار ااجتماعي و  قائلة بأن  رة ا ف تدريس على ا صفي في ا تفاعل ا يعتمد أسلوب تحليل ا

سائد)ديمقراطي اخ ا م تعليم-ا اء مواقف ا ها أثر-تسلطي( أث تعلم  صفي بين  ا تفاعل ا مط ا بير في 
تعليمية. علمية ا ذي يعد عاما هاما في تحقيق أهداف ا معلم و متعلميه، وا ، 2009)تاعوينات،  ا

تربية  .(100ص تدريس، و تطبيقها في حصص ا ماحظة ا درز  تطبيق آداة فا رة  ف ا جاءت ا من ه
ية بد ي  ا سلو فئات ا رياضية، من أجل معرفة ا تربية وا ا، مع مراعاة خصوصية مادة ا مميزة أساتذت ة ا

مادة تطبيقية تربوية هامة و هادفة، رياضية،  ية و ا بد خبرة و  ا فروق بين اأساتذة حسب ا و معرفة ا
تعليمي. طور ا  حسب ا

لة:  -2 مش  ا
تد     يب ا اهج و أسا م جزائر تطورات ملحوظة في ا تربوية في ا ظومة ا م ريس، وتغيرت معها شهدت ا

بصمة أو  ظام ا ان يعرف ب لمعرفة و فقط في ما  اقا  معلم  تلميذ، فلم يعد ا معلم و ا ل من ا أدوار 
معرفة في ذهن  معلم ما يشاء ويطبع ا تب فيها ا تي ي بيضاء ا صفحة ا ة أو ا عجي مملوء أو ا أس ا ا

طق ا ان في م ا سلبي، هذا ما  ذي دور ه تلميذ ا شرطي ا موذج ا يظهر بعدها ا قديم،  تقليدي ا تعليم ا
بيهافيوري(  ي، ا سلو ي )ا تا يها و با دخول إ علبة سوداء يستحيل ا سان  إ رية  ف ل ا هيا حيث يعتبر ا

ية  ها عوض اإهتمام بما يجري وسطها قصد بلوغ فعا يها و ما يخرج م هتم بما يدخل إ من اأحسن أن 
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بر، هذا ما تم تعليم باأهداف و اشى مع مأ ذي يهتم هجي مقاربتي ا ائي وا ب موذج ا يظهر ا مضامين،  ا
ك بما يحدث داخلها وهذا ما يتماش ثر من ذ سوداء وأ علبة ا هج  ىبما يدخل و ما يخرج من ا مع م

مقاربة  ذي يباا تربيةلفايات، وا متعلم. وا معرفة و ا وسيط بين ا معلم دور ا رياضية  عب فيها ا ية وا بد ا
ى مستوى  وصول إ تدريسي من أجل ا مفاهيمي ا تدريسية ا تخرج عن هذا اإطار ا مواد ا أحد ا
تي يتفاعل فيها  حصة، و ا اء إجراء ا سلوك أث هذا ا ذي يتطلب عملية قياس موضوعي  ن، و ا تم ا

هذا  ا بعملية تقويم  ذي يسمح  قياس ا متعلم، هذا ا معلم و ا ن أن ا ما يم ن تدعيمه،  سلوك حتى يم ا
د  ثيرة من أهمها أداة  صدد ظهرت أدوات  متعلم، وفي هذا ا معلم و ا ل من ا ات  قوم سلو قيم ثم 

باحث قسم، ومن خال تدريس ا لفظي داخل ا تفاعل ا تحليل ا درز  أستاذ انفا وات عديدة  لتعليم  ينس
وي ثا متوسط ا جامعي ل ةتذاأس، ثم و ا رياضية  نااحظتعليم ا ية وا بد تربية ا عدم إهتمام بعض أساتذة ا

ما احظ متعلم،  تفاعل مع ا تقليدية في تقييم وتقويم اأستاذ من طرف مفتشي  اموضوع ا طرق ا أن ا
تفاعل بفاعلية. وين أستاذ قادر على ا ى برامج إعداد و ت موضوعية وا  ى ا حد ما إ تربية تفتقر   ا

ية:وم تا  ه تم طرح اأسئلة ا
ية:اأسئلة:  -3 تا جزئية ا تساؤات ا طرح ا ن أن  لبحث يم عام  تساؤل ا    من خال ا
قياسية ما هي -1 سب ا رياضية مقارة با ية وا بد تربية ا شائعة في حصة ا لفظي ا تفاعل ا ماط ا  .أ
لفظي  )فروق( إختاف هل يوجد-2 تفاعل ا ماط ا متغير خبرة اأستاذ. افباختفي أ  

لفظي  )فروق( إختاف هل يوجد -3 تفاعل ا ماط ا وي(. باختاففي أ ثا متوسط و ا دراسي )ا طور ا ا  

ية:اأهداف:  -4 تا قاط ا توضيح ا بحث   هدف ا
تعرف على -1 سب  ا رياضية مقارة با ية وا بد تربية ا شائعة في حصة ا لفظي ا تفاعل ا ماط ا أ

قيا  سيةا
ية وجود  -2 ا تعرف على إم لفظي ا تفاعل ا ماط ا  متغير خبرة اأستاذ. باختافإختاف في أ
ية وجود  -3 ا تعرف على إم لفظي ا تفاعل ا ماط ا متوسط و  باختافإختاف في أ دراسي )ا طور ا ا

وي(. ثا  ا
فرضيات:-5  .ا
تربية تختلف -1 شائعة في حصة ا لفظي ا تفاعل ا ماط ا قياسية أ سب ا رياضية مقارة با ية وا بد  .ا
لفظي  )فروق( إختاف يوجد -2 تفاعل ا ماط ا متغير خبرة اأستاذ. باختاففي أ  

لفظي  )فروق( إختاف يوجد -3 تفاعل ا ماط ا وي(. باختاففي أ ثا متوسط و ا دراسي )ا طور ا ا  
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بحث: -6 واردة في ا مصطلحات ا موضوعا خصوصية ا ووجود مصطلحات ابد من تعريفها بدقة  ظرا 
ا، فلقد إضط ظومت تدريس في م جديد بمجال ا مصطلحات  رو هي تقريبا باأمر ا باحثان تبيان بعض ا ا

تعريف اإصطاحي:   بدقة، وباإعتماد على ا
تواصل )-6-1 تفاعلا صفي (ا لفظي: ا موق ا تربوية هي عملية تحدث في ا احية ا تواصل من ا ف ا

تعلم  تواصل هو عملية تعلم و ا قول أن ا ن ا تعلم، و يم ظيم ا ت تعلمي بين جميع اأطراف  تعليمي ا ا
بيداغوجي( هو ما  (11، ص2009)تاعوينات،  هو عملية تواصل. صفي )ا تفاعل( ا تواصل )ا أما ا

اع اقشة و حوار و تبادل آراء، و بطريقة أخرى هو حدوث إقت قسم من م فسي بين  يسود في ا و تجاوب 
عملية  حيوية.طرفي ا عمق و ا تعلمية ، فهو يمثل ا تعليمية /ا  .(95-94، ص ص2009)تاعوينات،  ا

قسم، سواء  ذي يجري داخل غرفة ا ام ا ه ا دويك بأ لفظي فقد عرفه ا صفي ا تفاعل( ا تواصل )ا أما ا
تاميذ. ام ا معلم أم  ام ا ما يجري . (101، ص 2009)تاعوينات،  ان  و عليه فإن ماحظة عادية 

مؤشرات تعبر  معلومات و ا زا من ا ل  تاميذ تش مدرس و ا فظية بين ا يات غير  قسم من سلوة داخل ا
ية. سا ل عاقة إ مستتر في  مخفي و ا شف عن ا ها ت ما أ ية،  ية و وجدا فعا ب إ  عن جوا

 .(106، ص 2009)تاعوينات، 
رياضيةا )درس( ةحص-6-2 بدنية و ا مدرسية  :تربية ا تربوية ا لعملية ا ل اأساسي  ش درس ا يعتبر ا

رياضية، و يتوقف  لتربية ا هج  ل م زاوية في  مدرسية و حجر ا رياضة ا هاج ا وحدة اأساسية في م و ا
مدرسة على حسن  رياضية با لتربية ا عام  برامج ا غرض من ا لها و تحقيق ا خطة  تحضير و جاح ا

درس. فيذ ا يم، إعداد و إخراج و ت ح  (19، ص2008)زينب عمر، غادة عبد ا
لفظي :ند فاندرز )نظام( ةادأ-6-3  تفاعل ا  عبارة عن: (،F.I.A.S)ظام تحليل ا

تدريسي.-1 سلوك ا ال ا ا من أش ل قسم يعرف بوضوح ش  أقسام 

م عملية ت-2 قواعد تح لماحظة و مجموعة من ا ظواهر.طريقة   سجيل ا

درز  ر فا سوك و  Flandersذ ى دراسة ا تدريس يهدف إ لفظي في ا تفاعل ا أن أسلوب تحليل ا
تفاعل مدرس و  ا ل من ا ام من  تدريس، بتحليل ما يصدر من  اء ا مدرس و تاميذ أث ذي يتم بين ا ا

تدريس و ضبطه. ك على تقويم أسلوبه في ا تلميذ، حيث يساعد ذ  ا
معلمين      ه إعطاء ا ن من خا لفظي هو أسلوب يم تفاعل ا يتضح مما سبق أن أسلوب تحليل ا

لفظي )تزويد تدريسي ا لفظي(، و  فرصة مراجعة أسلوبهم ا تدريسي ا معلمين بتغذية راجعة عن أسلوبهم ا ا
تدريس. ثر تأثيرا في ا طريقة اأ ى ا ك بهدف توجيههم إ . (102-100، ص ص2005)براون، ذ

ظام( ويتضمن أسلوب  لفظي) تفاعل ا  F.I.A.S()Flanders Interaction Analysis)تحليل ا

System):تاميذ معلم و ا دراسة بين ا حادثة في غرفة ا لفظية ا لتفاعات ا  ، عشر فئات 
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حليل التفاعل اللفظي نظام ت   ( F.I.A.S()  

Flanders Interaction Analysis System 

(%67)ا يزيد عن حديث المعلم  

 حديث غير مباشر

إستجابة التلميذ -8
 للمعلم

مبادرة التلميذ-9  

 حديث التلميذ
صمت و فوضى-10  

(10-15%)  

 حديث مباشر

(%1-0.5)مشاعر التاميذتقبل -1  

(%2-1)الثناء و المدح-2  

(%15-8)توجيه اأسئلة-4  

(%10-5)تقبل أفكار التاميذ-3  

(%50-20) .الشرح و التلقين-5  

(%0.5) .إعطاء توجيهات و أوامر-6  

(%0.5) .نقد و إستخدام السلطة-7  

(%25)ا تزيد عن   

 (111، ص2005)براون، 

ل سل ش فئات ا ل يبين ا قياسية  نسب ا ية آداة فاندرز و ا فئةو  
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تدريس:-6-4 شطة  ا تدريس هو عملية تفاعل و توجيه و ممارسة أ معلمين و ا وعة على فاعلية ا مت
لمتعلمين و توجيه،  تي تقدم  خبرات ا لسلوك من خال ا ديه هو تخطيط و تعديل  تعليم  جهودهم، فا

تدريس عملية هادفة متعلمين من وعليه فا مو ا غرض  لتعليم  ة  و م عوامل ا افة ا ، تأخذ في إعتبارها 
ب جوا حريري، .جميع ا ى مختلف  يشيرو . (13، ص2010)ا رياضة إ ية و ا بد تربية ا تدريس ا

شطة  تدريسية من خال اأ عمليات ا وظائف و ا مدرس في إطار مجموعة من ا تي يقوم بها ا شطة ا اأ
ه. تي حددت  مقررة بغرض تحقيق اأهداف ا هجية ا م  (12، ص2009)مجدي محمد، ا

تدريس:-6-5 تدريس هو تمثيل  ماحظة ا تربوي، أو فئات إن ماحظة ا ي ا سا لسلوك اإ وع محدد 
فايته. تعرف على درجة  تدريس و ا ن معها قياس ا ه بصيغ يم ما   مختارة م ماحظة  تختص أدوات ا

ثاث  ماذج تفاعلهما معا، أو خليطا من ا تاميذ أو  معلم أو ا تدريس، سلوك ا يشير اإسم بمشاهدة ا
غرض وصف ما يجري و تسجيل  ها، بد دراستها و تحليلها في جميعا  إستفادة م ها  اريوهات  سي

أفضل. تدريس و تطوريها  معلم و ا خاصة بتوجيه ا قرارات ا اعة ا  (7، ص2017)حمدان، ص
دراسات-7 سابقة و ا مشابهة:  ا  ا

ى: دراسة اأو مصطفى مح ا اهج و طرق تدريس(  رياضية )م تربية ا فلسفة في ا تورا ا مد أطروحة د
صور دين سيد م و  جامعة حلوان بمصر، (،2000)بدر ا تدريس ن: ابع تفاعل  ظام تحليل ا تصميم 

درز، ظام فا ة  رياضية بدا تربية ا لتطبيق  ا درز  تفاعل فا ظام تحليل ا ى تعديل  بحث إ و قد هدف ا
معدل تجري تفاعل ا ظام تحليل ا د من صاحية  تأ رياضية مع ا تربية ا  بيا.في ا

هج م باحث ا دراسة،  و قد إستخدم ا مائمته طبيعة ا وصفي  ية:ا تا تائج ا باحث أهم ا  و قد توصل ا
خبرة. -1 معلمين ا تخرج و ا معلمين حديثي ا د ا رياضية ثابتة ع تربية ا تفاعل في ا ماط ا  أ

ت -2 اء و ا ث تخرج في فئات ا معلم حديث ا خبرة أفضل من ا معلم ذو ا لمعلم و ا تلميد  شجيع ، إستجابة ا
شرح فهي ضئيلة. سبة اأوامر و ا فوضى، أما  صمت و ا سبة ا د   تقل ع

تلقين. -3 شرح و ا خبرة في ا معلم ذي ا تخرج أفضل من ا معلم حديث ا  ا

تا -4 قد ا ثر من  ثرة و ي توجيهات ب خبرة يتحدث بإستمرار مع إعطاء اأوامر و ا معلم حديث ا ميذ و ا ا
فوضى. صمت و ا د  ثر ع ون ضئيلة و ي ه ت تاميذ   يشجعهم و إستجابة ا

ثانية: دراسة ا رة ا رهيط مذ رحمان بن سليمان بن فهد ا عبد ا ملك سعود  (،2004) ماجستير  جامعة ا
سعودية عربية ا ة ا ممل متميز با لملعم ا وظيفي  تائج تقويم اآداء ا عاقة بين  وان: ا في مراحل  بع

دراسة: درز، من أهم أهداف ا لفظي في آداة فا تفاعل ا سب ا عام و  تعليم ا  ا
درز.-1 متميزين وفق آداة فا لمعلمين ا دراسة  لفظي داخل حجرة ا تفاعل ا  تحليل ا
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فرق-2 تقدير  -إن وجد-معرفة ا حاصلين على ا معلمين ا درز بين ا لفظي آداة فا تفاعل ا سب ا في 
100. 

لفظي.-3 تفاعل ا سب ا متميزين و  لمعلمين ا وظيفي  عاقة بين درجات تقويم اآداء ا  دراسة ا

باحث بطريقة قصدية  دراسة، وقد إختار ا مائمته طبيعة ا وصفي  هج ا م باحث ا  47و قد إستخدم ا
درجة من  ترب 100 - 95معلما حاصا على ا مشرف ا مدرية و ا ظر مدير ا وي(، وقد )من وجهة 

متميزين قصد دراسة  لمعلمين ا وظيفي  باحث درجات تقويم اآداء ا ما إستخدم ا درز،  إستخدم آداة فا
عاقة بي درز، ا فا قياسية  سب ا ية:ها وبين ا تا تائج ا باحث أهم ا  و قد توصل ا

درز  -1 متميزين و متوسط فا ملعمين ا تفاعل وجود فرق دال إحصائيا بين متوسط ا في جميع فئات ا
لفظي عد فئة رقم  تاميذ و  6ا تاسعة )إستجابة ا ة وا ثام فئتين ا توجيهات، و ا وهي إصدار اأوامر و ا

 مبادرتهم(.

درز في جميع مجاات  -2 متميزين و متوسط فا معلمين ا سب ا وجود فرق دال إحصائيا بين متوسط 
ي و هو ح ثا مجال ا لفظي عد ا تفاعل ا تاميذ.ا  ديث ا

درجة -3 حاصلين على ا معلمين ا سب ا في تقويم اآداء  100ا يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسط 
درجة  حاصلين على ا وظيفي و غير ا لفظي. 100ا تفاعل ا ل فئات و مجاات ا ك في   و ذ

متميزين و بين -4 لمعلمين ا وظيفيي  تفاعل ا توجد عاقة بين درجات تقويم اآداء ا سب و مجاات ا
لفظي.  ا

 

ميدانية: -8 بحث واإجراءات ا  منهجية ا
منهج:-8-1 دراسة ا مائمته طبيعة ا وصفي  هج ا م باحثان ا تظمة  ،إستخدم ا عن طريق ماحظة م

تدريس تاميذ. يلسلوك ا  بين اأستاذ و ا
عينة:-8-2 بحث و ا دراسة إختار   مجتمع ا باحثامن أجل تحقيق أهداف ا بطريقة قصدية مجموعة  نا

ال(، ة، بيطام، مدو ة )بري ويات بدائرة بري ثا متوسطة و ا ون عدد  من ا باحثان أن ي وقد راعى ا
خبرة أقل و  متوسط و ا وي و ا ثا طور ا مختارين متساوي بين متغيري ا بر مناأساتذة ا وات،  خمس أ س

تربوية مؤسسات ا تربية ظرا  وقد تم إختيار هذ ا مقدمة من طرف إدارتها و أساتذة ا بيرة ا لتسهيات ا
عاملين بها، و  رياضية ا ية و ا بد انا موضحين أسفله يبي ين ا جدو مجتمع و ا ة  حجم ا عدد أفراد عي

ما يلي: ك مبين  مختارة، وذ ويات ا ثا متوسطات و ا دراسة حسب ا  ا
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دراسة اإستطاعية : -8-3 ة صغيرة قدرها قام اا من أساتذة  3باحثان بإجراء دراسة إستطاعية مع عي
متوسط و  لطور ا رياضية  ية وا بد تربية ا رئيسي  3ا دراسة ا ان هدف ا وي، وقد  ثا لطور ا أساتذة 

دراسة أهدافها، أما في ما يخص  باحثين، وقد حققت ا درز من طرف ا تدرب على إستعمال آداة فا ا
بصدق وثبات  ت على صدق ااآداة، فإن ا اوت اآداة د تي ت دراسات ا حثين بإطاعهما على جميع ا

ها يتراوح بين  ي  باحثان يعتبران  0.97و  0.75و  0.95و 0.86وثبات عا ترتيب، وعليه فا على ا
سابقة. دراسات ا  اآداة صادقة وثابتة من خال طريقة حصر ا
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تابه  صفية يوضح محمد زياد حمدان في  غرف ا مندمج في ا تدريس ا أدوات ماحظة و قياس ا
معلمأنه هناك وأوناين  سلوك ا ام عامة  د مشاهدته في أداة فاندرز: أح تاميذ، تفا ع معلم مع ا عل ا

م صحيح وموضوعي حول ما يجرى من سلوك أو حوادث، تتلخص هذ  لمساعدة على إصدار ح ك  وذ
مايلي : درز  ام حسب فا  اأح

مباشر( عن  -1 مباشر وغير ا معلم )ا فصل  67يجب أن ا يزيد حديث ا % من مجموع ما يجري في ا
 من سلوك وحديث وتفاعل.

ان عدد -2 سلوك في خلية رقم  إذا  ه في خلية رقم  6-7، ورقم 7-6ا ثر م ، فهذا 7-7، ورقم 6-6أ
صفي. ظام ا فصل وحفظ ا ل تتعلق بضبط ا اك مشا ي بأن ه  يع

ون  -3 لمعلم ي تدريسي  مباشر، فإن اأسلوب ا ثر من غير ا مباشر أ معلم ا بر مجموع سلوك ا إذا 
 مباشرا،

س فإن أسلو  ع تائج أما إذا حدث ا ه من  ما  درز ، ون غير مباشر،وهذا أمر مفضل حسب رأي فا به ي
ما  عام ،و تاميذ ا حاجات ا ية وتفهم  سا ما يتصف به عادة من إ عام ، و تاميذ ا طيبة على تحصيل ا

تعليمية . فسية وا تاميذ ا حاجات ا ية وتفهم  سا  يتصف به عادة من إ
 استعمال أداة فاندرز:--8-5
ام )قواعد( خاصة استعمال أداة فاندرز: -أ فأح ت تي ت معقدة ا ات ا مش عملية  بسبب وجود ا

مراعاتها ام عملية عامة ،  درز عدة أح د فا دراسة ،يقترح  حديث داخل حجرة ا يف ا ماحظ  تص من ا
ما يلي: ام  ن إيجاز هذ اأح تائجه دقيقة ومفيدة، يم ون   ت

ى: قاعدة اأو ن تبويبه ع*ا ل دقيق، بحيث يم م بش معا يس محدد ا تلميذ  معلم أو ا ون سلوك ا دما ي
ثر بعدا  فئة اأ سلوك في ا ماحظ  يقوم بتسجيل ا مربعة ،فإن ا ة ا شب ية على ا ثر من فئة سلو في أ

اء فئة رقم  5من فئة رقم  س10،مع استث ماحظ يقوم بتسجيل ا فوضى أي أن ا هدوء أو ا فئة ــ ا لوك في ا
سلوك في فئة رقم  مثال تبويب ا ن على سبيل ا بعيدة عن خمسة ) غير فئة عشرة( فإذا أم ، فإن  3أو 2ا

سلوك في فئة رقم  ماحظ  يقوم بتسجيل ا ها أبعد عن رقم  2ا ان  3من فئة رقم  5أ ك اأمر إذا  ذ و
ن  تبويبه في فئة رقم  سلوك  يم ماحظ  يس10أو 7ا سلوك مباشرة في فئة رقم ، فإن ا يا  7جل ا مستث

ثر من فئة رقم  10رقم  رغم من بعدها أ  . 5على ا
ثانية: قاعدة ا ماحظ أن ا يغير تسجيله *ا معلم مباشرا أو غير مباشر، فيجب على ا إذا استمر سلوك ا

اك إشارة واضحة تم ت ه ا س( إا إذا  ع ى أخر)مباشرا أو غير مباشر أو ا وع إ اما تفيد تغير من 
معلم،  سلوك ا
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د من بدئه بمرحلة مشابهة  تأ ام ثم ا معلم وطريقته في ا هجة ا ماحظ تمييز هذا بماحظة  يستطيع ا
تاميذ )سلوك  غير مباشر(،فمثا إذا سأل  ار ا محاضرة )سلوك مباشر(، أو استعمال أف ا سلوك  من ا

تاريخ  موضوع في ا معلم  من خال محاضرته  ه ما يبرر ا يد  و د بن ا خا خطاب  :هل عزل عمر بن ا
سلوك ا يعتبر  عزل وتبريراته أو عدمه ،فإن مثل هذا ا معلم موضحا قصة ا تاريخ ؟... ثم يستمرا  في ا

مباشر في طبيعته. معلم ا سؤال(،بل يبقى ضمن سلوك محاضرة ا  غير مباشر)بسبب ا
ثة: ثا قاعدة ا تأث*ا ماحظ  تبه ا سلوك ،فإذا أن ي لقصد من وراء هذا ا تاميذ،ا  معلم على ا ير سلوك ا

ن  سلوك ا يم ة جدا!فمثل هذا ا ي حقيقة ر ن إجابتك في ا تلميذ مثا:هذا صحيح،و معلم  قال ا
تلميذ. معلم تجا هذا ا ان قصد ا لجملة مهما  شق اأول  ما يبدو من ا  تسجيله مديحا أو تشجيعا 

را قاعدة ا موذج واحد من بعة:*ا تسجيل  مقررة  ثاث ثوان ا ثر من سلوك واحد خال ا إذا حدث أ
ورة  مذ فترة ا اسبة مهما تعددت خال ا م سلوك تسجل في فئاتها ا معلم وتاميذ ،فإن مثل هذ ا تفاعل ا

مثال شعور تلميذ ثم بدا مباشرة بمدحه أو تشجيعه،مستعما م معلم على سبيل ا تلميذ فإذا قبل ا ه ا ا قا
ية  ثا ي في ا قبول اأو ماحظ سيسجل ا ي، فإن ا ل هذ )افتراضا( قد حدثت خال ثاث ثوا ت  ا و

ثة . ثا فئة ا تلميذ في ا  واستعمال رأي ا
خامسة: قاعدة ا معلم في فئة رقم *ا توجيهات تطلب شيئا مباشرا من 6تبويب توجيهات ا ت هذ ا ا ،إذا 

تاميذ مثل إذه ت ا ا فصل،إجلس في مقعدك..أما إذا  خامس على مسامع ا فصل ا سبورة،اقرأ ا ى ا ب إ
ها تبوب  استراحة ،فإ ذهب اآن  ا  ها عمل جماعي مفتوح مثل :دعو هدف م توجيهات غير مباشرة وا ا

ه . 5في فئة رقم  معلم عادة على تاميذ دون أمر م  ضمن حقائق أو معلومات يلقيها ا
قاعدة  سادسة:*ا سلوك في فئة رقم ا ماحظ سيسجل مثل هذا ا معلم تلميذا باسمه، فإن ا دما يدعو ا ع

4 . 
سابعة: قاعدة ا ماحظ *ا ه يجب على ا فوضى،فإ ضحك أو ا هدوء أو ا اك فترة متصلة من ا ان ه إذا 

ل ثاث ثوان في فئة رقم  ك  رارات . 10أن يسجل ذ ت ت ا ا  مهما 
ثامنة قاعدة ا عادة في فئة رقم :*ا ك يسجل في ا صحيحة ،فان ذ تلميذ ا رة حرفيا ا معلم ف رر ا دما ي ع

ه .-2 صحيحة مدحا  تلميذ ا رار إجابة ا مديح ،حيث يعتبر ت  ا
تاسعة: قاعدة ا اقش فيما بعد،فإن هذا *ا رة ست ف تلميذ، مضيف بأن هذ ا رة ا معلم ف رر ا دما ي ع
تاميذ .قبول أ-3يسجل في فئة رقم  ار ا  ف
عاشرة:  قاعدة ا ماحظ *ا معلم ، فإن ا تحدث بعد تلميذ آخر، دون إذن أو طلب من ا إذا بدأ تلميذ با

لمعلم حيث تدون في فئة رقم  تلميذ  سلوك : اأوى هو إجابة ا واع من ا تسجيل ثاث أ ، ثم 8يقوم با
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ه، في  معلم أو إذن  مباشر بدون سماح ا تلميذ ا مباشر بدون  8فئة رقم حديث ا تلميذ ا ، ثم حديث ا
ه في فئة رقم  معلم أو إذن  فسه تسجل في فئة رقم  -10سماح ا تلميذ   . 9فوضى، ثم مبادرة ا

حادية عشر:  قاعدة ا تي *ا ك،ياسام ،صحيح( ا ذ عم ، موافقة أو ااستحسان )مثل  إن عبارات ا
 .2أي في فئة رقم تحدث بين تلميذ وتلميذ آخر ،تسجل تشجيعا ، 

ثانية عشر:  قاعدة ا تعرض *ا تاميذ أو ا ة أفراد ا تي ا يقصد بها إها وادر( ا معلم )أو  ات ا تسجيل 
ان 2هم في فئة رقم تشجيع. أما إذا  مديح أو ا سخرية  ا تاميذ أو ا م على ا ته تة هو ا قصد ا

سلطته(.7وااستخفاف بهم ،فإن هذا يسجل في فئة رقم  تاميذ وتبرير  معلم  قد ا ( 
ثة عشر:  ثا قاعدة ا محاضرة ، ويقوم *ا قاء أو ا تي تحدث عادة ضمن اا خطابية ا تسجيل ااسئلة ا

معلم باإجابة عليها تلقائيا في ا قاء وتستبعد من  5فئة رقم أيضا ا محاضرة أو اا ا فسها  ،أي تعتبر 
ها أسئلة حقيقية .  و

معلم في فئة رقم  قصيرة على سؤال ا مباشرة ا تلميذ ا معلم.أما إذا -8*تسجل إجابة ا سؤال ا تلميذ  إجابة ا
دات، فإن هذا يسجل مست وثائق وا تفصيل وتبرير إجابته ودعمها با تلميذ با مبادرة -9في فئة رقم  بدأ ا

طاب .  ا
رابعة عشر:  قاعدة ا معلم،فإن *ا ل مفهوم على سؤال قصي من ا تاميذ معا بش د إجابة عدد من ا ع

ن إجابتهم مفهومة أو متقطعة غير -8إجابتهم معا تسجل في فئة رقم  م ت لمعلم،أما إذا  تلميذ  إجابة ا
ها تسجل في فئة رقم  تا-10مفيدة فإ  ميذ.فوضى ا

ماحظة بأداة فاندرز: -ب ان من يفية ا جلوس في م ماحظ ا ه يتوجب من ا ن من أمر فإ مهما ي
ه تسجيل أي  ى  تاميذ مع معلمهم في وقت واحد،حتى يتس افة ا دراسية بحيث يستطيع رؤية  غرفة ا ا

ان  م ون مثل هذا ا هما،وقد ي ا ان م معلم أو من تلميذ أيا  اسب في إحدى سلوك يحدث من ا م ا
ل خلفيتين  زاويتين ا ى عشر دقائق قبل  قسما ماحظ بعدئذ أن يتمهل فترة تتراوح بين خمس إ ،يجب على ا

معلم  صفي بين ا تفاعل ا دراسية وطبيعة ا غرفة ا تعرف على جو ا ا ا ه ه سلوك،يم بدء بتسجيل ا ا
، لسلوك فيما بعد واقع وتاميذ حا ماحظته وتسجله  ثر.وما  ية وصاحية أ

ماحظ في أوقات  سلوك ا ماحظ حتى يسهل عليه تسجيل ا درز من قبل ا قاط أداة فا *حفظ ترتيب 
تفريغ.  ا

درز، تي  وحسب تعليمات فا سلوك ا ي،أي أن مجموع ا ل ثاث ثوا سلوك  ماحظ بتسجيل ا يقوم ا
دقيق موذجا في ا ماحظ يبلغ عشرين  ن تسجيلها من قبل ا واحدة.يم  ة ا

ديه أربعمائة  ن أن يتوفر  ه يم دراسية، فإ غرفة ا ماحظ عشرين دقيقة في مشاهدة ا *فإذا أمضى ا
، لمعلم وتاميذ ي  معلم موذج سلو ى سؤال ا صفي مثا إ هدوء ا تلميذ-متسلسلة تباعا من ا -إجابة ا
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ث -مبادرة تلميذ آخر معلم –فوضى من تلميذ ثا يف أو زجر من ا هاية فترة تع يك حتى  ذا دوا ، وه
تسجيل.  ا

ل تحتوي على مائة فئة أو  ش ة مربعة ا معلم وتاميذ على شب مختلفة بين ا تفاعل ا ماذج ا ويتم تسجيل 
ة.  خا

احقة ستوضح  فقرات ا لمعلم أو تاميذ ،إن ا ان  سلوك سواء أ وعا من ا حقيقة تمثل  ل فئة في ا و
عمل بهال أداة فاطبيعة أو هي يفية ا  (40-35، ص ص 2017)حمدان، .درز و

جة اإحصائية:-9 معا  ا
تسجيل بأداة فاندرز: -9-1 ون يفية ا تفريغ(، وهو عبارة عن جدول م مصفوفة)جدول ا يتم تصميم ا

ها عشرة أفقية وعشرة عمودية.10ل10مربع ) 100من   ( م
ي ،حس ل ثاث ثوا ماحظ بوضع عامة )/(  تفاعل *يقوم ا واردة في استمارة ماحظة ا ب اأرقام ا

مصفوفة. ل عمود في ا ل صف و رارات  لفظي،  ثم يتم جمع ت  ا
سب  مط، وبعدها يتم حساب ا ل  ل فئة و تفريغ(،  مصفوفة )جدول ا واردة في ا رارات ا ت يتم رصد ا

ها على حدة، ل م مئوية  ما يلي: ا ك   وذ
 

                                                   
 

ن ك يم ذ ما يلي: و  ل نمط،  مئوية  نسبة ا  حساب ا
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 =  الشرح و التلقيننسبة 

  5مجموع تكرارات العمود 

 رارات في المصفوفةالمجموع الكلي للتك
 ×100  

 =  حديث المعلمنسبة 

  7+6+5+4+3+2+1مجموع تكرارات العمود 

 المجموع الكلي للتكرارات في المصفوفة
 ×100  

 =  حديث التلميذنسبة 

  9+8مجموع تكرارات العمود ين 

 المجموع الكلي للتكرارات في المصفوفة
 ×100  

 =  الصمت و الفوضىنسبة 

 10موع تكرارات العمود مج

 المجموع الكلي للتكرارات في المصفوفة
 ×100  
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دراسي هو رقم       غرفة ا جو ا د مشاهدته  تهي بها ع ماحظ وي فوضى  -10إن أول وآخر فئة يبدأ ا
ك حسي أ صفية بعد ذ سلوك ا حوادث أو ا واعها ،أي أن فئة رقم أو هدوء ثم يستمر في تسجيل تسلسل ا

هايته . 10 لتسجيل و عامة  بوابة ا بداية أو ا  تمثل ا
درز: سلوك حسب أداة فا واع ا تسلسل أ تسجيل وا ي طبيعة ا تا مثال ا رقم اأول في  يمثل ا ويمثل ا

ها ، إن هذا ا عمودي م ي ااتجا ا ثا رقم ا تسجيل ، وا ة ا تسلسل في ل زوج ااتجا اأفقي من شب
سلوك في  ان مجموع ا واحدة،فمثا إذا  لفئة ا هاية مجاميع متساوية  تج في ا فئات ي سلوك وا تسجيل ا

سلوك في فئة 15اأفقية هو  6فئة  ون مجموع ا عمودية ايضا  6،يجب أن ي ت عملية 15ا ا ا  ، وا 
تسجيل خاطئة أو غير صحيحة   .(40-35، ص ص 2017)حمدان، .ا

جة اإحصائية  بعد  -9-2 معا بحث تم إجراء ا تي أستخدمت في هذا ا لمتغيرات ا ات  بيا جمع ا
ذا  ين اإحصائية ، و قوا فروض بإستخدام ا تحقق من مدى صحة ا تحقيق اأهداف و ا اسبة  م ا

ي بواسطة   حاسب اآ بؤي   برامجا ت تحليل ا V24 (PASW( )nalytics Aredictive Pا

arewoftS) لعلوم ح)ا ocial Sackage for the Ptatistical Sااجتماعية سابقا( )زمة اإحصائية 

ciencesS)IBM SPSS Statistics 24.0  :حساب ما يلي ك   ، و ذ
ك ي  sig. Chapiro-Wilk قي  شابي 

ي، يت  sig. Mann-Whitney U قي  قي ما 

نتائج:   عرض ا
ى:عرض و مقابلة و مناقشة نتا -أ فرضية اأو  ئج ا

ى: فرضية اأو رياضية مقارة  تختلفنص ا ية وا بد تربية ا شائعة في حصة ا لفظي ا تفاعل ا ماط ا أ
قياسية سب ا  .با

قم) .04ج  ي آ فان ل كي  لس ا  سط ل ت ل لط  ي أسات  ل سب  ل لت    ) 
 

 قم
 ل

ل  إسم 
 

تا أس
01قم  

 خ

05 

أستا 
02قم  

 خ

 

أستا 
 03قم
 خ

 

أستا 
04قم  

 خ

 

قم  أستا 
05 

 خ

05 

 أستا
06قم  

 خ

05 

ت ل
سط 
لحسا
بي 

سب  ل
ي  ل

لت
 

 
س

ل
ي

ل
%

 

لت
 

 
س

ل
ي

ل
%

 

لت
 

 
س

ل
ي

ل
%

 

لت
 

 
س

ل
ي

ل
%

 

لت
 

 
س

ل
ي

ل
%

 

لت
 

 
س

ل
ي

ل
%

 

-0.5)لتامي قبو مشاعر 01
1)% 
 لتامي 

 

6 1.5 4 1 1 0.25 2 0.5 5 1.25 2 0.5 0.83 

يع  02 تش  %(2-1)مديح 
 لتامي

 

15 5 8 2 10 2.5 11 2.75 14 3.5 17 4.25 3.33 

ستعماقبو 03 ا     أف
 %(10-5)لتامي

لتامي  ا   أف

62 15.5 30 7.5 21 6 18 4.5 66 16.5 55 13.7
5 

10.62 

ل  04 أس  %(15-08)توجيه 
 للتامي

 

74 18.5 45 11.2
5 

28 7 27 6.75 69 17.2
5 

65 16.2
5 

12.83 

لمعلم  05 (إلقاء  لشر ( (20-
50)% 

 محاضرته
 

82 20.5 18
0 

45 20
2 

50.5 19
6 

49 85 21.2
5 

79 19.7
5 

34.33 
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مر 06 أ   إعطاء 
ا  %(0.5)لتوجي

ا   لتوجي
 

12 3 26 6.5 23 5.75 24 6 13 3.25 20 5 4.92 

ه 07 لمعلم لتامي  %(0.5)نقد 
 تبريره لسلطته 

11 2.75 30 7.5 28 7 26 6.5 8 2 10 2.5 4.71 

ابا  08 إست
 لتامي

  
 

 لتامي

 

 ا تزيد
 25عن 

 % 

 

45 11.2
5 

8 2 10 2.5 18 4.5 52 13 42 10.5 7.29 

لتامي 09  مباد 
 لتامي    
 

63 15.7
5 

3 0.75 5 1.25 8 2 70 17.5 65 16.2
515 

8.91 

لتامي   10 فوضى 
م ئ  %(15-10)هد

30 7.5 66 16.5 72 18 70 17.5 18 4.5 45 11.2
5 

12.54 

40 قيق  20في  مج
0 100 40

0 100 40
0 100 40

0 100 40
0 100 40

0 100 
 

جدول رقم) ا من خال ا مئوية جا ( أن04يتضج  سب ا قيم ا حسابي  متوسط ا سب ءا ت حسب ا
درز قياسية أداة فا ية:ا تا فئات ا ل من ا  ، 

ى: (1 فئة اأو تاميذ. قبول مشاعر ا  ا

فئة ا (2  .توجيه اأسئلة :رابعةا
فئة ا (3 ق :خامسةا معلم إ شرح(.اء ا  )ا

فئة ا (4 ةا تاميذ :ثام  .إستجابات ا

فئة ا (5 تاميذ :تاسعةا  .مبادرات ا
فئة ا (6 تاميذ و هدوئهم :عاشرةا  .فوضى ا

فئات اأخر  درز ىأما ا فا قياسية  سب ا توجيهات و   إعطاء اأوامرخاصة في فئتي   فقد زادت عن ا وا
تاميذ معلم   .قد ا
باحثان توجيهات  ويفسر ا ثير ا متوسط  تعليم ا فئتين أن أستاذ ا سب في هاتين ا زيادة في ا هذ ا

وجزها في ما يلي: عدة أسباب  ك ربما  تاميذة و يرجع ذ قد  ثير ا  واأوامر و 
ك على بعض اأمور -1 س ذ ع ة بإستمرار، مما ي لحر متعطش  متوسط ا تعليم ا طبيعة تلميذ مرحلة ا

ضباطية  عطاء اأوامر.اإ قد وا  ى ا تي تؤدي إ  و ا
ية و -2 بد تربية ا تي تلتقي مع بعض في حصة ا تاميذ و ا تظاظ اأقسام با ثرة اأقسام و إ و

. م في تاميذ تح ماعب ضيقة، تصعب من مهمة اأستاذ في ا رياضية، خاصة مع وجود مساحات   ا
رياضية أين -3 ية و ا بد تربية ا ك طابع  طبيعة مادة ا ى ذ تلميذ، ضف إ اورة ا م بير  يوجد مجال 

قد. أستاذ مع تاميذ بإعطاء اأوامر و ا شديد، مما يحتم حضور دائم  افس ا ت لعب و ا  ا
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2 3 8 2 9 2.25 15 3.75 14 3.5 7 1.75 2.70 

يع ) 02 تش  %(2-1مديح 
 لتامي

 

1
8 4.5 12 3 10 2.5 12 3 20 5 11 2.75 3.46 

03 ( لتامي ا  ستعما أف -5قبو  
10)% 

لتامي  ا   أف

5
1 

12.7
5 17 4.25 23 5.75 41 10.2

5 45 11.
25 33 8.25 8.75 

ل ) 04 أس  %(15-08توجيه 
 للتامي

 

6
6 16.5 31 7.75 28 7 40 10 35 8.7

5 37 9.25 9.87 

05 ( ) لشر لمعلم )  %(50-20إلقاء 
 محاضرته

 

8
8 22 153 38.2

5 141 35.2
5 101 25.2

5 80 20 135 33.7
5 

29.08 

مر   06 أ إعطاء 
( ا  %(0.5لتوجي

ا   لتوجي
 

2
1 5.25 41 10.2

5 36 9 25 6.25 31 7.7
5 38 9.5 8 

ه) 07 لمعلم لتامي  %(0.5نقد 
3.2 13 3 12 3.5 14 3.75 15 2.25 9 تبريره لسلطته 

5 19 4.75 3.42 

ابا  08  لتاميإست
  ) ابا  )إست

 لتامي
  ) ابا  )إست

 لتامي

 

ا تزيد 
 25عن 

 % 

 

3
5 8.75 25 6.25 29 7.25 40 10 29 7.2

5 26 6.5 7.67 

لتامي 09  مباد 
 لتامي    
 

7
2 18 30 7.5 50 12.5 82 20.5 93 23.

25 42 10.5
05 

15.37 

م 10 ئ لتامي  هد -10)فوضى 
15)% 

2
8 7 68 17 60 15 32 8 40 10 52 13 11.67 

4 قيق  20مج في 
0
0 
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جدول رقم) ا من خال ا سب 05يتضج  مئوية جاءت حسب ا سب ا قيم ا حسابي  متوسط ا ( أن ا
ية: تا فئات ا ل من ا درز،  قياسية أداة فا  ا

ثة: (1 ثا فئة ا تاميذ. مالقبول و استع ا ار ا  أف

رابعة: (2 فئة ا  .توجيه اأسئلة ا
خامسة: (3 فئة ا معلم  ا قاء ا شرح(.إ  )ا

ة: (4 ثام فئة ا تاميذ ا  .إستجابات ا

تاسعة: (5 فئة ا تاميذ ا  .مبادرات ا
عاشرة: (6 فئة ا تاميذ و هدوئهم ا  .فوضى ا

درز خاصة في  فا قياسية  سب ا فئات اأخرى فقد زادت عن ا ية:اأما ا تا *قبول مشاعر   فئات ا
تشجيع * مدح و ا تاميذ*ا توجيهات *   إعطاء اأوامر ا تاميذو ا معلم   .قد ا
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سب في    زيادة في ا باحثان هذ ا توجيهات *   إعطاء اأوامر فئتي ويفسر ا تاميذو ا معلم   .قد ا
زيادة في فئتي *قبول م مقدم سابقا، أما ا تفسير ا فس ا تشجيع، أن أستاذ ب مدح و ا تاميذ*ا شاعر ا

ى: رجع هذا ربما إ مشاعر و  تشجيع و تقبل ا مدح و ا ثير ا وي  ثا تعليم ا  ا
تعليم -1 ضج طبيعة تلميذ مرحلة ا زائدة و ية ا حر مراهقة أين تخلص من تلك ا مار بمرحلة ا وي ا ثا ا

يته،مما ثر في حر م أ فسيته، وأصبح يتح ية و  في عقله و  بد تربية ا س على تعامله مع أستاذ ا ع إ
حصة من  فسيته مما يظهر إتجا اأستاذ و ا محببين  ذي يعتبر من بين اأساتذة ا رياضية وز ا ا

ة.  مشاعر وعواطف مقبو
فرضية  ي فإن ا تا سب من أستاذ  و با احظ تفاوت في ا ى تحققت في جزئها اأول فقط حيث  اأو

ي فلم تتحققأخر، أما  ثا ا  لية في جزءها ا قياسية  6حيث وجد سب ا ها ا ل طور  فئات في 
درز.  فا

فرضية ا -ب  :ثانيةعرض و مقابلة و مناقشة نتائج ا
ثانية: فرضية ا لفظي  )فروق( إختاف يوجدنص ا تفاعل ا ماط ا متغير خبرة اأستاذ. باختاففي أ  

قم) سب 06ج  ل لت    ). ي آ فان ل كي  لس ا  ل ل ي لأسات حسب   ل
 

م    سط ل ت ل لط  سات 
ك من  س 10خ   

م  لثان ل لط  سات 
ك من س 10خ   

م   سط ل ت ل لط  سات 
قل من  س 10خ   

م  لثان ل لط  سات 
قل من س 10خ   

 قم
 ل

ل  إسم 
 

أستا 
01قم  

 خ

05 

أستا 
قم 
05 

 خ

05 

أستا 
06قم  

 خ

05 

أستا 
01قم  

 خ

05 

أستا 
قم 
04 

 خ

05 

أستا 
05قم  

 خ

05 

أستا 
02قم  

 خ

 

أستا 
قم 
03 

 خ

أستا 
04قم  

 خ

 

أستا 
02قم  

 خ

 

أستا 
قم 
03 

 خ

أستا 
06قم  

 خ

 

لت لت  لت  لت  لت  لت  لت  لت  لت  لت  لت  لت   

01 ( لتامي  %(1-0.5قبو مشاعر 
 لتامي 

 
6 5 2 

12 15 14 4 1 2 8 9 7 

يع ) 02 تش  %(2-1مديح 
 لتامي

 
15 14 17 

18 12 20 8 10 11 12 10 11 

03 ( لتامي ا  ستعما أف -5قبو  
10)% 

لتامي  ا   أف
62 66 55 

51 41 45 30 21 18 17 23 33 

ل ) 04 أس  %(15-08توجيه 
 للتامي

 
74 69 65 

66 40 35 45 28 27 31 28 37 

05 ( ) لشر لمعلم )  %(50-20إلقاء 
 محاضرته

 
82 85 79 

88 101 80 180 202 196 153 141 135 

مر   06 أ إعطاء 
( ا  %(0.5لتوجي

ا   لتوجي
 

12 13 20 
21 25 31 26 23 24 41 36 38 

ه) 07 لمعلم لتامي  %(0.5نقد 
 10 8 11 تبريره لسلطته 

9 12 13 30 28 26 15 14 19 

لتامي 08 ابا   إست
  ) ابا  )إست

 لتامي
  ) ابا  )إست

 لتامي

 

ا تزيد 
 25عن 

 % 

 

45 52 42 
35 40 29 8 10 18 25 29 26 

لتامي 09  مباد 
 لتامي    
 

63 70 65 
72 82 93 3 5 8 30 50 42 

م 10 ئ لتامي  هد -10)فوضى 
15)% 30 18 45 

28 32 40 66 72 70 68 60 52 

 400 400 400 400 400 400 400 400 400 400 400 400 قيق  20مج في 

لقيم يع  ك لج ي  إحصائ شابي 
0.92 

 
0.68 



ISSN : 1112-4032                                                         eISSN 2543-3776                       
 

لثامن: "ع                               لي  ل تق  ياضيع خا بال ل ني   ل ط  " أن لثالث ي  أل يا   تح
    . ياضي ل ني  ل بي  لت يس في  لت ئق  : ط مح  

      

273 

 

 مجلة علمية
محكمة  سنوية  

لقيم Sig قي  يع   لج
0.001 

 
0.000 

يعي لط يع  لت ي  ال  ع ل يا  لتح ء  ن إج يعيا  بالتالي ا ي ع ط غي م
ا ي ج ع ا،  س ي لحال  ع ،  في ه  ي لامع يا  لتح

ي. يت ل بإحصائ ما   نحسب 

ي   ع ل يا  لتح ء  ن إج يعيا  بالتالي ا ي ع ط غي م
لحال  ،  في ه  ي لامع يا  لتح ا  ي ج ع ا،  س ي ع

ي. يت ل بإحصائ ما    نحسب 
ي يت  ما 

 zقي 
-1.61 

 Sig 0.11 قي 

إحصائي ال  ( ل ي ال إحصائي )مع ج ف   ل غي  ع   حسب 

جدول رقم) ا من خال ا ي ( أن 06يتضج  تا طبيعي، وبا توزيع ا ات ا تتبع ا بيا أجراء  ا يتما
ي أين جاءت ة تم حساب إحصاءة مان ويت حا امعلمية عليها، و في هذ ا تحليات ا  Sig 0.11قيمة  ا

ة  دا بر من مستوى ا خبرة.  0.05و هي أ ة إحصائية حسب ا  ، مما دل على عدم وجود فروق ذات دا
ية:  -2 تا ات ا سلو خبرة تغلب عليه ا تشجيع   -اأستاذ ذو ا اء و ا ث تاميذ  -ا ار ا شرح  -قبول أف ا

تلقين  توجيهات . -و ا  إعطاء اأوامر و ا
تلقين في حين اأ - شرح و ا ية:ا تا ية ا سلو فئات ا خبرة تغلب عليه ا إعطاء اأوامر و -ستاذ قليل ا

توجيات  سطة  -ا فوضى.-قد و تبرير ا صمت و ا  ا
ل من صور) وهذا ما إتفقت معه دراسة  دين سيد م تائج دراسة 2000مصطفى محمد بدر ا (، وبعض 

رهيط ) رحمان بن سليمان بن فهد ا  . (2004عبد ا
فرضية ا -جــ ثةعرض و مقابلة و مناقشة نتائج ا  :ثا

ثة: ثا فرضية ا لفظي  )فروق( إختاف يوجدنص ا تفاعل ا ماط ا متوسط  باختاففي أ دراسي )ا طور ا ا
وي(. ثا  و ا
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قم) ي07ج  ل كي  لس ا  ل ل ي لأسات حسب  ل سب  ل لت    ).   آ فان

 

سط    ت ل لط  سات  لثان    لط  سات   

 قم
 ل

ل  إسم 
 

أستا 
01قم  
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 خ
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 03قم
 خ

 

أستا 
قم 
04 

 خ

أستا 
قم 
05 

 خ

أستا 
06قم  

 خ

 

لت لت  لت  لت  لت  لت  لت  لت  لت  لت  لت  لت   

01 ( لتامي  %(1-0.5قبو مشاعر 
 لتامي 

 

6 4 1 2 5 2 12 8 9 15 14 7 

يع ) 02 تش  %(2-1مديح 
 لتامي

 

15 8 10 11 14 17 18 12 10 12 20 11 

03 ( لتامي ا  ستعما أف -5قبو  
10)% 

لتامي  ا   أف

62 30 21 18 66 55 51 17 23 41 45 33 

ل ) 04 أس  %(15-08توجيه 
 للتامي

 

74 45 28 27 69 65 66 31 28 40 35 37 

05 ( ) لشر لمعلم )  %(50-20إلقاء 
 محاضرته

 

82 180 202 196 85 79 88 153 141 101 80 135 

مر   06 أ إعطاء 
( ا  %(0.5لتوجي

ا   لتوجي
 

12 26 23 24 13 20 21 41 36 25 31 38 

لمع 07 ه)نقد   %(0.5لم لتامي
 19 13 12 14 15 9 10 8 26 28 30 11 تبريره لسلطته 

لتامي 08 ابا   إست
  ) ابا  )إست

 لتامي
  ) ابا  )إست

 لتامي

 

ا تزيد 
 25عن 

 % 

 

45 8 10 18 52 42 35 25 29 40 29 26 

لتامي 09  مباد 
 لتامي    
 

63 3 5 8 70 65 72 30 50 82 93 42 

م 10 ئ لتامي  هد -10)فوضى 
15)% 30 66 72 70 18 45 28 68 60 32 40 52 

 400 400 400 400 400 400 400 400 400 400 400 400 قيق  20مج في 

لقيم يع  ك لج ي  إحصائ شابي 
0.74 

 
0.81 

لقيم Sig قي  يع   لج
0.000 

 
0.000 

يعي لط يع  لت ع ط ال  ي غي م ع ل يا  لتح ء  ن إج يعيا  بالتالي ا ي
لحال  ،  في ه  ي لامع يا  لتح ا  ي ج ع ا،  س ي ع

ي. يت ل بإحصائ ما   نحسب 

ي   ع ل يا  لتح ء  ن إج يعيا  بالتالي ا ي ع ط غي م
لحال ،  في ه  ي لامع يا  لتح ا  ي ج ع ا،  س ي  ع

ي. يت ل بإحصائ ما    نحسب 
ي يت  ما 

 zقي 
-1.10 

 Sig 0.27 قي 

إحصائي ال  ( ل ي ال إحصائي )مع ج ف   لط غي  ع   حسب 

جدول رقم) ا من خال ا ي تم أجراء ( أن 07يتضج  تا طبيعي، وبا توزيع ا ات ا تتبع ا بيا ا
ا تحليات ا ي أين جاءت قيمة ا ة تم حساب إحصاءة مان ويت حا  Sig 0.27معلمية عليها، و في هذ ا

ة  دا بر من مستوى ا ة إحصائية حسب  0.05و هي أ ، مما دل على عدم وجود فروق ذات دا
طور.   ا
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تلقين -3 شرح و ا ية: ا تا ية ا سلو فئات ا متوسط تغلب عليه ا تعليم ا إعطاء  -طرح اأسئلة -أستاذ ا
توجيهات سلطة  -اأوامر و ا فوضى   -قد و تبرير ا صمت و ا  -ا

مشاعر  - ية: قبول ا تا ية ا سلو فئات ا وي تغلب عليه ا ثا تعليم ا ار  -أستاذ ا طرح  -قبول اأف
توجيهات -اأسئلة تاميذ -إعطاء اأوامر و ا تاميذ -إستجابة ا  .مبادرة ا

صور)ل من وهذا ما إتفقت معه دراسة  دين سيد م تائج دراسة 2000مصطفى محمد بدر ا (، وبعض 
رهيط ) رحمان بن سليمان بن فهد ا  (. 2004عبد ا

ى:استنتاجات :   توصل إ اقشتها تم ا ائج و م  من خال عرض ا
تدريس و تقويمه. درز في ماحظة ا ظام فا دراسة صاحية إتباع   أظهرت ا

لفظ تفاعل ا ماط ا درزعدم خر مع ي من أستاذ آتختلف أ سب فا مقارة مع  سب با  وجود فروق في ا
فئات  .إا في بعض ا

ة إحصائية  رياضية عدم وجود فروق ذات دا ية و ا بد تربية ا بر وأقل من بين أساتذة ا خبرة )أ حسب ا
وات(.  05  س

ية:   تا ات ا سلو خبرة تغلب عليه ا تشج -اأستاذ ذو ا اء و ا ث تاميذ  -يع  ا ار ا شرح  -قبول أف ا
تلقين  توجيهات . -وا  إعطاء اأوامر و ا

تلقين  شرح و ا ية:ا تا ية ا سلو فئات ا خبرة تغلب عليه ا إعطاء اأوامر -في حين اأستاذ قليل ا
توجيات  سطة  -وا فوضى.-قد و تبرير ا صمت و ا  ا

ة إحصائية بين أساتذة ا تعليمي. عدم وجود فروق ذات دا طور ا رياضية حسب ا ية و ا بد  تربية ا

تلقين  شرح و ا ية: ا تا ية ا سلو فئات ا متوسط تغلب عليه ا تعليم ا إعطاء  -طرح اأسئلة -أستاذ ا
توجيهات سلطة  -اأوامر و ا فوضى   -قد و تبرير ا صمت و ا  -ا

ية تا ية ا سلو فئات ا وي تغلب عليه ا ثا تعليم ا مشاعر أستاذ ا ار  -: قبول ا  -طرح اأسئلة -قبول اأف
توجيهات تاميذ -إعطاء اأوامر و ا تاميذ -إستجابة ا  .مبادرة ا

باحثان بمااقتراحات:  يلي: يقترح و يوصي ا
تربوي و  -1 تقويم اآداء ا درز،  يفية توظيف آداة فا مفتشين و تدريبهم على  مدراء و ا إعداد ا

وظيفي أستاذ ا رياضية.ا ية و ا بد  تربية ا

ها  -2 لفظي، من أجل إستعما صفي ا لتفاعل ا درز  رياضية بأداة فا ية و ا بد تربية ا تعريف أساتذة ا
حصة، من أجل تقييمهم ثم تقويمهم. اء إجراء ا لفظي أث  تغذية رجعية قوية و من أجل قياس تفاعلهم ا

تر  -3 وي من أجل ضرورة إقامة دورات تدريبية أساتذة ا ثا متوسط و ا لطورين ا رياضية  ية و ا بد بية ا
لفظي. تحسين تفاعلهم ا تغذية مرتدة  درز   إتخدام آداة فا
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