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اƃسائدة في حصص اƃتربية اƃبدنية و اƃرياضية حسب  اƃلفظي اƃصفي (اƃتفاعلاƃتواصل )أنماط 
 .ة ند فاندرز ƃماحظة اƃتدريسادأ

 -واية باتنة  -دراسة وصفية ƃبعض متوسطات و ثانويات دائرة بريƂة 

 د.محمد مرتات -، يعقوب بن قسمي - ، أ.عبد اƃحفيظ قادري    

 02 هد علوم و تقنيات اƃنشاطات اƃبدنية و اƃرياضية جامعة باتنةقسم أ مع محاضرأستاذ 

 

Patterns of verbal interaction prevailing in physical and athletic education classes by 

Ned Flanders way for observation of teaching. 
A descriptive study of some of the middle schools and high schools of the district of Barika - 

Batna. 
The educational system in Algeria witnessed remarkable developments in curricula and methods of 

teaching, and the roles of both teacher and pupil changed. The teacher was no longer a Conveyor of 

knowledge, only in what was known as the fingerprint system, the filled cup, the dough or the white 

page where the teacher wrote what he wanted and prints the knowledge on the student mind whose 

role here is negative. This is what was in the logic of the old traditional education, and then the 

) appeared, where the intellectual structures of the biophioricmodel (the behavioral, the  Conditional

human-been considered as a black box that is  impossible to enter and therefore it is best to care about 

what goes into it and what goes Out of it instead of interest of what is going on inside it in order to 

achieve greater effectiveness .This is in line with the approach of Education by objectives and 

contents, so the structural model appears , which is concerned with what enters and what comes out of 

what happens inside it and this is in line with the curriculum  ;the black box and more than that 

approach competencies, in which the teacher plays the role of mediator Between knowledge and 

learner. 
     Physical and athletic education as one of the teaching materials does not depart from this 

conceptual framework in order to reach the level of mastery, which requires an objective measurement 

of this behavior during the course of the lesson, in which the teacher and the learner interact. This 

and then  we can also set up .measurement allows us to evaluate this behavior until it can be supported

evaluate of both the teacher and the learner. In this regard, many tools have emerged, most notably the 

Ned Flanders tool to analyze the verbal interaction within the class, and by teaching the researchers for 

many years .as teachers of secondary and intermediate education, and the as professors of university 

education, we noticed the lack of interest of some physical and athletic education teachers to the 

of the  subject of interaction with the learner, and noted that the traditional methods of evaluation and 

professors by the inspectors of education lacks to some extent objectivity and to the programs of 

preparation and the formation of a professor able to interact effectively. 
     From here came the idea to carry out this study, which aims to: 
1- Identify the common verbal interaction patterns in physical and athletic education classes compared 

to Flanders' standard. 

2 - Identify the possibility of a difference in patterns of verbal interaction  Depending on the 

Professor's experience. 

3 - Identify the possibility of a difference in patterns of verbal interaction Depending on the different 

stages (intermediate and secondary). 

  Key words: Patterns of verbal interaction prevailing; physical and athletic education;  classes by 

Ned Flanders; observation of teaching. 
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 مقدمة:-1

مع تطور اƅمƊاهج في اƅتعليم و مع هذا اƅزخم اƄƅبير من اƅمعارف و اƅمعرفة، Ƅان ابد أن تتطور 
مسؤوƅيات اƅمعلم و اأستاذ، وƄل اƅقائمين على اƅعملية اƅتربوية، خاصة أƊه في اƅجزائر شهدت اƅمƊظومة 

اƅتي شهدها اƅعاƅم، أين وصلƊا إƅى  اƅتربوية قفزات Ƅبيرة في اƅعمل بأهم اƅمقاربات اƅفلسفية و اƅتربوية
مƊاهج اƅجيل اƅثاƊي اƅمبƊية على ما يعرف باƄƅفاية اƅتدريسية م جاƊب اƅمعلم و اƅتلميذ، ƅذا Ƅان ابد أن 
تعمل اƅدوƅة على تƄوين هذا اƅمعلم و اأستاذ تƄويƊا يسمح ƅه بمجارƋ ذƅك اƅتطور، وƄان ƅزاما أيضا أن 

Ɗ احظ وƊقو قƊ قيم ثمƊ بهيس ثمƊل جواƄ تدريس منƅقسم، و   .م اƅمعلم داخل اƅجاز اƊرى بأن إƊ اƊƊذا فإƅ
اƅذي يطلق عليه سلوك اƅتدريس، يعتبر من أهم اأمور اƅتي تؤثر على تحصيل اƅتلميذ، و باƅتاƅي وجب 

وƄاƊت أهم اƅدراسات اƅتي رفع اآداء إƅى مستوى اƅجودة و اƅتمƄن اƅذي يعتبر اƅهدف اأسمى ƅلتربية. 
)أو تحليل اƅعملية اƅتعليمية(، تدور  تبƊت هذا اƅمƊحى و اƅذي يمƄن أن Ɗسميه بمƊظور تحليل اƅتدريس

يجاد "شبƄات موضوعية  حول " اƅماحظة اƅمƊهجية و اƅمƊظمة داخل اƅقسم" و "تحليل اƅتفاعات"، وا 
ضمن هذا اƅتوجه و ƅماحظة و تحليل اƅعلمية اƅتعليمية في جميع مƄوƊاتها"، و ƅعل أبرز Ɗموذج ظهر 

 (26، ص2004)اƃدريج،  .ƊNed Flandersهل من مƊظور " تحليل اƅتدريس" هو Ɗموذج Ɗد فاƊدرز 
يعتمد أسلوب تحليل اƅتفاعل اƅصفي في اƅتدريس على اƅفƄرة اƅقائلة بأن Ɗوعية اإطار ااجتماعي و 

Ƅبير في Ɗمط اƅتفاعل اƅصفي بين  اƅتعلم ƅها أثر-تسلطي( أثƊاء مواقف اƅتعليم-اƅمƊاخ اƅسائد)ديمقراطي
، 2009)تاعوينات،  اƅمعلم و متعلميه، واƅذي يعد عاما هاما في تحقيق أهداف اƅعلمية اƅتعليمية.

من هƊا جاءت اƅفƄرة ƅتطبيق آداة فاƊدرز ƅماحظة اƅتدريس، و تطبيقها في حصص اƅتربية  .(100ص
ة اƅمميزة أساتذتƊا، مع مراعاة خصوصية مادة اƅتربية واƅرياضية، من أجل معرفة اƅفئات اƅسلوƄي  اƅبدƊية

و معرفة اƅفروق بين اأساتذة حسب اƅخبرة و  اƅبدƊية و اƅرياضية، Ƅمادة تطبيقية تربوية هامة و هادفة،
 حسب اƅطور اƅتعليمي.

 اƃمشƂلة:  -2
ريس، وتغيرت معها شهدت اƅمƊظومة اƅتربوية في اƅجزائر تطورات ملحوظة في اƅمƊاهج و أساƅيب اƅتد    

أدوار Ƅل من اƅمعلم و اƅتلميذ، فلم يعد اƅمعلم Ɗاقا ƅلمعرفة و فقط في ما Ƅان يعرف بƊظام اƅبصمة أو 
اƄƅأس اƅمملوء أو اƅعجيƊة أو اƅصفحة اƅبيضاء اƅتي يƄتب فيها اƅمعلم ما يشاء ويطبع اƅمعرفة في ذهن 

ƅطق اƊان في مƄ ا سلبي، هذا ماƊه Ƌذي دورƅتلميذ اƅشرطي اƅموذج اƊƅيظهر بعدها اƅ ،قديمƅتقليدي اƅتعليم ا
حيث يعتبر اƅهياƄل اƅفƄرية ƅإƊسان Ƅعلبة سوداء يستحيل اƅدخول إƅيها و باƅتاƅي )اƅسلوƄي، اƅبيهافيوري( 

من اأحسن أن Ɗهتم بما يدخل إƅيها و ما يخرج مƊها عوض اإهتمام بما يجري وسطها قصد بلوغ فعاƅية 



ISSN : 1112-4032                                                         eISSN 2543-3776                       
 

                              ϡϮϠلثامن: "ع΍ ليϭΪل΍ ϰتقϠϤبال ιخا ΩΪعΔياضيήل΍ ϭ ΔنيΪΒل΍ Δطθأن΍ "Δلثالث΍ Δيϔأل΍ ΕياΪتحϭ 
    .Δياضيήل΍ϭ ΔنيΪΒل΍ Δبيήلت΍ يس فيέΪلت΍ ئق΍ήط :έϮمح  

      

256 

 

 مجلة علمية
محكمة  سنوية  

اƅمضامين، ƅيظهر اƊƅموذج اƅبƊائي واƅذي يهتم Ɗهجي مقاربتي اƅتعليم باأهداف و اشى مع مأƄبر، هذا ما تم
مع مƊهج  ىبما يدخل و ما يخرج من اƅعلبة اƅسوداء وأƄثر من ذƅك بما يحدث داخلها وهذا ما يتماش

اƅبدƊية واƅرياضية  عب فيها اƅمعلم دور اƅوسيط بين اƅمعرفة و اƅمتعلم. واƅتربيةلƄƅفايات، واƅذي يبااƅمقاربة 
Ƅأحد اƅمواد اƅتدريسية ا تخرج عن هذا اإطار اƅمفاهيمي اƅتدريسي من أجل اƅوصول إƅى مستوى 
اƅتمƄن، و اƅذي يتطلب عملية قياس موضوعي ƅهذا اƅسلوك أثƊاء إجراء اƅحصة، و اƅتي يتفاعل فيها 

اƅسلوك حتى يمƄن تدعيمه، Ƅما يمƄن أن اƅمعلم و اƅمتعلم، هذا اƅقياس اƅذي يسمح Ɗƅا بعملية تقويم ƅهذا 
Ɗقيم ثم Ɗقوم سلوƄات Ƅل من اƅمعلم و اƅمتعلم، وفي هذا اƅصدد ظهرت أدوات Ƅثيرة من أهمها أداة Ɗد 

ƅلتعليم  ينƅسƊوات عديدة Ƅأستاذ انفاƊدرز ƅتحليل اƅتفاعل اƅلفظي داخل اƅقسم، ومن خال تدريس اƅباحث
عدم إهتمام بعض أساتذة اƅتربية اƅبدƊية واƅرياضية  نااحظتعليم اƅجامعي ƅل ةتذاأسƄ، ثم و اƅمتوسط اƅثاƊوي

أن اƅطرق اƅتقليدية في تقييم وتقويم اأستاذ من طرف مفتشي  اƅموضوع اƅتفاعل مع اƅمتعلم، Ƅما احظ
ƅى برامج إعداد و تƄوين أستاذ قادر على اƅتفاعل بفاعلية.  اƅتربية تفتقر ƅحد ما إƅى اƅموضوعية وا 

 Ɗه تم طرح اأسئلة اƅتاƅية:وم
   من خال اƅتساؤل اƅعام ƅلبحث يمƄن أن Ɗطرح اƅتساؤات اƅجزئية اƅتاƅية:اأسئلة:  -3
 .أƊماط اƅتفاعل اƅلفظي اƅشائعة في حصة اƅتربية اƅبدƊية واƅرياضية مقارƊة باƊƅسب اƅقياسية ما هي -1
متغير خبرة اأستاذ. افباختفي أƊماط اƅتفاعل اƅلفظي  )فروق( إختاف هل يوجد-2  

اƅطور اƅدراسي )اƅمتوسط و اƅثاƊوي(. باختاففي أƊماط اƅتفاعل اƅلفظي  )فروق( إختاف هل يوجد -3  

 هدف اƅبحث ƅتوضيح اƊƅقاط اƅتاƅية:اأهداف:  -4
أƊماط اƅتفاعل اƅلفظي اƅشائعة في حصة اƅتربية اƅبدƊية واƅرياضية مقارƊة باƊƅسب  اƅتعرف على -1

 سيةاƅقيا
 متغير خبرة اأستاذ. باختافإختاف في أƊماط اƅتفاعل اƅلفظي اƅتعرف على إمƄاƊية وجود  -2
اƅطور اƅدراسي )اƅمتوسط و  باختافإختاف في أƊماط اƅتفاعل اƅلفظي اƅتعرف على إمƄاƊية وجود  -3

 اƅثاƊوي(.
 .اƃفرضيات:-5
 .اƅبدƊية واƅرياضية مقارƊة باƊƅسب اƅقياسية أƊماط اƅتفاعل اƅلفظي اƅشائعة في حصة اƅتربية تختلف -1
متغير خبرة اأستاذ. باختاففي أƊماط اƅتفاعل اƅلفظي  )فروق( إختاف يوجد -2  

اƅطور اƅدراسي )اƅمتوسط و اƅثاƊوي(. باختاففي أƊماط اƅتفاعل اƅلفظي  )فروق( إختاف يوجد -3  
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وƅوجود مصطلحات ابد من تعريفها بدقة  Ɗظرا ƅخصوصية اƅموضوعاƃمصطلحات اƃواردة في اƃبحث: -6
اƅباحثان تبيان بعض اƅمصطلحات  رو هي تقريبا باأمر اƅجديد بمجال اƅتدريس في مƊظومتƊا، فلقد إضط

 بدقة، وباإعتماد على اƅتعريف اإصطاحي: 
ف اƅتواصل من اƊƅاحية اƅتربوية هي عملية تحدث في اƅموق اƃلفظي: اƃصفي (اƃتفاعلاƃتواصل )-6-1

اƅتعليمي اƅتعلمي بين جميع اأطراف ƅتƊظيم اƅتعلم، و يمƄن اƅقول أن اƅتواصل هو عملية تعلم و اƅتعلم 
أما اƅتواصل )اƅتفاعل( اƅصفي )اƅبيداغوجي( هو ما  (11، ص2009)تاعوينات،  هو عملية تواصل.

و تجاوب Ɗفسي بين  يسود في اƅقسم من مƊاقشة و حوار و تبادل آراء، و بطريقة أخرى هو حدوث إقتƊاع
 .(95-94، ص ص2009)تاعوينات،  اƅتعليمية /اƅتعلمية ، فهو يمثل اƅعمق و اƅحيوية.طرفي اƅعملية 

أما اƅتواصل )اƅتفاعل( اƅصفي اƅلفظي فقد عرفه اƅدويك بأƊه اƄƅام اƅذي يجري داخل غرفة اƅقسم، سواء 
و عليه فإن ماحظة عادية ƅما يجري . (101، ص 2009)تاعوينات،  Ƅان Ƅام اƅمعلم أم Ƅام اƅتاميذ.

داخل اƅقسم من سلوةƄيات غير ƅفظية بين اƅمدرس و اƅتاميذ تشƄل ƊƄزا من اƅمعلومات و اƅمؤشرات تعبر 
 عن جواƊب إƊفعاƅية و وجداƊية، Ƅما أƊها تƄشف عن اƅمخفي و اƅمستتر في Ƅل عاقة إƊساƊية.

 .(106، ص 2009)تاعوينات، 
يعتبر اƅدرس اƅشƄل اأساسي ƅلعملية اƅتربوية اƅمدرسية  :ƃتربية اƃبدنية و اƃرياضيةا )درس( ةحص-6-2

و اƅوحدة اأساسية في مƊهاج اƅرياضة اƅمدرسية و حجر اƅزاوية في Ƅل مƊهج ƅلتربية اƅرياضية، و يتوقف 
تحضير و Ɗجاح اƅخطة Ƅلها و تحقيق اƅغرض من اƅبرƊامج اƅعام ƅلتربية اƅرياضية باƅمدرسة على حسن 

 (19، ص2008)زينب عمر، غادة عبد اƃحƂيم، إعداد و إخراج و تƊفيذ اƅدرس.
 عبارة عن: Ɗ(F.I.A.S،)ظام تحليل اƅتفاعل اƅلفظي :ند فاندرز )نظام( ةادأ-6-3 

 أقسام Ƅل قسم يعرف بوضوح شƄا من أشƄال اƅسلوك اƅتدريسي.-1

 سجيل اƅظواهر.طريقة ƅلماحظة و مجموعة من اƅقواعد تحƄم عملية ت-2

أن أسلوب تحليل اƅتفاعل اƅلفظي في اƅتدريس يهدف إƅى دراسة اƅسوك و  FlandersذƄر فاƊدرز 
اƅذي يتم بين اƅمدرس و تاميذƋ أثƊاء اƅتدريس، بتحليل ما يصدر من Ƅام من Ƅل من اƅمدرس و  اƅتفاعل

 اƅتلميذ، حيث يساعد ذƅك على تقويم أسلوبه في اƅتدريس و ضبطه.
يتضح مما سبق أن أسلوب تحليل اƅتفاعل اƅلفظي هو أسلوب يمƄن من خاƅه إعطاء اƅمعلمين     

اƅمعلمين بتغذية راجعة عن أسلوبهم اƅتدريسي اƅلفظي(، و  فرصة مراجعة أسلوبهم اƅتدريسي اƅلفظي )تزويد
. (102-100، ص ص2005)براون، ذƅك بهدف توجيههم إƅى اƅطريقة اأƄثر تأثيرا في اƅتدريس.

 F.I.A.S()Flanders Interaction Analysis)تحليل اƅتفاعل اƅلفظي)Ɗظام( ويتضمن أسلوب 

System):تاميذƅمعلم و اƅدراسة بين اƅحادثة في غرفة اƅلفظية اƅلتفاعات اƅ عشر فئات ، 
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حليل التفاعل اللفظي نظام ت   ( F.I.A.S()  

Flanders Interaction Analysis System 

(%67)ا يزيد عن حديث المعلم  

 حديث غير مباشر

إستجابة التلميذ -8
 للمعلم

مبادرة التلميذ-9  

 حديث التلميذ
صمت و فوضى-10  

(10-15%)  

 حديث مباشر

(%1-0.5)مشاعر التاميذتقبل -1  

(%2-1)الثناء و المدح-2  

(%15-8)توجيه اأسئلة-4  

(%10-5)تقبل أفكار التاميذ-3  

(%50-20) .الشرح و التلقين-5  

(%0.5) .إعطاء توجيهات و أوامر-6  

(%0.5) .نقد و إستخدام السلطة-7  

(%25)ا تزيد عن   

 (111، ص2005)براون، 

فئةوƂية آداة فاندرز و اƃنسب اƃقياسية Ƃƃل يبين اƃفئات اƃسل شƂل  



ISSN : 1112-4032                                                         eISSN 2543-3776                       
 

                              ϡϮϠلثامن: "ع΍ ليϭΪل΍ ϰتقϠϤبال ιخا ΩΪعΔياضيήل΍ ϭ ΔنيΪΒل΍ Δطθأن΍ "Δلثالث΍ Δيϔأل΍ ΕياΪتحϭ 
    .Δياضيήل΍ϭ ΔنيΪΒل΍ Δبيήلت΍ يس فيέΪلت΍ ئق΍ήط :έϮمح  

      

259 

 

 مجلة علمية
محكمة  سنوية  

متƊوعة على فاعلية اƅمعلمين و اƅتدريس هو عملية تفاعل و توجيه و ممارسة أƊشطة  اƃتدريس:-6-4
جهودهم، فاƅتعليم ƅديه هو تخطيط و تعديل ƅلسلوك من خال اƅخبرات اƅتي تقدم ƅلمتعلمين و توجيه، 

، تأخذ في إعتبارها Ƅافة اƅعوامل اƅمƄوƊة ƅلتعليم ƅغرض Ɗمو اƅمتعلمين من وعليه فاƅتدريس عملية هادفة
تدريس اƅتربية اƅبدƊية و اƅرياضة إƅى مختلف  يشيرو . (13، ص2010)اƃحريري، .جميع اƅجواƊب

اأƊشطة اƅتي يقوم بها اƅمدرس في إطار مجموعة من اƅوظائف و اƅعمليات اƅتدريسية من خال اأƊشطة 
 (12، ص2009)مجدي محمد، اƅمƊهجية اƅمقررة بغرض تحقيق اأهداف اƅتي حددت ƅه.

وع محدد ƅلسلوك اإƊساƊي اƅتربوي، أو فئات إن ماحظة اƅتدريس هو تمثيل Ɗƅ ماحظة اƃتدريس:-6-5
تختص أدوات اƅماحظة Ƅما   مختارة مƊه بصيغ يمƄن معها قياس اƅتدريس و اƅتعرف على درجة Ƅفايته.

يشير اإسم بمشاهدة اƅتدريس، سلوك اƅمعلم أو اƅتاميذ أو Ɗماذج تفاعلهما معا، أو خليطا من اƅثاث 
سيƊاريوهات ƅها ƅإستفادة مƊها، بد دراستها و تحليلها في جميعا ƅغرض وصف ما يجري و تسجيل 

 (7، ص2017)حمدان، صƊاعة اƅقرارات اƅخاصة بتوجيه اƅمعلم و اƅتدريس و تطوريها ƅأفضل.
 اƃمشابهة:  اƃسابقة و اƃدراسات-7

مد أطروحة دƄتوراƋ اƅفلسفة في اƅتربية اƅرياضية )مƊاهج و طرق تدريس( ƅمصطفى مح اƃدراسة اأوƃى:
تصميم Ɗظام تحليل اƅتفاعل ƅتدريس ن: ابعƊو  جامعة حلوان بمصر، (،2000)بدر اƅدين سيد مƊصور

و قد هدف اƅبحث إƅى تعديل Ɗظام تحليل اƅتفاعل فاƊدرز ƅلتطبيق  اƅتربية اƅرياضية بداƅة Ɗظام فاƊدرز،
 بيا.في اƅتربية اƅرياضية مع اƅتأƄد من صاحية Ɗظام تحليل اƅتفاعل اƅمعدل تجري

 و قد توصل اƅباحث أهم اƊƅتائج اƅتاƅية:اƅوصفي ƅمائمته طبيعة اƅدراسة،  و قد إستخدم اƅباحث اƅمƊهج
 أƊماط اƅتفاعل في اƅتربية اƅرياضية ثابتة عƊد اƅمعلمين حديثي اƅتخرج و اƅمعلمين اƅخبرة. -1

شجيع ، إستجابة اƅتلميد ƅلمعلم و اƅمعلم ذو اƅخبرة أفضل من اƅمعلم حديث اƅتخرج في فئات اƅثƊاء و اƅت -2
 تقل عƊدƊ Ƌسبة اƅصمت و اƅفوضى، أما Ɗسبة اأوامر و اƅشرح فهي ضئيلة.

 اƅمعلم حديث اƅتخرج أفضل من اƅمعلم ذي اƅخبرة في اƅشرح و اƅتلقين. -3

ميذ و ا اƅمعلم حديث اƅخبرة يتحدث بإستمرار مع إعطاء اأوامر و اƅتوجيهات بƄثرة و يƄثر من Ɗقد اƅتا -4
 يشجعهم و إستجابة اƅتاميذ ƅه تƄون ضئيلة و يƄثر عƊدƅ Ƌصمت و اƅفوضى.

جامعة اƅملك سعود  (،2004) ماجستير ƅعبد اƅرحمان بن سليمان بن فهد اƅرهيط مذƄرة اƃدراسة اƃثانية:
في مراحل  بعƊوان: اƅعاقة بين Ɗتائج تقويم اآداء اƅوظيفي ƅلملعم اƅمتميز باƅمملƄة اƅعربية اƅسعودية

 اƅتعليم اƅعام و Ɗسب اƅتفاعل اƅلفظي في آداة فاƊدرز، من أهم أهداف اƅدراسة:
 تحليل اƅتفاعل اƅلفظي داخل حجرة اƅدراسة ƅلمعلمين اƅمتميزين وفق آداة فاƊدرز.-1
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في Ɗسب اƅتفاعل اƅلفظي آداة فاƊدرز بين اƅمعلمين اƅحاصلين على اƅتقدير  -إن وجد-معرفة اƅفرق-2
100. 

 دراسة اƅعاقة بين درجات تقويم اآداء اƅوظيفي ƅلمعلمين اƅمتميزين و Ɗسب اƅتفاعل اƅلفظي.-3

 47و قد إستخدم اƅباحث اƅمƊهج اƅوصفي ƅمائمته طبيعة اƅدراسة، وقد إختار اƅباحث بطريقة قصدية 
وي(، وقد )من وجهة Ɗظر مدير اƅمدرية و اƅمشرف اƅترب 100 - 95معلما حاصا على اƅدرجة من 

إستخدم آداة فاƊدرز، Ƅما إستخدم اƅباحث درجات تقويم اآداء اƅوظيفي ƅلمعلمين اƅمتميزين قصد دراسة 
Ɗعاقة بيƅدرز، اƊفاƅ قياسيةƅسب اƊƅية:ها وبين اƅتاƅتائج اƊƅباحث أهم اƅو قد توصل ا 

في جميع فئات اƅتفاعل وجود فرق دال إحصائيا بين متوسط اƅملعمين اƅمتميزين و متوسط فاƊدرز  -1
وهي إصدار اأوامر و اƅتوجيهات، و اƅفئتين اƅثامƊة واƅتاسعة )إستجابة اƅتاميذ و  6اƅلفظي عد فئة رقم 

 مبادرتهم(.

وجود فرق دال إحصائيا بين متوسط Ɗسب اƅمعلمين اƅمتميزين و متوسط فاƊدرز في جميع مجاات  -2
 ديث اƅتاميذ.اƅتفاعل اƅلفظي عد اƅمجال اƅثاƊي و هو ح

في تقويم اآداء  100ا يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسط Ɗسب اƅمعلمين اƅحاصلين على اƅدرجة -3
 و ذƅك في Ƅل فئات و مجاات اƅتفاعل اƅلفظي. 100اƅوظيفي و غير اƅحاصلين على اƅدرجة 

Ɗسب و مجاات اƅتفاعل ا توجد عاقة بين درجات تقويم اآداء اƅوظيفيي ƅلمعلمين اƅمتميزين و بين -4
 اƅلفظي.

 

 منهجية اƃبحث واإجراءات اƃميدانية: -8
عن طريق ماحظة مƊتظمة  ،إستخدم اƅباحثان اƅمƊهج اƅوصفي ƅمائمته طبيعة اƅدراسة اƃمنهج:-8-1

 بين اأستاذ و اƅتاميذ. يƅلسلوك اƅتدريس
بطريقة قصدية مجموعة  ناƅباحثامن أجل تحقيق أهداف اƅدراسة إختار   مجتمع اƃبحث و اƃعينة:-8-2

وقد راعى اƅباحثان أن يƄون عدد  من اƅمتوسطة و اƅثاƊويات بدائرة بريƄة )بريƄة، بيطام، مدوƄال(،
سƊوات،  خمس أƄبر مناأساتذة اƅمختارين متساوي بين متغيري اƅطور اƅثاƊوي و اƅمتوسط و اƅخبرة أقل و 

ƅلتسهيات اƄƅبيرة اƅمقدمة من طرف إدارتها و أساتذة اƅتربية Ɗظرا  وقد تم إختيار هذƋ اƅمؤسسات اƅتربوية
عدد أفراد عيƊة  حجم اƅمجتمع و اƅجدوƅين اƅموضحين أسفله يبيƊاناƅبدƊية و اƅرياضية اƅعاملين بها، و 

 اƅدراسة حسب اƅمتوسطات و اƅثاƊويات اƅمختارة، وذƅك مبين Ƅما يلي:
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 ΍لΪϠΒيϭ Δ عΩΪ عي΍ ΔϨأسات΍ ϭ Γάلتاميά. ( يΒين ΍لϤتϮسطاΕ حسب01جέ ϝϭΪقم)

  عΩΪ عي΍ ΔϨأسات΍ ΓάلϤتϮسط΍ Δل΍Ϊئ΍ Γήلήقم
 (΃ستاΫ  42)حجم ΍لϤجتϤع 

άلتامي΍ ΔϨعي ΩΪع 
 άيϤϠع ) تϤجتϤل΍ حجم

2600) 

01 

ΔϜيήب 

 ΔسطϮمتαϭيق نقاήمن  01 ط ήΒك΃ ΓήΒ05له خ 
Ε΍ϮϨس 

35 

 05له خ΃ ΓήΒقل من  01 02
Ε΍ϮϨس 

36 

 35 سΕ΍ϮϨ 05له خ΃ ΓήΒقل من  01 بήيΔϜ-طΔ حي ΍لϤجاهΪينمتϮس 03

04  ήلطاه΍ ليحΩ ΔسطϮقل من  01 مت΃ ΓήΒ05له خ Ε΍ϮϨ34 س 

05 ϡبيطا  ΔسطϮمتα΍έΩϮب ΪϤمن  01  مح ήΒك΃ ΓήΒ05له خ Ε΍ϮϨ33 س 

06 ϝكاϭΪم  ΔسطϮمتϝكاϭΪمن  له 01 م ήΒك΃ ΓήΒ05خ Ε΍ϮϨ36 س 

 
 ب ΍لΪϠΒيϭ Δ عΩΪ عي΍ ΔϨأسات΍ ϭ Γάلتاميά.( يΒين ΍لثانϮياΕ حس02جέ ϝϭΪقم)

قم
ήل΍

 Γή
΍Ϊئ

΍ل
 

ΔيϮلثان΍ Γάأسات΍ ΔϨعي ΩΪع 
 (΃13ستاΫ  )حجم ΍لϤجتϤع  

άلتامي΍ ΔϨعي ΩΪع 
 تϤϠيά(2400حجم ΍لϤجتϤع)

01 

ΔϜ
ήي

ب
 

ثانϮي΍ ΔلϬθيΪ مح΍ ΪϤلصالح 
αاΒعϠب 

 05له خ΃ ΓήΒكήΒ من  01
Ε΍ϮϨس 

38 

 05له خ΃ ΓήΒقل من  01 02
Ε΍ϮϨس 

36 

03 ήصϨل΍ حي ΔيϮقل من  01 ثان΃ ΓήΒ05له خ Ε΍ϮϨ38 س 

04  ΔيϮثانϥاϤحήل΍ ΪΒيل عΰ01 ع  ΓήΒله خήΒك΃  05من Ε΍ϮϨ34 س 

05 ϡبيطا ΔيϮثان ϡمن  01 بيطا ήΒك΃ ΓήΒ05له خ Ε΍ϮϨ35 س 

مϭΪكا 06
ϝ 

ϝكاϭΪم ΔيϮ01 ثان  ΓήΒقلله خ΃  05من Ε΍ϮϨ33 س 
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من أساتذة  ƅ3باحثان بإجراء دراسة إستطاعية مع عيƊة صغيرة قدرها قام ااƃدراسة اإستطاعية : -8-3
أساتذة ƅلطور اƅثاƊوي، وقد Ƅان هدف اƅدراسة اƅرئيسي  3اƅتربية اƅبدƊية واƅرياضية ƅلطور اƅمتوسط و 

اƅتدرب على إستعمال آداة فاƊدرز من طرف اƅباحثين، وقد حققت اƅدراسة أهدافها، أما في ما يخص 
حثين بإطاعهما على جميع اƅدراسات اƅتي تƊاوƅت اآداة دƅت على صدق ااآداة، فإن اƅبصدق وثبات 

على اƅترتيب، وعليه فاƅباحثان يعتبران  0.97و  0.75و  0.95و 0.86وثبات عاƅي ƅها يتراوح بين 
 اآداة صادقة وثابتة من خال طريقة حصر اƅدراسات اƅسابقة.
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ϰض
Ϯف ϭ تϤص

 

10
 

ϰض
Ϯف

 
 

άلتامي΍
 

 ϭ
هϭΪئϬم

 
    

           

   
άلتامي΍ يثΪح

 

9 
Ε΍έΩاΒم

 
    

άلتامي΍
 

     
 

 

           

8 
Εإجابا

 
 

Εإستجابا( )
 

άلتامي΍
 

  

           

                                                               
حΪيث ΍لϤعϠم

 

                       
ήاشΒϤل΍

 

7 
نق΍ ΪلϤعϠم 

ϩάلتامي
 

 
 ϩήيήΒتϭ

لسϠطته
 

 

           

6 
إعطاء 

ήم΍ϭأ΍
 

 
ΕاϬجيϮلت΍ϭ

 
  

           

5 
إلقاء ΍لϤعϠم 

 
ضήته

محا
 

  

           

                                    
ήاشΒϤل΍ ήغي

 

4 
تϮجيه 
 ΔϠΌأس΍

 
άتاميϠل

 
  

           

3 
 ϭ ϝϮΒق

ϝاϤستع΍
 

 
άلتامي΍ έاϜف΃

 
  

           

2 
م

Ϊيح ϭتθجيع 
 

άلتامي΍
 

  

           

1 
ήاعθم ϝϮΒق

 
 

άلتامي΍
 

  

           

ϝϭΪج
 

έقم )
03

:) 
ضح

Ϯي
 ΍

Γ΍Ω΂ب ΔψاحϤل΍ ΔكيϮϠلس΍ ΕاΌϔل
  

έΪفان
ί
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بعد أن إطمئن اƅباحثان Ƅƅيفية اƅتسجيل ƅفئات آداة فاƊدر، قاما بتهيئة جيدة  إجراءات اƃتسجيل:-8-4

    ثواƊي ƅ3جداول اƅتسجيل ، وƄذƅك إعداد مصفوفة اƅتسجيل من أجل تدوين أرقان اƅفئات اƅماحظة Ƅل 
 و اƅشƄل اƅتاƅي يبين طريقة اƅتفريغ:

 
 
 
 
 
 
 
 
 

          ƅترتيب فإƊه يأتي اƅدور على وضعها في جدول اƅفئات ƅفاƊدرز  بعد وضع أرقام Ƅل فئة على ا
 :(03في اƅجدول رقم)و اƅموضح 

 
 
 

 

1  
 ϝϮΒق 
مθاع

έ 
΍لتام

άي 

2 
مΪيح 

ϭ 
تθجي

ω 
 

΍لتام
άي 

3 
 ϝϮΒق

 ϭ 
Ϥستع΍

ϝ΍ 
  έاϜف΃ 

΍لتام
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أدوات ماحظة و قياس اƃتدريس اƃمندمج في اƃغرف اƃصفية يوضح محمد زياد حمدان في Ƃتابه 
عل اƅمعلم مع اƅتاميذ، ƅتفا عƊد مشاهدته في أداة فاندرز: أحƂام عامة ƃسلوك اƃمعلمأنه هناك وأوناين 

 Ƌم صحيح وموضوعي حول ما يجرى من سلوك أو حوادث، تتلخص هذƄلمساعدة على إصدار حƅ كƅوذ
 اأحƄام حسب فاƊدرز Ƅمايلي :

% من مجموع ما يجري في اƅفصل  67يجب أن ا يزيد حديث اƅمعلم )اƅمباشر وغير اƅمباشر( عن  -1
 من سلوك وحديث وتفاعل.

، فهذا 7-7، ورقم 6-6أƄثر مƊه في خلية رقم  6-7، ورقم 7-6اƅسلوك في خلية رقم  إذا Ƅان عدد -2
 يعƊي بأن هƊاك مشاƄل تتعلق بضبط اƅفصل وحفظ اƊƅظام اƅصفي.

إذا Ƅبر مجموع سلوك اƅمعلم اƅمباشر أƄثر من غير اƅمباشر، فإن اأسلوب اƅتدريسي ƅلمعلم يƄون  -3
 مباشرا،

به يƄون غير مباشر،وهذا أمر مفضل حسب رأي فاƊدرز ،ƅما ƅه من Ɗتائج أما إذا حدث اƅعƄس فإن أسلو 
طيبة على تحصيل اƅتاميذ اƅعام ، وƅما يتصف به عادة من إƊساƊية وتفهم ƅحاجات اƅتاميذ اƅعام ،وƅما 

 يتصف به عادة من إƊساƊية وتفهم ƅحاجات اƅتاميذ اƊƅفسية واƅتعليمية .
 استعمال أداة فاندرز:--8-5
عملية  بسبب وجود اƅمشƄات اƅمعقدة اƅتي تƄتƊفأحƂام )قواعد( خاصة استعمال أداة فاندرز: -أ

من اƅماحظ  تصƊيف اƅحديث داخل حجرة اƅدراسة ،يقترح Ɗد فاƊدرز عدة أحƄام عملية عامة ، ƅمراعاتها
 ƅتƄون Ɗتائجه دقيقة ومفيدة، يمƄن إيجاز هذƋ اأحƄام Ƅما يلي:

دما يƄون سلوك اƅمعلم أو اƅتلميذ ƅيس محدد اƅمعاƅم بشƄل دقيق، بحيث يمƄن تبويبه عƊ*اƃقاعدة اأوƃى:
في أƄثر من فئة سلوƄية على اƅشبƄة اƅمربعة ،فإن اƅماحظ  يقوم بتسجيل اƅسلوك في اƅفئة اأƄثر بعدا 

لوك في اƅفئة ــ اƅهدوء أو اƅفوضى أي أن اƅماحظ يقوم بتسجيل اƅس10،مع استثƊاء فئة رقم  5من فئة رقم 
، فإن  3أو 2اƅبعيدة عن خمسة ) غير فئة عشرة( فإذا أمƄن على سبيل اƅمثال تبويب اƅسلوك في فئة رقم 

وƄذƅك اأمر إذا Ƅان  3من فئة رقم  5أƊها أبعد عن رقم  2اƅماحظ  يقوم بتسجيل اƅسلوك في فئة رقم 
مستثƊيا  7جل اƅسلوك مباشرة في فئة رقم ، فإن اƅماحظ  يس10أو 7اƅسلوك  يمƄن  تبويبه في فئة رقم 

 . 5على اƅرغم من بعدها أƄثر من فئة رقم  10رقم 
إذا استمر سلوك اƅمعلم مباشرا أو غير مباشر، فيجب على اƅماحظ أن ا يغير تسجيله *اƃقاعدة اƃثانية:

اما تفيد تغير من Ɗوع إƅى أخر)مباشرا أو غير مباشر أو اƅعƄس( إا إذا ƄاƊت هƊاك إشارة واضحة تم
 سلوك اƅمعلم،
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يستطيع اƅماحظ تمييز هذا بماحظة ƅهجة اƅمعلم وطريقته في اƄƅام ثم اƅتأƄد من بدئه بمرحلة مشابهة 
من اƅسلوك Ƅاƅمحاضرة )سلوك مباشر(، أو استعمال أفƄار اƅتاميذ )سلوك  غير مباشر(،فمثا إذا سأل 

:هل عزل عمر بن اƅخطاب ƅخاƅد بن اƅوƅيد ƅه ما يبررƋ اƅمعلم  من خال محاضرته ƅموضوع في اƅتاريخ 
في اƅتاريخ ؟... ثم يستمرا ƅمعلم موضحا قصة اƅعزل وتبريراته أو عدمه ،فإن مثل هذا اƅسلوك ا يعتبر 

 غير مباشر)بسبب اƅسؤال(،بل يبقى ضمن سلوك محاضرة اƅمعلم اƅمباشر في طبيعته.
ير سلوك اƅمعلم على اƅتاميذ،ا ƅلقصد من وراء هذا اƅسلوك ،فإذا أن يƊتبه اƅماحظ ƅتأث*اƃقاعدة اƃثاƃثة:

قال اƅمعلم ƅتلميذƋ مثا:هذا صحيح،وƄƅن إجابتك في اƅحقيقة رƄيƄة جدا!فمثل هذا اƅسلوك ا يمƄن 
 تسجيله مديحا أو تشجيعا Ƅما يبدو من اƅشق اأول ƅلجملة مهما Ƅان قصد اƅمعلم تجاƋ هذا اƅتلميذ.

إذا حدث أƄثر من سلوك واحد خال اƅثاث ثوان اƅمقررة ƅتسجيل Ɗموذج واحد من بعة:*اƃقاعدة اƃرا
تفاعل اƅمعلم وتاميذƋ ،فإن مثل هذƋ اƅسلوك تسجل في فئاتها اƅمƊاسبة مهما تعددت خال اƅفترة اƅمذƄورة 

ا قاƅه اƅتلميذ فإذا قبل اƅمعلم على سبيل اƅمثال شعور تلميذ ثم بدا مباشرة بمدحه أو تشجيعه،مستعما م
وƄاƊت Ƅل هذƋ )افتراضا( قد حدثت خال ثاث ثواƊي، فإن اƅماحظ سيسجل اƅقبول اأوƅي في اƅثاƊية 

 واستعمال رأي اƅتلميذ في اƅفئة اƅثاƅثة .
،إذا ƄاƊت هذƋ اƅتوجيهات تطلب شيئا مباشرا من 6تبويب توجيهات اƅمعلم في فئة رقم *اƃقاعدة اƃخامسة:

ب إƅى اƅسبورة،اقرأ اƅفصل اƅخامس على مسامع اƅفصل،إجلس في مقعدك..أما إذا ƄاƊت اƅتاميذ مثل إذه
اƅتوجيهات غير مباشرة واƅهدف مƊها عمل جماعي مفتوح مثل :دعوƊا Ɗذهب اآن ƅاستراحة ،فإƊها تبوب 

 ضمن حقائق أو معلومات يلقيها اƅمعلم عادة على تاميذƋ دون أمر مƊه . 5في فئة رقم 
عƊدما يدعو اƅمعلم تلميذا باسمه، فإن اƅماحظ سيسجل مثل هذا اƅسلوك في فئة رقم اƃسادسة:*اƃقاعدة 

4 . 
إذا Ƅان هƊاك فترة متصلة من اƅهدوء أو اƅضحك أو اƅفوضى،فإƊه يجب على اƅماحظ *اƃقاعدة اƃسابعة:

 مهما ƄاƊت اƅتƄرارات . 10أن يسجل ذƅك Ƅل ثاث ثوان في فئة رقم 
عƊدما يƄرر اƅمعلم فƄرة حرفيا اƅتلميذ اƅصحيحة ،فان ذƅك يسجل في اƅعادة في فئة رقم :*اƃقاعدة اƃثامنة

 اƅمديح ،حيث يعتبر تƄرار إجابة اƅتلميذ اƅصحيحة مدحا ƅه .-2
عƊدما يƄرر اƅمعلم فƄرة اƅتلميذ، مضيف بأن هذƋ اƅفƄرة ستƊاقش فيما بعد،فإن هذا *اƃقاعدة اƃتاسعة:
 فƄار اƅتاميذ .قبول أ-3يسجل في فئة رقم 
إذا بدأ تلميذ باƅتحدث بعد تلميذ آخر، دون إذن أو طلب من اƅمعلم ، فإن اƅماحظ *اƃقاعدة اƃعاشرة: 

، ثم 8يقوم باƅتسجيل ثاث أƊواع من اƅسلوك : اأوƅى هو إجابة اƅتلميذ ƅلمعلم حيث تدون في فئة رقم 
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، ثم حديث اƅتلميذ اƅمباشر بدون  8فئة رقم حديث اƅتلميذ اƅمباشر بدون سماح اƅمعلم أو إذن ƅه، في 
 . 9فوضى، ثم مبادرة اƅتلميذ Ɗفسه تسجل في فئة رقم  -10سماح اƅمعلم أو إذن ƅه في فئة رقم 

إن عبارات اƅموافقة أو ااستحسان )مثل Ɗعم ،Ƅذƅك،ياسام ،صحيح( اƅتي *اƃقاعدة اƃحادية عشر: 
 .2أي في فئة رقم تحدث بين تلميذ وتلميذ آخر ،تسجل تشجيعا ، 

تسجيل ƄƊات اƅمعلم )أو ƊوادرƋ( اƅتي ا يقصد بها إهاƊة أفراد اƅتاميذ أو اƅتعرض *اƃقاعدة اƃثانية عشر: 
قصد اƄƊƅتة هو اƅتهƄم على اƅتاميذ أو اƅسخرية  Ƅاƅمديح أو اƅتشجيع. أما إذا Ƅان ƅ2هم في فئة رقم

 )Ɗقد اƅمعلم ƅتاميذƋ وتبريرƅ Ƌسلطته(.7وااستخفاف بهم ،فإن هذا يسجل في فئة رقم 
تسجيل ااسئلة اƅخطابية اƅتي تحدث عادة ضمن ااƅقاء أو اƅمحاضرة ، ويقوم *اƃقاعدة اƃثاƃثة عشر: 

،أي تعتبر Ɗفسها Ƅاƅمحاضرة أو ااƅقاء وتستبعد من  ƅ5فئة رقم أيضا اƅمعلم باإجابة عليها تلقائيا في ا
 ƄوƊها أسئلة حقيقية .

إجابة اƅتلميذ ƅسؤال اƅمعلم.أما إذا -8*تسجل إجابة اƅتلميذ اƅمباشرة اƅقصيرة على سؤال اƅمعلم في فئة رقم 
مبادرة -9في فئة رقم  بدأ اƅتلميذ باƅتفصيل وتبرير إجابته ودعمها باƅوثائق واƅمستƊدات، فإن هذا يسجل

 اƅطاب .
عƊد إجابة عدد من اƅتاميذ معا بشƄل مفهوم على سؤال قصي من اƅمعلم،فإن *اƃقاعدة اƃرابعة عشر: 

إجابة اƅتلميذ ƅلمعلم،أما إذا ƅم تƄن إجابتهم مفهومة أو متقطعة غير -8إجابتهم معا تسجل في فئة رقم 
 ميذ.فوضى اƅتا-10مفيدة فإƊها تسجل في فئة رقم 

مهما يƄن من أمر فإƊه يتوجب من اƅماحظ اƅجلوس في مƄان من Ƃيفية اƃماحظة بأداة فاندرز: -ب
اƅغرفة اƅدراسية بحيث يستطيع رؤية Ƅافة اƅتاميذ مع معلمهم في وقت واحد،حتى يتسƊى ƅه تسجيل أي 

اƅمƊاسب في إحدى سلوك يحدث من اƅمعلم أو من تلميذ أيا Ƅان مƄاƊهما،وقد يƄون مثل هذا اƅمƄان 
،يجب على اƅماحظ بعدئذ أن يتمهل فترة تتراوح بين خمس إƅى عشر دقائق قبل  قسماƅزاويتين اƅخلفيتين ƅل

اƅبدء بتسجيل اƅسلوك،يمƊƄه هƊا اƅتعرف على جو اƅغرفة اƅدراسية وطبيعة اƅتفاعل اƅصفي بين اƅمعلم 
،Ƌلسلوك فيما بعد واقع وتاميذƅ حا ماحظته وتسجلهƊثر.وماƄية وصاحية أ 

*حفظ ترتيب Ɗقاط أداة فاƊدرز من قبل اƅماحظ حتى يسهل عليه تسجيل اƅسلوك اƅماحظ في أوقات 
 اƅتفريغ.

يقوم اƅماحظ بتسجيل اƅسلوك Ƅل ثاث ثواƊي،أي أن مجموع اƅسلوك اƅتي  وحسب تعليمات فاƊدرز،
 ة اƅواحدة.يمƄن تسجيلها من قبل اƅماحظ يبلغ عشرين Ɗموذجا في اƅدقيق

*فإذا أمضى اƅماحظ عشرين دقيقة في مشاهدة اƅغرفة اƅدراسية، فإƊه يمƄن أن يتوفر ƅديه أربعمائة 
،Ƌلمعلم وتاميذƅ يƄموذج سلوƊ معلمƅى سؤال اƅصفي مثا إƅهدوء اƅتلميذ-متسلسلة تباعا من اƅإجابة ا-



ISSN : 1112-4032                                                         eISSN 2543-3776                       
 

                              ϡϮϠلثامن: "ع΍ ليϭΪل΍ ϰتقϠϤبال ιخا ΩΪعΔياضيήل΍ ϭ ΔنيΪΒل΍ Δطθأن΍ "Δلثالث΍ Δيϔأل΍ ΕياΪتحϭ 
    .Δياضيήل΍ϭ ΔنيΪΒل΍ Δبيήلت΍ يس فيέΪلت΍ ئق΍ήط :έϮمح  

      

268 

 

 مجلة علمية
محكمة  سنوية  

، وهƄذا دواƅيك حتى Ɗهاية فترة تعƊيف أو زجر من اƅمعلم –فوضى من تلميذ ثاƅث -مبادرة تلميذ آخر
 اƅتسجيل.

ويتم تسجيل Ɗماذج اƅتفاعل اƅمختلفة بين اƅمعلم وتاميذƋ على شبƄة مربعة اƅشƄل تحتوي على مائة فئة أو 
 خاƊة.

وƄل فئة في اƅحقيقة تمثل Ɗوعا من اƅسلوك سواء أƄان ƅلمعلم أو تاميذƋ ،إن اƅفقرات اƅاحقة ستوضح 
Ƅعمل بهال أداة فاطبيعة أو هيƅيفية اƄدرز وƊ. ،(40-35، ص ص 2017)حمدان 

 اƃمعاƃجة اإحصائية:-9
يتم تصميم اƅمصفوفة)جدول اƅتفريغ(، وهو عبارة عن جدول مƄون Ƃيفية اƃتسجيل بأداة فاندرز: -9-1

 ( مƊها عشرة أفقية وعشرة عمودية.10ل10مربع ) 100من 
ب اأرقام اƅواردة في استمارة ماحظة اƅتفاعل *يقوم اƅماحظ بوضع عامة )/( Ƅل ثاث ثواƊي ،حس

 اƅلفظي،  ثم يتم جمع تƄرارات Ƅل صف وƄل عمود في اƅمصفوفة.
يتم رصد اƅتƄرارات اƅواردة في اƅمصفوفة )جدول اƅتفريغ(، Ƅƅل فئة وƄل Ɗمط، وبعدها يتم حساب اƊƅسب 

 وذƃك Ƃما يلي: اƅمئوية Ƅƅل مƊها على حدة،
 

                                                   
 

 حساب اƃنسبة اƃمئوية Ƃƃل نمط، Ƃما يلي: و Ƅذƅك يمƄن
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 =  الشرح و التلقيننسبة 

  5مجموع تكرارات العمود 

 رارات في المصفوفةالمجموع الكلي للتك
 ×100  

 =  حديث المعلمنسبة 

  7+6+5+4+3+2+1مجموع تكرارات العمود 

 المجموع الكلي للتكرارات في المصفوفة
 ×100  

 =  حديث التلميذنسبة 

  9+8مجموع تكرارات العمود ين 

 المجموع الكلي للتكرارات في المصفوفة
 ×100  

 =  الصمت و الفوضىنسبة 

 10موع تكرارات العمود مج

 المجموع الكلي للتكرارات في المصفوفة
 ×100  
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فوضى  -10إن أول وآخر فئة يبدأ اƅماحظ ويƊتهي بها عƊد مشاهدته ƅجو اƅغرفة اƅدراسي هو رقم      
Ɗواعها ،أي أن فئة رقم أو هدوء ثم يستمر في تسجيل تسلسل اƅحوادث أو اƅسلوك اƅصفية بعد ذƅك حسي أ

 تمثل اƅبداية أو اƅبوابة اƅعامة ƅلتسجيل وƊƅهايته . 10
ويمثل اƅرقم اأول في  يمثل اƅمثال اƅتاƅي طبيعة اƅتسجيل واƅتسلسل أƊواع اƅسلوك حسب أداة فاƊدرز:

ƅها ، إن هذا اƊعمودي مƅا Ƌي ااتجاƊثاƅرقم اƅتسجيل ، واƅة اƄاأفقي من شب Ƌل زوج ااتجاƄ تسلسل في
تسجيل اƅسلوك واƅفئات يƊتج في اƊƅهاية مجاميع متساوية ƅلفئة اƅواحدة،فمثا إذا Ƅان مجموع اƅسلوك في 

ا ƄاƊت عملية 15اƅعمودية ايضا  6،يجب أن يƄون مجموع اƅسلوك في فئة 15اأفقية هو  6فئة  ، وا 
 .(40-35، ص ص 2017)حمدان، .اƅتسجيل خاطئة أو غير صحيحة 

جمع اƅبياƊات ƅلمتغيرات اƅتي أستخدمت في هذا اƅبحث تم إجراء اƅمعاƅجة اإحصائية  بعد  -9-2
اƅمƊاسبة ƅتحقيق اأهداف و اƅتحقق من مدى صحة اƅفروض بإستخدام اƅقواƊين اإحصائية ، وƄذا 

V24 (PASW( )nalytics Aredictive Pاƅتحليل اƅتƊبؤي   برƊامجاƅحاسب اآƅي بواسطة  

arewoftS) ح)اƅ لعلومƅ ااجتماعية سابقا( )زمة اإحصائيةocial Sackage for the Ptatistical S

ciencesS)IBM SPSS Statistics 24.0  :حساب ما يليƅ كƅو ذ ، 
 ϭsig. Chapiro-Wilk قيΔϤ  شابيϭ ϭήيϠك

 ϭsig. Mann-Whitney U قيΔϤ  قيΔϤ ماϭ ϥيتϨي،

 عرض اƃنتائج: 
 ئج اƃفرضية اأوƃى:عرض و مقابلة و مناقشة نتا -أ

أƊماط اƅتفاعل اƅلفظي اƅشائعة في حصة اƅتربية اƅبدƊية واƅرياضية مقارƊة  تختلفنص اƃفرضية اأوƃى:
 .باƊƅسب اƅقياسية

 ( ΍لت΍ ϭ Ε΍έ΍ήϜلϨسب ΍لϮΌϤيΔ أسات΍ Γάلط΍ έϮلϤتϮسط لΌϔϠا΍ ΕلسϮϠكي΍ ΔلϤϤيΓΰ آΓ΍Ω فانίέΪ.04جέ ϝϭΪقم)
 

 έقم
ΔΌϔل΍ 

ΔΌϔل΍ إسم 
 

تا΍ Ϋأس
έ01قم  

ΓήΒخ 

05 

 Ϋأستا΍
έ02قم  

ΓήΒخ 

 

 Ϋأستا΍
 έ03قم

ΓήΒخ 

 

 Ϋأستا΍
έ04قم  

ΓήΒخ 

 

΍أستاέ Ϋقم 
05 

ΓήΒخ 

05 

Ϋأستا΍ 
έ06قم  

ΓήΒخ 

05 

ϮتϤل΍
سط 
΍لحسا
بي 

لϨϠسب 
ΔيϮΌϤل΍ έ΍ή

Ϝلت
΍ 

 ΔΒ
Ϩس

΍ل
Δي

ϮΌ
Ϥل΍

%
 

έ΍ή
Ϝلت

΍ 

 ΔΒ
Ϩس

΍ل
Δي

ϮΌ
Ϥل΍

%
 

έ΍ή
Ϝلت

΍ ΍
 ΔΒ

Ϩس
ل

Δي
ϮΌ

Ϥل΍
%

 

έ΍ή
Ϝلت

΍ 

 ΔΒ
Ϩس

΍ل
Δي

ϮΌ
Ϥل΍

%
 

έ΍ή
Ϝلت

΍ 

 ΔΒ
Ϩس

΍ل
Δي

ϮΌ
Ϥل΍

%
 

έ΍ή
Ϝلت

΍ 

 ΔΒ
Ϩس

΍ل
Δي

ϮΌ
Ϥل΍

%
 

-΍(0.5لتاميά قبوϝ مشاعر 01
1)% 
 άلتامي΍ 

 

6 1.5 4 1 1 0.25 2 0.5 5 1.25 2 0.5 0.83 

 %(2-1)مديح ϭتشΠيع  02
άلتامي΍ 

 

15 5 8 2 10 2.5 11 2.75 14 3.5 17 4.25 3.33 

أفϜا΍ ϭ ϝ  έستعماϝقبو 03
άلتامي΍(5-10)% 

 άلتامي΍ έاϜأف 

62 15.5 30 7.5 21 6 18 4.5 66 16.5 55 13.7
5 

10.62 

04  ΔلΌأس΍ (15-08)توجيه% 
άللتامي 

 

74 18.5 45 11.2
5 

28 7 27 6.75 69 17.2
5 

65 16.2
5 

12.83 

-΍( (20لشرΡ(إلقاء ΍لمعلم  05
50)% 

 محاضرته
 

82 20.5 18
0 

45 20
2 

50.5 19
6 

49 85 21.2
5 

79 19.7
5 

34.33 
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ϭ  إعطاء ΍أ΍ϭمر 06
ΕاϬلتوجي΍(0.5)% 

 ΕاϬلتوجي΍ϭ 
 

12 3 26 6.5 23 5.75 24 6 13 3.25 20 5 4.92 

 %(0.5)نقد ΍لمعلم لتاميάه 07
 ϭتبريره لسلطته 

11 2.75 30 7.5 28 7 26 6.5 8 2 10 2.5 4.71 

08  ΕاباΠإست
άلتامي΍ 

  
 

άلتامي΍ 

 

 ا تزيد
 25عن 

 % 

 

45 11.2
5 

8 2 10 2.5 18 4.5 52 13 42 10.5 7.29 

09 άلتامي΍ Ε΍έمباد 
    άلتامي΍ 
 

63 15.7
5 

3 0.75 5 1.25 8 2 70 17.5 65 16.2
515 

8.91 

10  ϭ άلتامي΍ فوضى
 %(15-10)هدϭئϬم

30 7.5 66 16.5 72 18 70 17.5 18 4.5 45 11.2
5 

12.54 

Ω 40قيقΔ  20في  مج
0 100 40

0 100 40
0 100 40

0 100 40
0 100 40

0 100 
 

ت حسب اƊƅسب ءاƅمتوسط اƅحسابي ƅقيم اƊƅسب اƅمئوية جا ( أن04يتضج Ɗƅا من خال اƅجدول رقم)
 ، Ƅƅل من اƅفئات اƅتاƅية:اƅقياسية أداة فاƊدرز

 اƅتاميذ. قبول مشاعر اƅفئة اأوƅى: (1

2) ƅفئة اƅتوجيه اأسئلة :رابعةا. 
3) ƅفئة اƅق :خامسةاƅمعلم إƅشرح(.اء اƅا( 

4) ƅفئة اƅةاƊتاميذ :ثامƅإستجابات ا. 

5) ƅفئة اƅتاميذ :تاسعةاƅمبادرات ا. 
6) ƅفئة اƅتاميذ و هدوئهم :عاشرةاƅفوضى ا. 

واƅتوجيهات و   إعطاء اأوامرخاصة في فئتي   فقد زادت عن اƊƅسب اƅقياسية ƅفاƊدرز ىأما اƅفئات اأخر 
Ƌتاميذƅ معلمƅقد اƊ. 

هذƋ اƅزيادة في اƊƅسب في هاتين اƅفئتين أن أستاذ اƅتعليم اƅمتوسط Ƅثير اƅتوجيهات  ويفسر اƅباحثان
 واأوامر و Ƅثير اƊƅقد ƅتاميذة و يرجع ذƅك ربما ƅعدة أسباب Ɗوجزها في ما يلي:

طبيعة تلميذ مرحلة اƅتعليم اƅمتوسط اƅمتعطش ƅلحرƄة بإستمرار، مما يƊعƄس ذƅك على بعض اأمور -1
عطاء اأوامر.اإƊضباطية   و اƅتي تؤدي إƅى اƊƅقد وا 

وƄثرة اأقسام و إƄتظاظ اأقسام باƅتاميذ و اƅتي تلتقي مع بعض في حصة اƅتربية اƅبدƊية و -2
.Ƌم في تاميذƄتحƅماعب ضيقة، تصعب من مهمة اأستاذ في اƅ رياضية، خاصة مع وجود مساحاتƅا 

يوجد مجال Ƅبير ƅمƊاورة اƅتلميذ، ضف إƅى ذƅك طابع  طبيعة مادة اƅتربية اƅبدƊية و اƅرياضية أين -3
 اƅلعب و اƅتƊافس اƅشديد، مما يحتم حضور دائم ƅأستاذ مع تاميذƋ بإعطاء اأوامر و اƊƅقد.
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 لΌϔϠا΍ ΕلسϮϠكي΍ ΔلϤϤيΓΰ آΓ΍Ω فانίέΪ. ثانϱϮ( ΍لت΍ ϭ Ε΍έ΍ήϜلϨسب ΍لϮΌϤيΔ أسات΍ Γάلط΍ έϮل05جέ ϝϭΪقم)
 

 έقم
ΔΌϔل΍ 

ΔΌϔل΍ إسم 
 

 Ϋأستا΍
έ01قم  

ΓήΒخ 

05 

΍02أستاέ Ϋقم  

ΓήΒخ 

 

 ΍03أستاέ Ϋقم
ΓήΒخ 

 
 

΍04أستاέ Ϋقم   

ΓήΒخ 

05 

΍05أستاέ Ϋقم   

ΓήΒخ 

05 

΍06أستاέ Ϋقم  

ΓήΒخ 

 

΍لϤتϮس
ط 

΍لحسابي 
لϨϠسب 
ΔيϮΌϤل΍ 

έ΍ή
Ϝلت

΍ 

 ΔΒ
Ϩس

΍ل
%

Δي
ϮΌ

Ϥل΍
 

έ΍ή
Ϝلت

΍ 

 ΔΒ
Ϩس

΍ل
΍

%
Δي

ϮΌ
Ϥل

 

έ΍ή
Ϝلت

΍ 

 ΔΒ
Ϩس

΍ل
%

Δي
ϮΌ

Ϥل΍
 

έ΍ή
Ϝلت

΍ 

 ΔΒ
Ϩس

΍ل
%

Δي
ϮΌ

Ϥل΍
 

έ΍ή
Ϝلت

΍ 

 ΔΒ
Ϩس

΍ل
%

Δي
ϮΌ

Ϥل΍
 

έ΍ή
Ϝلت

΍ 

 ΔΒ
Ϩس

΍ل
%

Δي
ϮΌ

Ϥل΍
 

01 (άلتامي΍ مشاعر ϝ1-0.5قبو)% 
 άلتامي΍ 

 

1
2 3 8 2 9 2.25 15 3.75 14 3.5 7 1.75 2.70 

 %(2-1مديح ϭتشΠيع ) 02
άلتامي΍ 

 

1
8 4.5 12 3 10 2.5 12 3 20 5 11 2.75 3.46 

03 (άلتامي΍ έاϜأف ϝستعما΍ ϭ ϝ5قبو-
10)% 

 άلتامي΍ έاϜأف 

5
1 

12.7
5 17 4.25 23 5.75 41 10.2

5 45 11.
25 33 8.25 8.75 

04 ( ΔلΌأس΍ 15-08توجيه)% 
άللتامي 

 

6
6 16.5 31 7.75 28 7 40 10 35 8.7

5 37 9.25 9.87 

05 ( )Ρلشر΍( لمعلم΍ 50-20إلقاء)% 
 محاضرته

 

8
8 22 153 38.2

5 141 35.2
5 101 25.2

5 80 20 135 33.7
5 

29.08 

06  ϭ مر΍ϭأ΍ إعطاء
(ΕاϬلتوجي΍0.5)% 

 ΕاϬلتوجي΍ϭ 
 

2
1 5.25 41 10.2

5 36 9 25 6.25 31 7.7
5 38 9.5 8 

 %(0.5نقد ΍لمعلم لتاميάه) 07
ϭ 9 2.25 15 3.75 14 3.5 12 3 13 3.2تبريره لسلطته 

5 19 4.75 3.42 

08  ΕاباΠإستάلتامي΍ 
  )ΕاباΠإست( 

άلتامي΍ 
  )ΕاباΠإست( 

άلتامي΍ 

 

ا تزيد 
 25عن 

 % 

 

3
5 8.75 25 6.25 29 7.25 40 10 29 7.2

5 26 6.5 7.67 

09 άلتامي΍ Ε΍έمباد 
    άلتامي΍ 
 

7
2 18 30 7.5 50 12.5 82 20.5 93 23.

25 42 10.5
05 

15.37 

-10)فوضى ΍لتاميϭ ά هدϭئϬم 10
15)% 

2
8 7 68 17 60 15 32 8 40 10 52 13 11.67 

Ω 4قيقΔ  20مج في 
0
0 

100 400 100 400 100 400 100 400 100 400 100 
 

( أن اƅمتوسط اƅحسابي ƅقيم اƊƅسب اƅمئوية جاءت حسب اƊƅسب 05يتضج Ɗƅا من خال اƅجدول رقم)
 اƅقياسية أداة فاƊدرز، Ƅƅل من اƅفئات اƅتاƅية:

 أفƄار اƅتاميذ. مالقبول و استع اƅفئة اƅثاƅثة: (1

 .توجيه اأسئلة اƅفئة اƅرابعة: (2
 )اƅشرح(.إƅقاء اƅمعلم  اƅفئة اƅخامسة: (3

 .إستجابات اƅتاميذ اƅفئة اƅثامƊة: (4

 .مبادرات اƅتاميذ اƅفئة اƅتاسعة: (5
 .فوضى اƅتاميذ و هدوئهم اƅفئة اƅعاشرة: (6

*قبول مشاعر   ƅفئات اƅتاƅية:اأما اƅفئات اأخرى فقد زادت عن اƊƅسب اƅقياسية ƅفاƊدرز خاصة في 
 .Ɗقد اƅمعلم ƅتاميذƋو اƅتوجيهات *   إعطاء اأوامر اƅتاميذ*اƅمدح و اƅتشجيع *
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 .Ɗقد اƅمعلم ƅتاميذƋو اƅتوجيهات *   إعطاء اأوامر فئتي ويفسر اƅباحثان هذƋ اƅزيادة في اƊƅسب في   
شاعر اƅتاميذ*اƅمدح و اƅتشجيع، أن أستاذ بƊفس اƅتفسير اƅمقدم سابقا، أما اƅزيادة في فئتي *قبول م

 اƅتعليم اƅثاƊوي Ƅثير اƅمدح و اƅتشجيع و تقبل اƅمشاعر و Ɗرجع هذا ربما إƅى:
اƅثاƊوي اƅمار بمرحلة اƅمراهقة أين تخلص من تلك اƅحرƄية اƅزائدة وƊضج طبيعة تلميذ مرحلة اƅتعليم -1

إƊعƄس على تعامله مع أستاذ اƅتربية اƅبدƊية و  في عقله و Ɗفسيته، وأصبح يتحƄم أƄثر في حرƄيته،مما
اƅرياضية وز اƅذي يعتبر من بين اأساتذة اƅمحببين Ɗƅفسيته مما يظهرƋ إتجاƋ اأستاذ و اƅحصة من 

 مشاعر وعواطف مقبوƅة.
اأوƅى تحققت في جزئها اأول فقط حيث Ɗاحظ تفاوت في اƊƅسب من أستاذ  و باƅتاƅي فإن اƅفرضية 

فئات في Ƅل طور ƅها اƊƅسب اƅقياسية  6حيث وجدƊا  Ƅلية في جزءها اƅثاƊي فلم تتحققأخر، أما 
 ƅفاƊدرز.

 :ƃثانيةعرض و مقابلة و مناقشة نتائج اƃفرضية ا -ب
متغير خبرة اأستاذ. باختاففي أƊماط اƅتفاعل اƅلفظي  )فروق( إختاف يوجدنص اƃفرضية اƃثانية:  

 ΍لϮΌϤيΔ لأساتΓά حسب ΍لΓήΒΨ لΌϔϠا΍ ΕلسϮϠكي΍ ΔلϤϤيΓΰ آΓ΍Ω فانίέΪ.( ΍لت΍ ϭ Ε΍έ΍ήϜلϨسب 06جέ ϝϭΪقم)
 

΃سات΍ Γάلط΍ έϮلϤتϮسط لϬم   
سΕ΍ϮϨ 10خ΃ ΓήΒكήΒ من   

΃سات΍ Γάلط΍ έϮلثانϱϮ لϬم 
سΕ΍ϮϨ 10خ΃ ΓήΒكήΒ من  

΃سات΍ Γάلط΍ έϮلϤتϮسط لϬم  
سΕ΍ϮϨ 10خ΃ ΓήΒقل من   

΃سات΍ Γάلط΍ έϮلثانϱϮ لϬم 
سΕ΍ϮϨ 10خ΃ ΓήΒقل من  

 έقم
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ΔΌϔل΍ إسم 
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ΓήΒخ 

05 
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ΓήΒخ 

05 
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05 

 Ϋأستا΍
έ01قم  

ΓήΒخ 
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 Ϋأستا΍
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04 

ΓήΒخ 
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 Ϋأستا΍
έ05قم  
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 Ϋأستا΍
έ02قم  

ΓήΒخ 

 

 Ϋأستا΍
έقم 
03 

ΓήΒخ 

 Ϋأستا΍
έ04قم  

ΓήΒخ 

 

 Ϋأستا΍
έ02قم  

ΓήΒخ 

 

 Ϋأستا΍
έقم 
03 

ΓήΒخ 

 Ϋأستا΍
έ06قم  

ΓήΒخ 

 

έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ 

01 (άلتامي΍ مشاعر ϝ1-0.5قبو)% 
 άلتامي΍ 

 
6 5 2 

12 15 14 4 1 2 8 9 7 

 %(2-1مديح ϭتشΠيع ) 02
άلتامي΍ 

 
15 14 17 

18 12 20 8 10 11 12 10 11 

03 (άلتامي΍ έاϜأف ϝستعما΍ ϭ ϝ5قبو-
10)% 

 άلتامي΍ έاϜأف 
62 66 55 

51 41 45 30 21 18 17 23 33 

04 ( ΔلΌأس΍ 15-08توجيه)% 
άللتامي 

 
74 69 65 

66 40 35 45 28 27 31 28 37 

05 ( )Ρلشر΍( لمعلم΍ 50-20إلقاء)% 
 محاضرته

 
82 85 79 

88 101 80 180 202 196 153 141 135 

06  ϭ مر΍ϭأ΍ إعطاء
(ΕاϬلتوجي΍0.5)% 

 ΕاϬلتوجي΍ϭ 
 

12 13 20 
21 25 31 26 23 24 41 36 38 

 %(0.5نقد ΍لمعلم لتاميάه) 07
 ϭ 11 8 10تبريره لسلطته 

9 12 13 30 28 26 15 14 19 

08 άلتامي΍ ΕاباΠإست 
  )ΕاباΠإست( 

άلتامي΍ 
  )ΕاباΠإست( 

άلتامي΍ 

 

ا تزيد 
 25عن 

 % 

 

45 52 42 
35 40 29 8 10 18 25 29 26 

09 άلتامي΍ Ε΍έمباد 
    άلتامي΍ 
 

63 70 65 
72 82 93 3 5 8 30 50 42 

-10)فوضى ΍لتاميϭ ά هدϭئϬم 10
15)% 30 18 45 

28 32 40 66 72 70 68 60 52 

 Ω 400 400 400 400 400 400 400 400 400 400 400 400قيقΔ  20مج في 

 إحصائΔ شابيϭ ϭήيϠك لجϤيع ΍لقيم
0.92 

 
0.68 
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 ΔϤقي Sig لقيم΍ يعϤلج 
0.001 

 
0.000 

غيή مίϮعΔ طΒيعيا ϭ بالتالي ا يϜϤن إج΍ήء ΍لتحϠيا΍ ΕلϤعϤϠيΩ  Δال΍ ΔلتίϮيع ΍لطΒيعي
΍لتحϠيا΍ ΕلامعϤϠيϭ ،Δ في ه΍ ϩάلحالΔ  عϠيϬا، ϭ سϨجϱή عϠيϬا

 نحسب ΍لϕϭήϔ بإحصائΔ ماϭ ϥيتϨي.

  ΔيϤϠعϤل΍ ΕياϠلتح΍ ء΍ήن إجϜϤبالتالي ا ي ϭ يعياΒط ΔعίϮم ήغي
 Δلحال΍ ϩάفي ه ϭ ،ΔيϤϠلامع΍ ΕياϠلتح΍ اϬيϠع ϱήجϨس ϭ ،اϬيϠع

  نحسب ΍لϕϭήϔ بإحصائΔ ماϭ ϥيتϨي.
 ماϭ ϥيتϨي

 ΔϤقيz 
-1.61 

 ΔϤقي Sig 0.11 

Δإحصائي΍ ΔالΪل΍ )ΔيϮϨمع( Δإحصائي ΔالΩ Ε΍Ϋ ϕϭήف ΩϮجϭ ϰϠع ϝ΍Ω ήغي ΓήΒΨل΍ حسب 

أجراء  ا يتماƅبياƊات ا تتبع اƅتوزيع اƅطبيعي، وباƅتاƅي ( أن 06يتضج Ɗƅا من خال اƅجدول رقم)
 Sig 0.11قيمة  اƅتحليات اƅامعلمية عليها، و في هذƋ اƅحاƅة تم حساب إحصاءة مان ويتƊي أين جاءت

 ، مما دل على عدم وجود فروق ذات داƅة إحصائية حسب اƅخبرة.  0.05و هي أƄبر من مستوى اƅداƅة 
اƅشرح  -قبول أفƄار اƅتاميذ  -اƅثƊاء و اƅتشجيع   -اأستاذ ذو اƅخبرة تغلب عليه اƅسلوƄات اƅتاƅية:  -2

 إعطاء اأوامر و اƅتوجيهات . -و اƅتلقين 
إعطاء اأوامر و -ستاذ قليل اƅخبرة تغلب عليه اƅفئات اƅسلوƄية اƅتاƅية:اƅشرح و اƅتلقين في حين اأ -

 اƅصمت و اƅفوضى.-Ɗقد و تبرير اƅسطة  -اƅتوجيات 
(، وبعض Ɗتائج دراسة 2000مصطفى محمد بدر اƅدين سيد مƊصور) وهذا ما إتفقت معه دراسة Ƅل من

 . (2004عبد اƅرحمان بن سليمان بن فهد اƅرهيط )
 :ثاƃثةعرض و مقابلة و مناقشة نتائج اƃفرضية اƃ -جــ

اƅطور اƅدراسي )اƅمتوسط  باختاففي أƊماط اƅتفاعل اƅلفظي  )فروق( إختاف يوجدنص اƃفرضية اƃثاƃثة:
 و اƅثاƊوي(.
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 Γΰ آΓ΍Ω فانίέΪ.( ΍لت΍ ϭ Ε΍έ΍ήϜلϨسب ΍لϮΌϤيΔ لأساتΓά حسب ΍لΓήΒΨ لΌϔϠا΍ ΕلسϮϠكي΍ ΔلϤϤي07جέ ϝϭΪقم)

 

 ΃سات΍ Γάلط΍ έϮلثان΃   ϱϮسات΍ Γάلط΍ έϮلϤتϮسط   
 έقم
ΔΌϔل΍ 

ΔΌϔل΍ إسم 
 

 Ϋأستا΍
έ01قم  

ΓήΒخ 

05 

 Ϋأستا΍
έ02قم  

ΓήΒخ 

 

 Ϋأستا΍
 έ03قم

ΓήΒخ 

 

 Ϋأستا΍
έ04قم  

ΓήΒخ 

 

 Ϋأستا΍
έقم 
05 

ΓήΒخ 

 Ϋأستا΍
έ06قم  

ΓήΒخ 

05 

 Ϋأستا΍
έ01قم  

ΓήΒخ 

05 

 Ϋأستا΍
έ02قم  

ΓήΒخ 

 

 Ϋأستا΍
 έ03قم

ΓήΒخ 

 

 Ϋأستا΍
έقم 
04 

ΓήΒخ 

 Ϋأستا΍
έقم 
05 

ΓήΒخ 

 Ϋأستا΍
έ06قم  

ΓήΒخ 

 

έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ ήϜلت΍έ΍  έ΍ήϜلت΍ έ΍ήϜلت΍ 

01 (άلتامي΍ مشاعر ϝ1-0.5قبو)% 
 άلتامي΍ 

 

6 4 1 2 5 2 12 8 9 15 14 7 

 %(2-1مديح ϭتشΠيع ) 02
άلتامي΍ 

 

15 8 10 11 14 17 18 12 10 12 20 11 

03 (άلتامي΍ έاϜأف ϝستعما΍ ϭ ϝ5قبو-
10)% 

 άلتامي΍ έاϜأف 

62 30 21 18 66 55 51 17 23 41 45 33 

04 ( ΔلΌأس΍ 15-08توجيه)% 
άللتامي 

 

74 45 28 27 69 65 66 31 28 40 35 37 

05 ( )Ρلشر΍( لمعلم΍ 50-20إلقاء)% 
 محاضرته

 

82 180 202 196 85 79 88 153 141 101 80 135 

06  ϭ مر΍ϭأ΍ إعطاء
(ΕاϬلتوجي΍0.5)% 

 ΕاϬلتوجي΍ϭ 
 

12 26 23 24 13 20 21 41 36 25 31 38 

 %(0.5لم لتاميάه)نقد ΍لمع 07
 ϭ 11 30 28 26 8 10 9 15 14 12 13 19تبريره لسلطته 

08 άلتامي΍ ΕاباΠإست 
  )ΕاباΠإست( 

άلتامي΍ 
  )ΕاباΠإست( 

άلتامي΍ 

 

ا تزيد 
 25عن 

 % 

 

45 8 10 18 52 42 35 25 29 40 29 26 

09 άلتامي΍ Ε΍έمباد 
    άلتامي΍ 
 

63 3 5 8 70 65 72 30 50 82 93 42 

-10)فوضى ΍لتاميϭ ά هدϭئϬم 10
15)% 30 66 72 70 18 45 28 68 60 32 40 52 

 Ω 400 400 400 400 400 400 400 400 400 400 400 400قيقΔ  20مج في 

 إحصائΔ شابيϭ ϭήيϠك لجϤيع ΍لقيم
0.74 

 
0.81 

 ΔϤقي Sig لقيم΍ يعϤلج 
0.000 

 
0.000 

يعيا ϭ بالتالي ا يϜϤن إج΍ήء ΍لتحϠيا΍ ΕلϤعϤϠيΔ غيή مίϮعΔ طΩ Βال΍ ΔلتίϮيع ΍لطΒيعي
 Δلحال΍ ϩάفي ه ϭ ،ΔيϤϠلامع΍ ΕياϠلتح΍ اϬيϠع ϱήجϨس ϭ ،اϬيϠع

 نحسب ΍لϕϭήϔ بإحصائΔ ماϭ ϥيتϨي.

  ΔيϤϠعϤل΍ ΕياϠلتح΍ ء΍ήن إجϜϤبالتالي ا ي ϭ يعياΒط ΔعίϮم ήغي
Δ عϠيϬا، ϭ سϨجϱή عϠيϬا ΍لتحϠيا΍ ΕلامعϤϠيϭ ،Δ في ه΍ ϩάلحال

  نحسب ΍لϕϭήϔ بإحصائΔ ماϭ ϥيتϨي.
 ماϭ ϥيتϨي

 ΔϤقيz 
-1.10 

 ΔϤقي Sig 0.27 

Δإحصائي΍ ΔالΪل΍ )ΔيϮϨمع( Δإحصائي ΔالΩ Ε΍Ϋ ϕϭήف ΩϮجϭ ϰϠع ϝ΍Ω ήغي έϮلط΍ حسب 

اƅبياƊات ا تتبع اƅتوزيع اƅطبيعي، وباƅتاƅي تم أجراء ( أن 07يتضج Ɗƅا من خال اƅجدول رقم)
 Sig 0.27معلمية عليها، و في هذƋ اƅحاƅة تم حساب إحصاءة مان ويتƊي أين جاءت قيمة اƅتحليات اƅا

، مما دل على عدم وجود فروق ذات داƅة إحصائية حسب  0.05و هي أƄبر من مستوى اƅداƅة 
 اƅطور. 
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إعطاء  -طرح اأسئلة -أستاذ اƅتعليم اƅمتوسط تغلب عليه اƅفئات اƅسلوƄية اƅتاƅية: اƅشرح و اƅتلقين -3
 -اƅصمت و اƅفوضى   -Ɗقد و تبرير اƅسلطة  -اأوامر و اƅتوجيهات

طرح  -قبول اأفƄار  -أستاذ اƅتعليم اƅثاƊوي تغلب عليه اƅفئات اƅسلوƄية اƅتاƅية: قبول اƅمشاعر  -
 .مبادرة اƅتاميذ -إستجابة اƅتاميذ -إعطاء اأوامر و اƅتوجيهات -اأسئلة

Ƅ ل من وهذا ما إتفقت معه دراسة(صورƊدين سيد مƅتائج دراسة 2000مصطفى محمد بدر اƊ وبعض ،)
 (. 2004عبد اƅرحمان بن سليمان بن فهد اƅرهيط )

 من خال عرض اƊƅائج و مƊاقشتها تم اƅتوصل إƅى:استنتاجات :  
 أظهرت اƅدراسة صاحية إتباع Ɗظام فاƊدرز في ماحظة اƅتدريس و تقويمه.

 وجود فروق في اƊƅسب باƅمقارƊة مع Ɗسب فاƊدرزعدم خر مع ي من أستاذ آتختلف أƊماط اƅتفاعل اƅلفظ
 .إا في بعض اƅفئات

حسب اƅخبرة )أƄبر وأقل من بين أساتذة اƅتربية اƅبدƊية و اƅرياضية عدم وجود فروق ذات داƅة إحصائية 
 سƊوات(.  05

اƅشرح  -قبول أفƄار اƅتاميذ  -يع  اƅثƊاء و اƅتشج -اأستاذ ذو اƅخبرة تغلب عليه اƅسلوƄات اƅتاƅية:  
 إعطاء اأوامر و اƅتوجيهات . -واƅتلقين 

إعطاء اأوامر -في حين اأستاذ قليل اƅخبرة تغلب عليه اƅفئات اƅسلوƄية اƅتاƅية:اƅشرح و اƅتلقين 
 اƅصمت و اƅفوضى.-Ɗقد و تبرير اƅسطة  -واƅتوجيات 

 ƅتربية اƅبدƊية و اƅرياضية حسب اƅطور اƅتعليمي. عدم وجود فروق ذات داƅة إحصائية بين أساتذة ا

إعطاء  -طرح اأسئلة -أستاذ اƅتعليم اƅمتوسط تغلب عليه اƅفئات اƅسلوƄية اƅتاƅية: اƅشرح و اƅتلقين 
 -اƅصمت و اƅفوضى   -Ɗقد و تبرير اƅسلطة  -اأوامر و اƅتوجيهات

 -طرح اأسئلة -قبول اأفƄار  -: قبول اƅمشاعر أستاذ اƅتعليم اƅثاƊوي تغلب عليه اƅفئات اƅسلوƄية اƅتاƅية
 .مبادرة اƅتاميذ -إستجابة اƅتاميذ -إعطاء اأوامر و اƅتوجيهات

 يلي: يقترح و يوصي اƅباحثان بمااقتراحات:
إعداد اƅمدراء و اƅمفتشين و تدريبهم على Ƅيفية توظيف آداة فاƊدرز، ƅتقويم اآداء اƅتربوي و  -1

ƅوظيفي أستاذ اƅرياضية.اƅية و اƊبدƅتربية ا 

تعريف أساتذة اƅتربية اƅبدƊية و اƅرياضية بأداة فاƊدرز ƅلتفاعل اƅصفي اƅلفظي، من أجل إستعماƅها  -2
 Ƅتغذية رجعية قوية و من أجل قياس تفاعلهم اƅلفظي أثƊاء إجراء اƅحصة، من أجل تقييمهم ثم تقويمهم.

بية اƅبدƊية و اƅرياضية ƅلطورين اƅمتوسط و اƅثاƊوي من أجل ضرورة إقامة دورات تدريبية أساتذة اƅتر  -3
 إتخدام آداة فاƊدرز Ƅتغذية مرتدة ƅتحسين تفاعلهم اƅلفظي.
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