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  :ملخص
عناو�ن قارة في تعليمیة ا�لغة العربیة، وذ� �لنظر إلى طبیعة المادة ا�لغویة المقدمة  ثلاث�س�تهدف هذه الورقة البحثیة  

دا�ل الب��ة المدرس�یة، یتم إدرا�ا في   �لمتعلمين، ومر�� اس�ت�لابها من بی�تها المعرف�ة لتصبح معرفة مؤسس�یة
  ودلیل المعلم یط في الك�ب المدرس�یةالمقررات، �بر معالجة دیداكتیك�ة، تخضع فيها النصوص لعملیات �ك�یف وت�س� 

إ�ادة بناء �لنص من صورته المعرف�ة المتطورة إلى ب��ة تعليمیة تحددها أ�هداف والكفاءات المس�تهدفة، وبذ�  ٔ�ي
س�ن��ع سيرورة النقل التعليمي ل�ذج من النصوص الموظفة مر�� التعليم المتوسط و نوضح اخ�لاف البناء التر�یبي من 

  .صلي إلى النص المدرسيالنص ا�ٔ 
  .المنطوق، دلیل المعلم، إ�ادة بناء النص صالن :�ةمف�اح كلمات 

Abstract: 
This paper targets three main rubrics in the Arabic language didactics through 
shedding light on the nature of the linguistic subject presented for learners and 
the phase of their adoption and adaptation to become institutionalized knows in 
the educational settings. They, later, get added to the curricula through a didactic 
processing that adapts and simplifies the texts to be included in the textbooks and 
the teachers’guide.This means the text is reconstructed from its sophisticated 
scientific shape into an educative structure determined by objectives and targeted 
competencies.Therefore,weshallfollowtheconductoftheeducationaltransmission of 
the texts used in the middle education and show the difference in the linguistic 
structures between the original text and the adapted educational one. 
Keywords: :.Listening passages- Teacher guide- adapting the text 

 

  
  :مقدمة

 روعها النحویة والبلاغیة والنصیةا�لغة العربیة في مختلف ف إن التراكمات المعرف�ة والنتاج أ�دبي ا�ي �زخر به
�یف یتم صب المعرفة في قوالب البرامج ا�راس�یة المقررة تماش�یا مع : یفرض �ش�تغال �لى سؤال جوهري مفاده
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�لتدرّج �لف�ات المثلث التعليمي؟، ؤ�يّ محتوى يمكن إدما�ه مع مك�س�بات المتعلم الق�لیة لبناء معرفة م�كام� تخضع 
ؤسسون تحی��ات م��ددة ٔ�جرٔ�ة المحتوى، بعد �� ی أ�مر ا�ي يجعل البیداغوج�  هذا المر�لي �بر مس�تو�ت التعليم ؟

كل إلغاء لكل منهج ٔ�ضحى م�قادما عن تمثل النظر�ت ا�لسانیة الحدیثة، و تؤدي المادة النصیة في ٔ�رقى مفاهيمها  قوام 
والقوا�د والإنتاج الشفاهي والك�ابي، ف�عدما ٔ�ضحت المدرسة الجزا�ریة �راهن أ��شطة المس�تهدفة في دروس القراءة 

�لمقاربة النصیة في بناء مختلف التعلمات، ٔ�صبحت �یف�ة انتقاء النصوص من الت�لیات ا�كٔثر ٔ�همیة في م�دان التعليم 
فل�ست " ٔ�ن یعرض �لى المتعلم؟والتعلم، تخضع هذه أ��يرة، لمعالجات دیداكتیك�ة، �لبحث في إشكالیة ٔ�ي نص يجب 

كل النصوص قاب� ��خول إلى قا�ة ا�رس، فلابد من مرا�اة الف�ة المس�تهدفة من ح�ث السن والنضج، وكذا 
المضامين المحمو� والكفا�ت المس�تهدفة، ؤ�ن المعارف تتزاید وتحصیلها عملا مركز�، فإننا نحتاج إلى النقل ا�یداكتیكي 

  . عمل إ�ادة بناء �لنصوص لإ�سابها مصطلح النص التعليمي اهنه ، نلمس 1"
  : لفهم المنطوق منهجیةنحو .1

�س�تمولوج�ة في الحقل لال توصیف �لعوائق التعليمیة والإ تضطلع تعليمیة ا�لغات �لى ٔ�بحاث ا�رس ا�لساني من �   
 بقة في التدر�س ب�خٔرى ٔ�كثر �داثةالتربوي ومعالجتها ٕ�دراج ما تملیه ا�لسانیات من ٔ�سس لاس��دال منهجیات سا

والقارئ الفاحص لما �اء في الك�ب المدرس�یة �لجیلين أ�ول والثاني، یلمس تغيرا في طبیعة المصطل�ات الموظفة، ف�عد 
، ركزت المناهج �لى البدء ��لغة المنطوقة ت�ٔ�را ٔ�ي الجمالي ��لغة المك�وبة وتوظیف نصوص أ�دب الصافي عتداد�

ٔ�عید �عتبار �لغة المنطوقة ف�صٔبحت لها ٔ�همیتها في الوصف وا�راسة وهي نظرة �دیدة " ت السوسيریة ح�ث�لثنائیا
لم �كن من ق�ل عندما كانت �سود ا�راسات التاريخیة والمقارنة التي كانت �ركز �لى النصوص المك�وبة لك�ار 

و تتفق كل الطرق الحالیة في تلقين ا�لغة المنطوقة "مرد ذ� ٔ�ن أ�صل في ا�لغة هو المنطوق لا المك�وب، .2"أ�د�ء
ق�ل الشروع في تعليم الك�ابة لمدة تطول ٔ�و تقصر بحسب ٔ�هداف التعليم، اِس��ادا إلى ٔ�ن أ�صل في ا�لغة هو الو�ه 

وق ، هذا ما جعل المنط3" ا�لفظي الصوتي وما نظام الك�ابة إلا اصطلاح مش�تق م�ه تواضع �لیه الناس لتدو�ن ا�لغة
المتعلم محورا �لعملیة التعليمیة التعلمیة، ف�ضحٔت ت� النصوص  ما ٔ�صبحمختبرا خصبا �لتجریب في تعليم ا�لغة س�� بعد

  . تمثل تضخما معرف�ا تعیق �كوینه �لمعرفة
يمي اس�تحضر المنطوق في منهج ا�لغة العربیة من �لال إدرا�ه في مس�تهل المقاطع التعليمیة و�روم هذا المنحى التعل   

إن �ارات فهم المنطوق وإنتا�ه، وفهم المك�وب والإنتاج " لتنمیة كفاءات ا�لغة الشفاهیة، والتفا�ل بين الخطاب والمتعلم
إن طبقت تطبیقا صحی�ا ل�س في تحق�ق ملامح التخرج فحسب، بل تلبیة طمو�ات مجتمع یعمل �لى  س�سهم الك�ابي

 . 4"لن�اح و�نف�اح �لى الثقافة العالمیة استر�اع عناصر تميزه الحضاري وتم� ٔ�س�باب ا
الصوت لإ�رة السامعين وتوج�ه عواطفهم  هو إلقاء نص بجهارة"وم�دان فهم المنطوق في اصطلا�ه البیداغو�  

وجعلهم ٔ�كثر اس�ت�ابة، بحیث �ش�تمل �لى ٔ�د� و�راهين تث�ت صحة الفكرة التي یدعو إ�يها المرسل ويجب ٔ�ن یتوفر في 
  ح�ث نص، وإنماء �ارة �س��ع �يهم، ٔ�ي �ذب لان��اه المتعلمين �بر الت�دٔیة النطق�ة �ل 5"المنطوق عنصر �س��� 

ل�س �بتكار �اصا �لمتكلم بقدر ما هو عند المس�تمع فالسامع قد یذهب بما �سمعه إلى ٔ�بعد نقطة ٔ�رادها المتكلم ٔ�و " 
  .6"دون ذلكوهذا هو أ�صل في اِخ�یار النص التعليمي

خ�ال المتعلم  للاس�تق�ال تحفز المتعلمإن فكرة النص �ين تنقل �بر طرفي التعليم في وضعیة ٔ�داء المعلم �لنص، و تهیئة  
ق�ل ٔ�ن تصل ٔ�ذن المتعلم، وهذا �انب ال�شویق ) الملفوظ(لاس�تكمال سيرورة المعرفة المتمث� في أ�صوات المنطوقة 

هذا يحدث �بر وس�یط بیداغو� یعبر عنه  ، كلواس��� فكر المتلقي في ا�رس بعیدا عن ا�نمطیة ور�بة الحصص
  .بدلیل المعلم

  :المعرفةدلیل المعلم واِح�واء .2
هو الوس�ی� التواصلیة والتبلیغیة  �لمحتوى " تؤدي الوسائط التعليمیة �لقة الوصل بين المعرفة والمعلم فالوس�یط     

وی�ٔ�ذ  7"المعرفي في العملیة التعليمیة، �� فه�ي الإجراء العملي ا�ي �سا�د �لى تحق�ق أ�هداف التربویة لعملیة التعلم
درسي ٔ�و الطریقة التعليمیة ٔ�و المحسوسات المساهمة في ت�سير عملیة انتقال المعرفة �بر قطبي ٔ�شكالا م�نو�ة كالك�اب الم

  . التعليم
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دلیل المعلم ح�ث جعل المرشد الفعال ا�ي لا غنى "ومن ضمن الو�ئق البیداغوج�ة المعینة �لمعلم في �رمجة ا�رس،    
قرتها وزارة التربیة والتعليم، إذ يحمل جم� من أ�هداف والمحتو�ت �لمعلم عنه، ٔ�نه ممنهج وفق خطة بیداغوج�ة و�لمیة �ٔ 

  . 8"والكفاءات والتق��ت التي تعتمد المقاربة النصیة في توج�ه ال�شاطات
، فإن كان الك�اب المدرسي وثیقة تعلمفاصطلاح دلیل المعلم یقر بخصوصیة هذه الوثیقة البیداغوج�ة �لمعلم دون الم     

فيها هذان أ��يران، فإن ا�لیل مكمل لتكو�ن المعلم وذ� �ح�وائه �لى منهجیة تقديم ا�روس وفق  ثنائیة �شترك
یعتبر ا�لیل من الو�ئق البیداغوج�ة " نتاج الك�ابي، إذ�ن فهم المنطوق وفهم المك�وب والإ المقار�ت الحدیثة في م�اد

 الطریق لتحضير و�رمجة ا�روس بما یتفق مع �اج�ات أ��شطة العلمیة التي �رافق المعلم في المسار التعليمي وته� �
  9"المقررة  التعليمیة

�لاوة �لى ذ� فإن محتو�ت النصوص المنطوقة تدرج في وثیقة المعلم دون سواها، وبهذا �ش�تغل البیداغوج�ون �لى 
ٔ�داء المعلم �، وم�اس�با لزمن  �یف ٔ�عید بناء النص من �كوینه المتطور لیصبح �اهزا في  الجانب الإجرائي" سؤال 

كل هذه ال�ساؤلات م�وطة �تخاذ معایير معینة يخُتار �لى إ�رها النص، ومن ثمة . الحصة ومس�توى الف�ات العمریة؟
  . ٔ�و الهیكلة يخضع لإ�ادة البناء

  : انتقاء محتو�ت النصوص. 3
عملیة ت�لٔیف ٔ�ي مدونة تعليمیة وإخرا�ا �لى النحو ا�ي �كرس أ�هداف قصيرة وبعیدة المدى و�راعي جوانب مختلفة   

تخص شروط المثلث التعليمي، لا �كلف بها ا�یداكتیكي فقط، بل تعتمد �لى كل من ا�لسانیات و�لم النفس والتربیة  
  : ير معینة بهذا �كون اخ�یار النص محمولا �لى مرا�اة معای

وهو المعیار ا�ي یفرض ٔ�ن �كون �خ�یار من النصوص النابعة من ثقافة المتعلم  :الثقافي - المعیار �ج�عي / �ٔ "_ 
  .والمتص� بمحیطه 

وهو المعیار ا�ي يجعل �خ�یار مرهو� بما تحم� النصوص من قيم ومضامين مع : المعیار النفسي البیداغو� / ب_ 
  .عنصر ال�شویق فيهاضرورة توفر 

لمتعلق بضرورة ٔ�ن �كون ب��ة النصوص ا�تارة في مس�توى إدراك المتعلم حتى �تمكن من ا: المعیار ا�یداكتیكي / ج_
  .، یتجسد النص التعليمي �لت�امه مع ب��ة المتعلم  ف�صبح قریبا م�ه، یتفا�ل معه، ويحتوي ٔ�فكاره 10"اس��عابها ومحاكاتها
وص �لمتعلم مرهون �لبعد القيمي المس�تهدف من ا�رس و�كون �حصی� لمضامين المقطع التعليمي في �نیا، تقديم النص

فالمقطع التعليمي مجمو�ة مرتبة ومترابطة من أ��شطة �تميز بوجود �لاقات �ربط بين مختلف ٔ�جزائه " الك�اب المدرسي،  
، إذ �شمل كل مقطع نصوصا محددة ت��اسب مع 11"ة المتتابعة، من ٔ��ل إرساء موارد �دیدة قصد إنماء كفاءة خ�ام�

... عنوانه، فالم�مٔول في عملیة تدر�سها �رس�یخ مجمو�ة من أ�دبیات تتعلق بعناو�ن المقاطع التعليمیة كالعائ�، حب الوطن
تعلم وتهذب تصرفات التلمیذ، ویصاحب هذا المبدٔ�، أ�ساس التعليمي ف�ختار كل نص �كون ٔ�لفاظه م�اس�بة لإدراك الم 

  .قابلا �لتفك�ك وإ�ادة البناء في نتا�اته الشفاهیة والتحر�ریة
  : ثلاثة مظاهر لاس�ت�لاب النص وجع� مدرس�یا وهي  "عبد الرحمن الحاج صالح" وفي �انب �خٓر يحدد  
تراك ویتعلق بعدم ا�ل�س �لى قدر الإمكان في أ�لفاظ التي تخصص �لتعبير الت�لیلي ٔ�ي �دم اش :المظهر ا�لالي _  

  . المدلولات 
ويحدد �كثرة �س�تعمال في لغة الت�اطب، ٔ�ي ش�یوع ا�لفظة ) : �س�تعمالي(�ج�عي  - المظهر النفساني _ 

الفصی�ةبمعنى من المعاني، في جمیع أ�وساط العربیة ٔ�و ٔ�كثرها في لغة التحر�ر المعاصرة ٔ�و في التراث العربي، إن لم یو�د 
  . د مسدها في �س�تعمال الحالي ما �س

ٔ�ي اعتدال ا�ارج وخفتها �لى ا�لسان، ف�ت�ذ هذا كمق�اس إذ لوحظ ٔ�ن الكلمتين �ير �اریتين في : المظهر ا�لفظي _ 
  12."�س�تعمال المنطوق وقلی� ا�یوع 

�نظر إ�يها فلما كان النص بناء لغو�، فإن ا�لغة التي هي في مجملها عباراته ؤ�لفاظه ٔ�ساس اس�تحضار النص في المناهج ف   
 ا�لساني ف�ختار نصوصا حوت ٔ�لفاظا ٔ��ادیة ا�لا� التي �ك�في بها المتعلم ولا تد�� في شرك تعدد المعاني - التربوي
النص ا�ي يحتوي �لى المفاهيم العادیة م�داو� �س�تعمال التي �كون عباراتها دار�ة في الوسط الطبیعي  وی��قي
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ف�فضل  ثقلا فيزیولوج�ا في عملیة نطقها عن اخ�یار ٔ�صوات الكلمات قریبة ا�ارج التي تحدث �لمتعلم، وین�ٔ��یداكتیكي
الكلمة ذات ا�ارج القلی�، خف�فة الحروف، والصیغ الم�نٔوسة �لى الشاذة منها وا�ردة �لى المزید فيها، والكلمة المش�تقة 

  . المتصرفة �لى �يرها 
ص من طریقة �س�یج الكلمات وتلاحم المعنى وس�بكه، هي التي تغري المدرسة ومؤلفي الخصائص البنویةالمك�نة في الن   

إن النصوص أ�دبیة �لى اخ�لافها و�لى تنوع ٔ�ج�اسها و�لى تعدد " المنهاج �تمر�ر المعرفة العالمة نحو الو�ة التعليمیة، 
الإ�سانیة، ٔ�نها إبداع محض في المقام أ�ول،  تو�ات مؤلفيها، لم تقرر یوما ب�نهٔا نصوص تعليمیة، بل الثابت في المعرفة

س�تظل تؤهل الوا�د منها ٔ�ن �كون هو النص المفضل  )ا�لغویة وأ�دبیة والتربویة(لكن المؤهلات التي تمتلكها 
  .13"والمطلوب مدرس�یا 

 :رها�ت إ�ادة بناء النص.4
فهو عملیة إ�ادة الصیا�ة " إ�ادة البناء  مسط مفهو �  ق�ل الولوج لمرا�ل �شك�ل النص المدرسي لا بد ٔ�ولا من     

ا�لغّویة �لنصّ و�ر�یبه بتصرف شریطة الحفاظ �لى فكرته، وتتم وفق عملیة تجزی��ة فقرة فقرة �لتحكم في صیاغته 
ٔ�ي بناء شكل �دید لقالب النص بحذف فقرات م�ه ٔ�و جمل ٔ�و دمج �لعبارات شریطة الإبقاء �لى صفاء  14"العامة

  . طلوب تجرید فكري لمك�و�ته إنما �ك�یفه لیصبح قابلا �لتعليم الفكرة، فل�س الم
  : عملیة إنتاج�ة ، مما یعني ٔ�مر�ن " بهذا �كون النص     

  )عن طریق التفك�ك وإ�ادة البناء(�لاق�ه ��لغة التي �تموقع فيها تصبح من ق�یل إ�ادة التوزیع  - 1
ففي فضاء النص تتقاطع "  Inter Textualite"لیة تناص يمثل النص عملیة اس��دال من نصوص ٔ�خرى، ٔ�ي عم  - 2

  15"ٔ�قوال �دیدة م�خٔوذة من نصوص ٔ�خرى 
وفي البیداغوج�ا یذهب بعض الباح�ين �ح�لیة اش�تطارمجزوءات من نصوص مختلفة لبناء نص تعليمي يحافظ �لى  

یتعين العمل �لى ت�س�یط " ح�ث  ا�نمط الس�یاقي �لفقرات رغم اخ�لاف المؤلفين ویبقى أ��ذ بهذا الموقف �س��ا
النصوص ذات المس�توى العالي �لمس�تو�ت ا�نیا في التعليم �س�تعمال لفظة بتصرف إذ تقرب هذه الطریقة المتعلمين من 

س�� نوع النصوص ا�ي ی�سم ��نها�ت المف�و�ة التي تجعل شخص  16" المصدر و�نمي �يهم الفضول �لتعرف �لیه 
  .ص لتوقع ا�نهایة بمخیا�، ٔ�و یعود لمصدره لیكمل شطره المحذوفالمتعلم �س�تفرد �لن

إن المعنى ا�ي نمن�ه �لمعارف لا يمكن ٔ�ن ینقل م�اشرة ح�ث یبقى المتعلمون و�دهم ا��ن �س�تطیعون إ�داد وبلورة "
لمعنى مغربلا تعدد معا�يهم الخاصة والم�سجمة مع ا�ي راكموه في تجاربهم ویبقى دور الوس�یط هو �سهیل هذا الإنتاج �

تمتاز ) المعرفة العالمة(ففي الغالب �كون النصوص المرجعیة  17"المعلومات ومكثرا ٔ�و مقلصا ٔ��ر الت�ٔثيرات الخارج�ة 
 فهذا النوع لا �س�تلطف أ��ذ م�ه بعبارات المنطق والفلسفة ٔ�و �كون حوش�یة ا�لفظ �اصة الس�ندات الشعریة

�ر العصر و�رتبط ب�دٔاء الوظائف �ج�عیة ا�تلفة، فماذا تفعل أ�ج�ال تحدیث محتو�ت النصوص بما �سا" فوجب
  18"القادمة بموضو�ات المدح واله�اء والر�ء والفخر والصرا�ات الق�لیة ؟ 

 یت�تىٔ بناء المعرفة حسب ما تملیه الس�یاسة التربویة، لهذا فجانب تولید نص تعليمي من ٔ�تون المعرفة العالمة  مشروط    
�لیات معینة ،تحدد ف� یلي    : ب�

  تجزيء أ�طر النظریة �لمعرفة إلى حقول معرف�ة م�ناهیة �سمح بظهور ممارسات تعلمیة م�خصصة _ "
  .فصل المعرفة في كل ممارسة تعلمیة عن صاحبها، ٔ�ي تجرید المعرفة من الطابع الشخصي_ 
فرصة �ك�ساب التدريجي �ل�برة، ٔ�ي قابلیة عملیات  �رمجة عملیات التعلم في إطار مقاطع مركزة، ت��ح �لمتعلم_ 

  19. "اك�ساب المعرفة �لبرمجة
  فالمعالجة ا�یداكتیك�ة �لنص لا تبحث في ظروف ولادة المعرفة في ٔ�عمق تفاصیلها بل  تهتم �لنص �ك�ان تعليمي    
  :فمن مميزات المعرفة عندما تقدم �عتبارها نصا مس�تهدفا �لتدر�س " 
  �سكة �اضعة لنظام م�طقيمعرفة م -
  لا یتم �ح�فاظ إلا �لس�یاق ا�ٔكثر عموم�ة  -
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بعدها یت�لص 20"تختلف القضا� في هذا الإطار عن الحجم الحق�قي ا�ي كانت �شغ� وهي في حظيرة البحث  -
ة �ش�تغال �لى ف�عزل عن صاحبها، فالمدرسة تملي �لى واضع المنهج ضرور " الشخصنة �لمعرفة " ا�یداكتیكي من طابع

ومعنى ذ� "  قابلیة  البرمجة"مضمون النص ول�س من ا�ي ٔ�و�د النص، هذه الخطوة تؤدي إلى �اصیة ٔ�خرى هي 
ٔ�ن تنصیص المعرفة يخضع ��لیات التقديم والت�ٔ�ير في البرامج ا�راس�یة حسب ما ی��اسب مع مفهوم التدرج في 

فالمعرفة السابقة ا�تزنة في ا�ا�رة " ٔ�ن یتصف النص �لانطواعیة، المحتو�ت ومك�س�بات المتعلم الق�لیة بهذا وجب 
  21"ٔ�ساس لإ�ادة إنتا�ا ٔ�و إنتاج معرفة ش�يهة بها 

، بمعنى ٔ�ن �ك�سي هذه النصوص الشرعیة المدرس�یة في الو�ئق "الإشهار وال�شر"و�خٓر �اصیة لإ�ادة بناء النص هي 
نص رسمي �شرف �لى �شره مؤسسة النظام التعليمي و�سهر �لى إلزام�ة ف�عين المعارف التعليمیة وتحدد ب "الرسمیة 

وهذه التحولات في مجملها تمثل ملامح إخراج  النص  22"تطبیقه وتعقب مساره الإجرائي، وضبط ٔ�هدافه وحصر معوقاته
س�تم عن طریق ) ءإ�ادة ال�شك�ل والبنا(الحق�قة ٔ�ن هذا العمل "التعليمي لیتم صبه بعدها في الوسائط البیداغوج�ة و

�س��طاقوبعد اس��فاد النص لكل مقولاته، س�یفكك الجسد إلى و�دات دا� تث�ت لبعضها ٔ�قوال، وتقرر و�ك�ف 
ٔ�قوال ب�قٔوا�لبعضها ا�خٓر، ثم یعاد التر�یب بين البعض منها و�س�تغني عن البعض ا�خٓر، وس�تم التصرف في مسا�ة 

ام�داد الزمن ( وضبط مساف�ه الزمانیة ) ر إلى حجم الك�اب المدرسي�دد الصف�ات �لنظ( النص وتحدید بیاضاته 
  .23")البیداغوج�للحصة

�لیة إ�ادة بناء النص في دلیل أ�س�تاذ لمر�� التعليم المتوسط. 5   :  تمظهرات �
�لحمة المعنى  بعد  انتقاء المادة النصیة ت�تئ مر�� واضع المنهاج في �رمجة النص وفق ٔ�طر المقاطع التعليمیة اس�تهدافا  

بحیث تنصب نصوص المقاطع ضمن عنوان ٔ�كبر لیحقق ٔ�بعادا قيمیة توصف في مس�تهل كل دروس فهم المنطوق، ثم ت�تئ 
مر�� إفراغ النص دا�ل الوس�یط البیداغو� و كما س�بق الإشارة إلیه ٔ�ن فعل تمر�ر النص من مرجعیته العالمة إلى 

�زيمات المتعلم، ومحیط الوضعیة ا�یداكتیك�ة بدءا من المسا�ة الورق�ة ��لیل نص تعليمي مرهون �لمر�� ا�راس�یة، م�كا
�لا �لزمن البیداغو� �لحصة و يمكن ٔ�ن نمثل لهذا المر�� �بر النصوص ا�تٓیة    : وم�

  " :ف�ك�ور هیجو"معا�ة �ان فالجان  - الس�نة أ�ولى م�وسط  5/1
تتفق مختلف أ�دبیات التربویة في �ون النص التعليمي مجزوءة لغویة وهذا لا م�اص م�ه في ا�یداكتیك لاعتبار ٔ�ن  

الس�ندات النثریة والشعریة من ا�لات ،مرجعیات النقل �لنص التعليمي �كون �لى شاكلة الروا�ت والخطُب
  .  بیداغوج�تين ٔ�و ٔ�كثر، لهذا تضطر المدرسة لتك�یف الس�ندوا�واوینفالإتیان �لنص سلس� لغویة كام� لا تف�ه حصتين

التي ٔ�تت ضمن �دة ومرجعیته روایة البؤساء لهیجو " أ��لاق وا�تمع " ضمن مقطع " معا�ة �ان فالجان"ٔ�درج نص
لو فصول، ٔ��ذ من إ�داها، هذا ا�تزئ، فالعنوان هنا مك�ف اجتهادي من واضع المنهاج لم �رد في ٔ�صل الس�ند، ف

  : ٔ�سقطنا ما �اء في ا�لیل �لى المنثور في فصل الروایة، نجد 
الفقرات ٔ�ن قرابة ثلاث صف�ات �یفت لتحول إلى صف�ة وا�دة �شغل مسا�ة ا�لیل، وذ� �لت�لي عن بعض  -

أ�صلي ب�� في النص 24"إلى �ب السجن " �ان فالجان"ؤ��يرا وصل " صیا�ة بدایته، ح�ث �اء في ا�لیل  ةوإ�اد
  25... "فانطلق حتى إذا صار ٔ�مام السجن خطر � ٔ�ن ی�ؤي إلیه لیلته، وقال لن ٔ�جمع �لى نفسي بين الجوع والسهاد "
ا�سم �سعة الوصف وكثافة التعابير، في طول فقراته عكسه وهو نص مدرسي فلم يخضعه  "هیجو"ؤ�ن نص  -

النص ل�س هیجو هنا ف�بٔدلت ٔ�لفاظ ب�لٔفاظ، و�یفت ٔ�قوال البیداغو� هنا لعملیة تقلیص بل إ�ادة هیكلة ؤ�ن كاتب 
" �ان فالجان" قال" واق�طعت بعض أ�وصاف وحولت ٔ�خرى ٔ�كثر �سرا واعتمد �لى الترادفات، كقو� في ا�لیل 

س�یدي الس�ان، هل � ٔ�ن تف�ح الباب و�سمح لي �لمب�ت هنا هذه ا�لی�؟ ف�ٔ�اب «وهو �رفع قل�سوته ا�تراما 
ح�ث تصرف الناقل 26»افعل ما يحمل الشرطة �لى اعتقا�، وعندئذ نف�ح الباب � ! لسجن ل�س ف�دقا ا« : صوت

غریب لا م�دو�ة � عن �لت�اء إلى السجن، قال : فقال الس�ان من الطارق؟ قال «في الحوار، فقد ورد في مرجعه 
ذا �ب اقتراف الجرائم لا�زال مف�و�ا وهو ومتى كان السجن دارا �لضیافة ؟ فإن كنت ٔ�مس�ت وقد ٔ�عیاك أ�مر فه« 

  27"لا یلبث إن ولجت ف�ه ٔ�ن یق�ادك إلى هنا 
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كما صور الس�ند شخصیة �ان فالجان ٔ�عوز في فاقة مدقعة ��تملص من شخصیته في الروایة فالتركيز هنا كان �ركيزا  -
  . �لى المشهد لا �لى صاحب الحدث �بر الروایة 

هویة مدرس�یة، فبمجرد القراءة أ�ولیة �لمعلم �، یتلقاه التلمیذ �بدایة ٔ�ي نص ویتفا�ل  ٔ��سب واضع المنهاج النص، -
معه دون العودة إلى سلس� أ��داث المحذوفة في الروایة، فالمشهد هنا صور �ان فالجان البا�س، كغيره من 

من الت�ؤیلات في ذهن المتعلم قد  الم�سولینول�س �ان فالجان الثوري في شوارع فر�سا، وهذا ما لا �سمح بف�ح ٔ�بواب
  . �ش�ت ٔ�فكاره 

  :بهذا �س�تطیع القول ب�نٔ النص مر بمر�� إ�ادة بنائه و�شك�� 
  ) .الروایة ( مر�� اس�ت�لابه من المعرفة العالمة  - 1
�تمع لها التركيز �لى معا�ة الشخصیة وتجاهل ا( مر�� �ح�فاظ �لس�یاق العام دون البحث في �یف�ة م�لاد النص  - 2

  ) .وبهذا ، ت��اسب مع الس�یاقات المقام�ة �لمقطع 
  ) .رسا� هیجو المبطنة في سطور الروایة وإیدیولوج�ته( تجریده من الطابع الشخصي ٔ�ي �لف�ات مؤلفه  - 3
  .�رمجته في الوثیقة البیداغوج�ة بعد عملیة التصرف في �یانه دون �شویه �لمعنى  - 4
  ) : ا�ار الك�يرة  - محمد دیب ( المطاردة  - الس�نة الثانیة م�وسط  5/2
النص عملیة إنتاج�ة بين مصفاتين، مصفاة المنهاج ومصفاة المعلم، ف�عد ٔ�ن يحول معرفة تعليمیة یقره المنهاج، تعاد مر��   

ذ� قد ینقل نق� إلى المتعلم لتحق�ق معرفة مك�س�بة �بر المعلم، و تتحكم في ب��اته مدى ما يحم� من معان ؤ�لفاظ، ف�
يخضع ) والمتوسط �بتدائي(كن في مر�� التعليم أ�ساسي النص كما هو إذا �رمج لمس�تو�ت �لیا كالثانوي والجامعي  ل

من " لمطاردةا"لت�س�یط قد لا يمس كل و�داته إذا كانت لغة النص قریبة من المتعلم، م�لما الش�نٔ هنا، �لنص المدرسي 
  : ، بحیث نجد "لمحمد دیب" ا�ار الك�يرة " روایة 

  ) حب الوطن(إ�ادة �شك�ل عنوان النص تماش�یا مع مضمون الس�ند والمقطع  -
المق�طف التعليمي هنا كان قریبا من النص أ�صلي، ما�دا �ذف بعض أ�لفاظ التي تدل �لى أ��داث السابقة،  -

 ی�ساءل المتعلم عن الحدث السابق لكي لا كاسم الشخصیة التي ف�حت الباب �لشرطة، فتم تغی�بها في النص المدرسي
إن الشرطي ا�ي �اطب س��ة في ٔ�ول أ�مر، " وفي الروایة  28"��لغّة العربیة -هذه المرة- لشرطي �كلم إ�"ح�ث نجد 

  29"�كلم هذه المرة ��لغّة العربیة 
تغی�ب بعض الفقرات الواصفة التي ت�تئ في قلب الحوار، والإبقاء �لى الحدث دون الإسهاب في الوصف، ح�ت تم  -

يحسون ٔ�ن دار س��طار ٔ�صبحت كان الهواء �زداد كثافة كلما طال الصمت، إن ر�ال الشرطة "�ذف قول الكاتب 
  30" كانت عیونهم الفار�ة لا تلبث �لى شيء "  و..." �دوة �لى �ين غرة، إن دار س��طار تعتصم بخوفها وتحديها 

  .نموذ�االتو�زة - ٔ�شكال التضامن �ج�عي - لمیاء مر�ض نفوسي : الس�نة الثالثة م�وسط، التو�زة 5/3
�راعي الناقل �لمعرفة �بر المنهاج، ٔ�قطاب التعليم الثلاثة، ف�لزم ٔ�ن لا تحدث فجوة �لتركيز �لى المعرفة فقط، ف�نتج عن  

، ٔ�و �ركز �لى )انحراف س�یكولو�(ٔ�و التركيز �لى  المتعلم دون القطبين أ�خر�ن ف�كون ٔ�مام ) انحراف مقرراتي(هذا 
، لهذا فرها�ت بناء نص تعليمي یعتمد �لى التكامل بين هذه أ�قطاب، فانتقاء )*انحراف  ديمیور� ( المعلم ف��دث 

نه�ة مدروسة، س�� النصوص العلمیة التي تحتاج إلى التدق�ق المعلوماتي المعرفة العالمة ی��غي ال�سه من مصادر عملیة مم
م�خٔوذ من مج� �لمیة �سرد ظاهرة اج�عیة تندرج ضمن العادات والتقالید التي "  التو�زة" وموا�بة التطور، ف�ص 

رجعي هو مقا� سطرت ، فالإطار الم"التضامن الإ�ساني "ٔ�ضحت قلی� �ن�شار في الوقت الحالي، ف��ده ضمن مقطع 
  :حسب ٔ�سلوب البحث العلمي لهذا نجد الناقل في سيرورة تحوی� النص إلى س�ند تعليمي، قد قام ب

الت�لي عن بعض �ق�باسات التي وظفتها الباح�ة كقولها؛ مس�شهدة بما �اء في مدا�� مؤتمر عن الثقافة الشعبیة  -
  31."و�س�تمراریةتعرفون �لى الفرد من �لال ال�شابه و�نٓذاك یدر�ون حق�قة ٔ�ن ا�خٓر�ن ی "ا�لبنانیة 

 لمن تقدم التو�زة؟، �عتبار التو�زة" �كتفاء بمنهج الفقرات وإهمال �شكالیات التي ت�تئ صلب المقا�، فحذف قولها -
�شاطا یتم كلما ٔ�حست الجما�ة الریف�ة ٔ�ن فردا ما محتاج إلى مسا�دة ما فإنّ هذا الفرد العاجز یق�ضي ٔ�لا �كون قو� 
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وهنا السؤال یطرح "وقولها " قادرا �لى إنجاز ما �كفل � الع�ش الهني بدون تد�ل �ار� من الجما�ة التي یعا�شها
  32"هي الخاصة ���ور وت� الخاصة �لإ�ث؟ ما هي ال�شاطات الخاصة �لتو�زة؟ وما: نفسه

  . التركيز �لى الشرح الم�سط دون التعمق في الت�لیلات  -
بناء النص المدرسي هو مزاو� الناقل �لى أ��ذ �لس�یاسة ا�لغویة �لمؤسسة التعليمیة والغا�ت التربویة المت�ددة لٔ�مّة  

عارف ا�كأديمیة، ما یلاءم عمر المتعلم العقلي، وتقيم المعارف بتدرج فالمناهج تختار من الم" في �كو�ن مشروع الفرد، 
مرا�ل النمّو بين هذه المعارف وت�ني الوضع التعّلمي الفعّال لتحصیلها ذ� ٔ�ن المعرفة ت�نى، ولكل مضمون معرفي 

  .حسب المسافة بين لغة النصّ ولغة المتعلم  33"طرائق �اصة ب��ائه 
 

    : �اتمة 
ه�م �لملفوظ في نمط م�اهج الجیل الثاني، بناء فرد يمت� مفاتیح التعبير الشفاهي ويجید فهم الخطاب ٔ��دث �_  

المنطوق والتعامل معه، وبذ�  ٔ�سقط عن المعلم كاهل تضخم المعرفة في نصوص أ�دب الصافي، وعسر تلق�نها 
ة في أ�ول ثم معرفة مك�س�بة �ى المتعلم وشر�ا  بحیث ٔ�صبحت المعارف ت��قى �لى ٔ�ساس تحویلها  مادة تعليمی

  . يخضعها للإدماج في وسطه الطبیعي والمدرسي، بما تدعو � مقاربة الكفاءات والمقاربة النصیة 
�ركز التعليمیة �لى �اصیتي �نتقاء والفعالیة في إدراج الخطاب التعليمي موضع التطبیق، وأ�مر �اصل كذ� في _ 

�لیات معتمدة، لتفك�كه  تعليمیة النصوص، فبمجرد ٔ�ن تطابق ب��ة النص معایير �نتقاء، يحول النص إلى المدرسة �بر �
  . وإ�ادة بنائه، ویبقى الرهان ا�ي ت�ٔم� المدرسة ٔ�ن يحقق �ا�تها التربویة وبلوغ ٔ�هدافها المسطرة 

ونة �لى �لف�ات سابقة �لوضعیة إنّ النصّ المدرسي هو نص مواز �لمعرفة المرجعیة ا�ي ٔ��ذ منها، ورغم ٔ�نها مك_ 
التربویة، فهو يحافظ �لى نفس الحمولات ا�لالیة، ف�كون بذ� نفس النص �ير ٔ�نه مشحون بخطاب بیداغو� تفرضه 
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، النص أ�دبي وتعليمیة ا�لغة العربیّة، ٔ�طرو�ة دكتوراه، قسم ا�لغة وأ�دب العربي، كلیة ا�دٓاب وا�لغات ، �امعة محمد لمين ٔ�حمد سعید مغزي-2
  2016 -2015الجزا�ر، / 2د��ين ،سطیف 

  .2017ٔ�حمد سعید مغزي و�خٓرون، دلیل اس�ت�دام كتاب ا�لغة العربیة، الس�نة الثانیة م�وسط ، ٔ�وراس �ل�شر ، س�تمبر -3
  2015ٔ�حمد �ن ب�، مخبر ا�لغة العربیة والاتصال، / ١ت�صٔیل المصطلح وحق�قة المفهوم، �امعة وهران  -�مٓ�ة سعاد بوعناني، النص التعليمي  -4
 .2009، س�تمبر41عمر ب�شو، في بناء المعارف ٔ�و ٔ�سالیب المعرفة، مج� �لوم التربیة، العدد /ٔ�ندري ج�وردان، �ر-5
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