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رس ا̥لسّاني وتعليميةّ ا̥لغّة    ّ߱                                                       )                                                      الجزاˁر(   ˡامعة الجيلالي بونعامة خم̿س مليانة                                                                                       zoulikha.kouider-djelloul@univ-dbkm.dz  زلي˯ة قويدر ˡلول  The linguistic lesson and the language didactics: (concepts and terms)  )المفاهيم والمصطل˪ات(ا
      Ե :02/06/2022ريخ ال̱شر                      Ե :12/11/2021ريخ القˍول                         Ե :23/06/2021ريخ Գس̑تلام  

 

ي عرف˗ه ا̥لسّانيات في م̀دان البحث النظّري والتّطبيقي ǫٔسهم في ظهور ̊دّة فروع : ملخص   ّ߳ راسات ا̥لغّويةّ، فظهرت ا̥لسّانيات التّطبيق̀ةّ التي جعلت من تعليم ا̥لغّات ودراسة كلّ ما يتعلقّ إذ ǫٔدرك الباح˞ون في ̊لوم ا̥لسّان ǫٔنّ البحث النّظري لا يمكن ǫٔن يحقّق  ̊لمية ˡديدة اخ˗صّ كلّ منها بمˤال معينّ،إنّ التطّوّر الكˍير ا ّ߱ ولقد دǫٔبت في ˨دود  .ومختلف إشكالات الوضعيات التعّليميّة التعّلمّيّة والمادّة التعّليميةّ فتركزّ ̊لى مشߕت التعلمّ  ǫٔما      .Դلجانب ا̥لغّوي موضو̊ا لهالو˨ده تقدّما في ا ̊لاقتها Դ̥لسّانيات  عليميةّ والتّعلمّيّة مشيرة إلىالإمكان تعريف ا̥لسّانيات وضبط ǫٔهم المصطل˪ات في العمليّة التّ    .ا̥لغّة، المصطلح، التعّليميّة، التدّر̼س، طرائق، المعلمّ  ا̥لسّانيات، :̀ةكلمات مف˗اح   .التّطبيق̀ةّ،  وهي ǫٔهمّ ن˖ˤ̀ة توصلت إ̦يها
Abstract:  Linguistics has witnessed a great development in the field of theoretical and applied research. This development has contributed in the emergence of new several scientific branches; each one of them is specialized with a certain domain.  The researchers in Linguistics Science have realized that theoretical research can’t independently achieve a progress in the linguistic studies, which has led to the emergence of Applied Linguistics, that makes of teaching languages and studying all what’s concerned with the linguistic side a topic. Whereas, Didactics is the Applied Linguistics topic. It focuses on teaching and module issues and various teaching-learning situations issues.   I’ve meticulously worked on defining linguistics and adjusting the most Important terms in teaching-learning process with indicating its relationship with the Applied Linguistics, which is the most vital result I’ve attained. Keywords: linguistics.language, term, didactics, teaching, methods, teacher.      دّى إلى بعث نهضة ̊لميّة تعتمد ̊لى         :مقدّمةǫٔ ا ملحوظا في العديد من ا߽الات، وهو ماˤراسات ا̥لغّوية نض ّ߱ عليم ا̥لغّات، إذ وقد ازداد الوعي بˆهمّٔية ا̥لسّانيات لما ǫٔضاف˗ه إلى مختلف العلوم، ˭اصّة ما يتعلقّ Դلجانب الترّبوي وت     .وسائل وم̲اهج ˡديدة، ǫٔعطت دفعا قوԹّ ̥لبحث ا̥لسّانيشهدت ا  .قدّمت ا̥لسانيات التّطبيق̀ة ̥لتّعليم إطارا م˗كاملا ǫٔسهم في تطوّر طرائق التّدر̼س
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̂ٔة، اهتمّ في بداԹته بتعليم       ة ا̥لغّات ثم ا˓سّع ل̿شمل العملية التّعليميةّ وما تحويه من يّ والتّعليميةّ هي ̊لم ˨ديث ال̱شّ وما المصطل˪ات المفاتيح  ،ت التطبيق̀ةّ Դلتعّليميّة؟ما ا̥لسّانيات؟ وما ̊لاقة ا̥لسّانيا: البحث من إشكالية تمثلّت فيالمسطّرة لها، وتحديد الوسائل واҡٔدوات التي ˓سهم في نجاح العمليّة التعّليميّة، وتحق̀قا ̥لغاية المرجوّة انطلقت في هذا لمّ والبرامج والمحتوԹت، ف̀عمد إلى انتقائها وتنظيمها وفق ما يۡشى مع اҡٔهداف عناصر ǫٔساس̑ية ˔تمثلّ في المعلمّ والمتع راسات الوظيف̀ةّ     :ا̥لسّانيات - 1  لتعليميّة ا̥لغة؟  ّ߱ راسات التاّريخيّة المقارنة وصولا إلى ا ّ߱ راسة "ق اك˖سابه، وتعرّف بˆٔنهّا ائالتّداولية، واهتمتّ Դلبحث في كل ما يتعلقّ Դ̥لسّان الˌشري وخصائصه وطر مرّت ا̥لسّانيات في تطوّرها بمرا˨ل ̊دّة، انطلاقا من ا ّ߱ ا ريخ البحث ا̥لغّوي ǫٔنّ الهنود والإغريق كانت لهم اهۡمات Դ̥لغّة م̲ذ ǫٔكثر من ǫٔلفين ومن الشّائع في Ե...العلميّة ̥لغّة ، ثمّ اس̑تعمل في فر̮سا ابتداء من س̑نة )linguistik (ǫٔوّل ما ظهر في ǫٔلمانيا "وقد ظهر مصطلح ا̥لسّانيات      ) .1" (وخمسمائة س̑نة في الثقّافة العربية ابتداء من ) ا̥لسّانيات(، وظهر مصطلح 1855ابتداء من س̑نة ) linguistics(، ثمّ في إنجلترا 1826 ي مجمو̊ة من المصطل˪ات والمفاهيم التي ويق˗ضي التّˆٔس̿س المعرفي ̥لعلوم ̊امّة قا̊دة ̽ر̝كز ̊ليها البحث العلمي، تحو      ). 2"(تف̀د العلميّة، ̊لى يد ̊الم ا̥لسّانيات عبد الرّحمن الحاج صالح ا߳ي اقترح صيغة لسانيات ق̀اسا ̊لى صيغة رԹضيات  التي 1966 مصطل˪ات : يقوم ̊لى توظيف ثلاثة ǫٔنماط من المصطل˪ات"ذا المنطلق فإنّ ا̥لسّانيات هي ̊لم م˗كامل ومن ه  . العلوم، فكلماّ تطوّر البحث العلميّ ظهرت ࠀ مصطل˪ات ˡديدة تعبرّ عن الوعي المعرفي والمنهجي ߱ى الباح˞ين ف̀ه̥لعلوم وهي في الوقت ذاته ثمرة ت߶  نفسه، إذ تعدّ المصطل˪ات مفاتيح تعدّ نقطة Գنطلاق ونقطة الوصول في الوقت ، ومصطل˪ات مؤلفّة من كلمات ا̥لغّة )الفونيم(مس̑ت˪دثة لتعيين موضو̊ات صيغت دا˭ل نظرية محدّدة م˞ل مصطلح  ، وهو ما يعزّز Գنۡء )3"(قليدي ̥لنحّولى المعجم الت ، ومصطل˪ات تعود في اҡٔصل إ )ا̥لسّان(العادية م˞ل مصطلح  الخاصة بحقل ا̥لسانيات وبناء ̊لى ما س̑بق ذ̠ره، تمّ اخ˗يار المادّة ا̥لغوية لهذا البحث، والتي تحوي ǫٔهم المصطل˪ات   .إلى حقل معرفي معينّ  م˗عدّد الجوانب ̎ير م˗ˤا̮س، "ǫٔبحاԶ جمّة تعرّف ا̥لسّان وتفرّق ب̲̿ه وبين الߕم، فا̥لسّان   )دي سوسير(قدّم        :ا̥لسّان  -  ǫٔ   :منها انب سا̽كولوݭ، وا̥لسّان م߶ ̥لفرد : ̼ش̑تمل ̊لى ̊دّة جوانب في ǫنٓ وا˨د lانب وظيفي و lوي وԹانب فيزˡ مس̑تمع ي̱تمي إلى مجتمع /كلّ فرد م˗كلمّ ̮سق تواصلي قائم بذاته، وهذا ال̱سّق يمتلكه" ،  وهو عبارة عن )4" (و̥لمجتمع ، ومن ذߵ فإنّ ا̥لسّان يعبرّ عن مجموع القوا̊د الموجودة في اҡٔذهان )5" (ࠀ خصوصيات ثقاف̀ةّ وحضاريةّ م˗ˤا̮سة اҡٔفعال التي "ويدلّ ̊لى ) 6" (عقليّ مقصودفعل فرديّ "عن ا̥لسّان، فهو ) دي سوسير(يختلف الߕم عند     :الߕم - ب  .التي تخصّ طريقة تواصل مجتمع لغويّ معينّ  ال هو الثنّائيات التي ˔تمثلّ في ثنائية ا̥لسّان والߕم، ثمّ ثنا) دي سوسير(ومن ذߵ فإنّ ما ̽تميزّ به منهج     .، إذ  يعبرّ الߕم عن التّˆٔدية الفعلية ̥لسّان ̊لى ǫٔرض الواقع)7" (˓سمح لҢٔفراد Դس̑تعمال ا̥لسّان لقول شيء معين ّ߱ ئية ا ال هو الصورة الصوتية، والمدلول هو "والمدلول التي ˓شير إلى  ّ߱ لاߦ ̊لى الكلمة لفظا ومعنى، وا ّ߲ اس̑تعمال مصطلح ̥ Դلمناهج ا̥لسّانية، فالظّواهر ا̥لسّانية يمكن ǫٔن تدرس Դلنظّر إلى " التعّاقب /، وتتعلقّ ثنائية التزّامن)8"(الصورة المفهوم̀ة  ّ߱ ، ولا ̽زال الباح˞ون في هذا ا߽ال )9"(راسة في زمن محدّد ويقابل هذا المصطلح التعّاقب والتطور ونحوهاالزّمن ǫٔي ا وقد ǫٔدرك ا̥لغّويون ǫٔن اҡٔبحاث النظّرية إن لم تقترن  البحث الميداني والتّطبيقي،يقدّمون ǫٔبحاˡ Զليߧ ǫٔسهمت في تطور  رس ا̥لغّوي وخصائصهبˆخٔرى تطبيق̀ة فس̑تضيع الك˞ير من ا߽هودات، وهذ ّ߱   .ا نظرا لطبيعة ا
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، وما يهمنا في هذا البحث هو ا̥لسّانيات ...ا̥لسّانيات Գجۡعية والوصف̀ة، والحاسوبية : ǫٔخرى ̥لسّانيات منهاإنّ هذا الوعي المعرفي ǫٔدّى إلى ظهور فروع  تدرس ا̥لغّة من جوانب مختلفة، وقد نتج عن ذߵ ˊروز موضو̊ات       إلا م̲ذ نحو ثلاثين ̊اما،  ˨ين صار موضو̊ا مس̑تقلا في معهد "لم تظهر ا̥لسّانيات التّطبيق̀ةّ Դعتبارها ̊لما مس̑تقلا   :تعريف ا̥لسّانيات التطّبيق̀ة - 2  . ̀ة لما لها من ̊لاقة بحقل تعليمية ا̥لغّاتالتّطبيق  المهام العمليّة، ولا س̑ۤ تدر̼س ا̥لغّة، ومن بتطبيق مفاهيم ا̥لسّان ونتائجها ̊لى ̊دد من "وتهتم ا̥لسّانيات التّطبيق̀ةّ   ).11" (ا̥لغّوية، وفي وضع الحلول لهامختلفة ˨ين تتصدّى لمعالجة ا̥لغة Գ̮سانية، ǫٔو هو ̊لم ذو ǫٔنظمة ̊لمية م˗عدّدة، ̼س˖ثمر نتائجها في تحديد المشߕت م̀دان تلتقي ف̀ه ̊لوم "العلم،  فهو  ، ويصعب إعطاء تعريف دق̀ق لهذا)10" (تعليم ا̥لغّة Գنجليزية بجامعة م̀˖شˤان التخطيط ا̥لغّوي، تعلمّ ا̥لغّة Դلحاسوب، ̊لاقة ا̥لغّة Դلترّبية، الترّجمة : Գهۡمات اҡٔخرى  التي تد˭ل في مجالها تّطبيق̀ةّ ˭اصّة Դلبحث الترّبوي ǫٔدّى إلى ظهور ̊لم ˡديد وهو ومن كلّ هذا فإنّ اهۡم ا̥لسّانيات ̊امّة وا̥لسّانيات ال   ).12"(والترّجمة اஒҡلية،تعليم وتعلمّ ا̥لغّات يداكتيكتعليمية(   Didactique .وقد تعدّدت المصطل˪ات التي تقابل المصطلح اҡٔج̲بي ˉسˌب تعدّد م̲اهل الترجمة وظاهرة الترادف في ا̥لغة،     )13.(عنهالعربية هي مصدر صناعي لكلمة تعليم المش̑تقةّ من ̊لم، ǫٔي وضع ̊لامة ǫٔو ǫٔمارة لتدلّ ̊لى الشيّء لكونه ينوب اليوԷنية، وفي ا̥لغّة  Didaktitos)(المش̑تقةّ من   (Didactique)التعليمية من المنظور ا̥لغّوي هي ˔رجمة لكلمة     : لغة  -  ǫٔ  :تعريف التعّليميّة. 1.3  :ا̥لسّانيات وتعليمية ا̥لغّة- 3   .  التعّليمية ّ߱ راسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلمّ التي يع̿شها المتعلمّ لبلوغ هدف عقلي "تعرّف التّعليمية بˆنهّٔا      :اصطلا˨ا  -  ب )14). (، تعليميات، ̊لم التّدر̼س، ̊لم التعليم، التدر̼س̑ية، ا ّ߱ ǫٔو ) معرفة، ̊لم(ا داني  lقيم، مواقف(و ...(Դ لتزامԳ راسة العلميّة ّ߱ يداكتيك̀ة ̊لى وتتطلب ا ّ߱ راسات ا ّ߱ لمنهج العلمي، وتنصب ا ور اҡٔساسي ّ߱ س˯ير اҡٔدوات من الخصائص التي تفرض ̊لى ا߿تصّين في حقل التّعليميّ وԳجۡعية، إذ تفرض طبيعة الموضوع المعالج ارتباط كلّ هذه العلوم بعضها مع البعض، ذߵ ǫٔنّ كل مجتمع ̽تميزّ بمجمو̊ة يةّ Էجحة وهادفة ي̱ˍغي ˔كاتف الجهود التي تجمع بين اҡٔبحاث ا̥لسّانية والبيداغوج̀ة والنفّس̑ية فلإنتاج نظريةّ تعليميّة تعلمّ وتعليميّة ا̥لغّات هي الميدان ا߳ي تتجسّد ف̀ه ثمرة ˔كامل وتعاون ݨود كل العناصر التي ˓شكلّ العمليّة التعّليميّة،      )15".(الوضعيات التعلمّية التي يلعب فيها المتعلمّ ا وصف المنهجي لكل ما هو معروض، وفي س̑نة ، واس̑تعمل ليقدّم ال1554التعّليمية في فر̮سا س̑نة "وقد ظهر مصطلح   .إهمال العناصر اҡٔخرىاللاّزمة التي تضمن تحق̀ق اҡٔهداف  المسطّرة، ˭اصة ت߶ التي تتعلقّ Դلمعلمّ والمتعلمّ Դعتبارهما عنصران ǫٔساس̑يان دون ة وضع ˊرامج معيّنة تتوافق مع توݨّه العام، و˓  تجعل المتعلمّ محور العمليّة الترّبويةّ" -   :˔كمن ǫٔهميّة التّعليميةّ في ̠ونها  :عليميّةǫٔهميةّ التّ .  2.3  )16".(مجموع ال̱شّاطات والمعارف التي نلˤˆٔ إ̦يها من ˡǫٔل إ̊داد وتنظيم وتحسين مواقف التعّليموظّف في ا߽ال التربوي مرادفا لفن التعّليم ǫٔو التّعليميةّ وهو ̊لم موضو̊ه دراسة طرائق وتق̲يات التّعليم، ǫٔو هو  1667
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ِّسن... لغُْوَةٌ من لغََا إذا ˔كلҧم: "ورد في لسان العرب ǫٔنّ ǫٔصل ا̥لغّة :لغة  - ǫٔ   :تعريف ا̥لغّة  :ا̥لغةّ .3.3 .ذه العمليّةمنهما، إضافة إلى الوسائل واҡٔدوات التي ˓سا̊د  في تˆٔطير هو̎ير ذߵ من النقّاط المهمّة التي ˓سعى إلى تحق̀قها، وتطو̽ر العمليّة التعليميّة  Դلاهۡم Դلمعلمّ والمتعلمّ وتحديد دور كل     )17"(تجعل من المتعلمّ شر̽كا في اتخّاذ القرار ب̲̿ه وبين المتعلمّين -  العلميّةالبحث في ̠يف̀ة ام˗لاك المادّة  -  تجديد طرق التدر̼س -  ˓شخّص صعوԴت التعلمّ ˡҡٔل تحق̀ق ǫٔكبر نجاح في التعلمّ والتحصيل -  تعمل ̊لى تطو̽ر قدرات المتعلمّ في التّ˪ليل والتفّكير والإبداع -  ٍ كلهّا لاماتها ... وا̥لغّة ا̥ل ҧةِ وقُߧ ҧوهي فُعْߧٌَ ̡كُر ، فمن ذߵ فإنّ لغوت )18" (ولغُُون لغَُاتٌ : واوات، وق̀ل ǫٔصلها لغَْيٌ ولغَْوٌ، والهاء عِوض وجمعها لِغْيٌ، وفي المحكم الجمع اللاَّم والغَينْ والحرف المعتل ǫٔصلان صحي˪ان يدلّ : "فيرى ǫٔنّ ) هǫٔ395حمد ˊن فارس ت ( تˆتئ بمعنى ˔كلّمت، ǫٔمّا  ان وا̥لغّا هو لغََا يلَغُْوا لغَْوًا، وذߵ في لغو اҡٔيم: ا̥لҧغْو، يقال: ̊لى شيء لا يعتدّ به، واҡخٓر ̊لى ا̥لҧهْج Դلشيء، فاҡٔول ˨دّ ا̥لҨغَة ǫٔصوات يعبرّ بها كل قوم عن ǫٔغراضهم هذا : "ا̥لغّة بقوࠀ)هǫٔ392بو الف˗ح اˊن جنيّ ت(يعرّف    :اصطلا˨ا  -  ب  )19".(صاحبها بهيلهج ا̥لغّو بعينه، والثاّني لغى ҡٔԴمر إذا لهج به، ويقال إنّ اش̑تقاق ا̥لغّة م̲ه، ǫٔي  يثير دهشة الباح˞ين البعيد̽ن عن "يحدّد الطّبيعة الصّوتية والوظيفة التعبيرية ̥لغة، وهو ما  ، وهو تعريف)20"(˨دّها إذ تعبرّ عن ، )21(العصر الحديث تطوّر الحياة العلميّة العربيّة؛ وҡٔنهّ يمثلّ معظم الجوانب التيّ عرضها ̊لم ا̥لغّة في ملكة في ا̥لسّان ̥لعبارة عن المعاني وهي في كل ǫٔمّة "ҡٔنّ ا̥لغّة ، )22"(قˍل ǫٔن ˔كون مك˗وبةǫٔصوات مسمو̊ة " ، )25"(سلسߧ من التغيرّات في سلوك الإ̮سان: "التعلمّ جوهري ̥لوجود Գ̮ساني وǫٔساسي ̥لتربيّة، ويعرّف بˆنٔه    :التعّليم والتعلمّ  .4.3      .لية التواصليّة، من ˭لال اخ˗يار مجمو̊ة من Գستراتيجيات التي ̽كفلها نظام ت߶ ا̥لغةالعم إذ ǫٔنّ المتكلمّ ̼س̑تعين Դ̥لغّة من ح̀ث ǫٔنها نظام تضبطه مجمو̊ة من القوا̊د في التعبير عن رغباته ˉشكل يضمن نجاح       )24".(˭اصوا߳ي به يمكن ˔ر̠يب هذه الصورة مرة ǫٔخرى في ǫٔذهاننا ǫٔو ǫٔذهان ̎يرԷ، بواسطة تˆلٔيف كلمات ووضعها في ˔رت̿ب نية إلى ǫٔجزائها ǫٔو خصائصها، نظام يمكن بواسطته تحليل ǫٔي صورة ǫٔو فكرة ذه "̥لتّعاطي معها شفوԹ وخطابيا، فه̖ي وما ̼س̑تقى من هذا التّعريف هو ǫٔن ا̥لغّة قدرة ذهنية ߽موع من المكوԷت تتطوّر في ذهن مس̑تعمليها مما يؤهࠁّ      )23".(بحسب اصطلا˨اتها ية، إذ يمكن  ا عتبار التعلمّ ذߵ التحسّن ا߳ي يعتري سلوك الإ̮سان ن˖ˤ̀ة لاك˖سابه وهذا تبعا ҡٔنصار النظّرية السّلو̠ ياته ومعارفه، وهناك ǫٔنواع  Դلمتعلمّ والطّريقة التي يعتمدها في تطو̽ر ǫٔدائههذه النظرԹت Դلك̀ف̀ةّ التيّ يتم من ˭لالها تعلمّ معارف ˡديدة تحسّن من سلوك Գ̮سان، والتعلمّ يتعلقّ ǫٔساسا ، واهتمت ˡلّ ....العديد من النظّرԹت التي جعلت التعلمّ موضو̊ا لها، منها السلو̠ية، Գجرائية، Գرتباط، وهناك     )26".(نفسه من ˡǫٔل اك˖ساب هذه المعارف، وتعز̽زها وتحس̿نها Դس̑تمرارالتعلمّ عمليّة دينام̀ك̀ةّ قائمة ǫٔساسا ̊لى ما يقدّم ̥لمتعلمّ من معارف وࠐارات، و̊لى ما يقوم به المتعلمّ "معارف ˡديدة، و هني وا̥لفّظيفي مختلف الموضو̊ات التي تتعلقّ بˆفٔكاره وسلو̠ ّ߳   ....من التعلمّ ˔تمثلّ في التعلمّ الحسيّ وا
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الفرد يمكن ǫٔن يتعلم ̊لى " في وهو ما ǫٔقرته المقاربة Դلكفاءات، فمن المعروف ǫٔنّ الجديدة محقّقة ما ̼سمى Դلترّاكم المعرفإنّ ǫٔنجح طرق التعّليم هي ت߶ التي تتعامل مع المتعلمّ بصف˗ه يم߶ مجمو̊ة من المعارف السّابقة التي تت˪دّ مع المعارف ، ߳ߵ )Ե)"27بعا لسلطة المعلمّ، ف˗حصل هنا سلبية التعّليم ҡٔنهّا مارست الإقصائية ̥لمتعلمّ بطريقة ǫٔو ǫٔخرىس̑يصبح التعلمّ هو Գنتقال من هيمنة التعّليم والتي في كثير من اҡٔح̀ان لا تˆٔ˭ذ بمعطى المتعلمّ عند الإ̊داد لفعل التعلمّ، ǫٔ̽ن "و    ، وهذا ما يؤكّد ضرورة Գهۡم Դلمتعلمّ )28"(نحو فعّال عن طريق العمل والمشاركة ال̱شّطة في مواقف التعّليم والتعلمّ  ة اҡٔولى وԳطّلاع ̊لى الخصائص التيّ ̽تميزّ بها قˍل وضع ǫٔي طريقة تعليميّة lر ّ߱ Դ مّا التّعليم فهو     . ˓س̑تهدفهǫٔ" هداف، وهو كثيرا ماҡٔوافع وتحق̀ق ا ّ߱ يتعلق ǫٔولهّما Դلمعلمّ وԶ̯يهما ومن ذߵ فإن الجودة في التعّليم لا تتحقّق إلاّ Դلفهم الجيّد لمصطلح التّعليم والتعلمّ، إذ      ).29.(يتّ˯ذ صورة ˨ل المشߕتعملية اك˖ساب الوسائل المسا̊دة ̊لى إش̑باع الحاˡات وا افع  .النمّو العقلي، النمّو Գنفعالي، النمّو المعرفي، النمّو Գجۡعي: الجوانب اҡتٓيةوهو عمليّة نموّ دا˭لية ˓شمل جميع جوانب الكاˁن الحي ويحدث ˊك̀ف̀ة ̎ير شعورية، ويمس هذا النّضج : النضّج  )33:(ب ǫٔن تتوفرّ في المتعلمّ ومن بين الشروط التي يج  ).32"(المس̑تمر لاهۡماته وتعز̽زها ليتم تقدّمه الطبيعي ا߳ي يق˗ضيه اس̑تعداده ̥لتعلمّ لاك˖ساب العادات والمهارات ا̥لغّوية التي ̼سعى المعلمّ لتعليمها ࠀ، ودور المعلمّ ǫٔن يحرص كل الحرص ̊لى التّدعيم يهيّˆٔ سلفا للان˖ˍاه وԳس̑تعاب، " ، ف̀جب ǫٔن وم̲ه فإنّ ̥لمتعلمّ قدرات واهۡمات وا̮شغالات ي̱ˍغي مرا̊اتها    )31".(ونفس̑ية واجۡعية وبيداغوج̀ةتعليميّ معينّ، من معارف مرجعية إلى معارف تعليميّة، مع العلم ǫٔن هذه العمليّة ǫٔي عمليّة التّك̀يف تخضع لمعايير لغوية يها المفاهيم المراد إ̠سابها ̥لمتعلمّ في مس̑توى يخصّ ت߶ العمليّة المتعلقّة Դلمرا˨ل التي يمكن ǫٔن تتحول ف"العلمي، وهو تقˍلّهم لنظام تعليمي معينّ ̼سهم ˉشكل ̠بير في تحويل المعارف النظّرية إلى معارف تطبيق̀ةّ وهو ما ̼سمّى Դلتّك̀يف ، فمرا̊اة قدرات المتعلمّين ومدى )30"(غويّ دون معرفة  خصائص المتعلمّين ǫٔنفسهملا يتصوّر وضع نظام تعليم ل"إذ المعرفة ˉشكل صحيح وفعّال، ويجيب ا߿تصّون عن سؤالهم من نعلمّ؟ ̥لتعرّف ̊لى الخصائص ا߳هنيّة والنفّس̑ية ̥لمتعلمّ، يعدّ المتعلمّ ǫٔهم عنصر في ˓شك̀ل العمليّة التّعليميّة، إذ ˓سعى كل اҡٔبحاث إلى بناء نظريةّ شامߧ تحقّق ࠀ اك˖ساب      :المتعلمّ  .Դ.  5.3لمتعلمّ  ّ߱ د وتوݨّه نحو التخّطيط ̥لعمل  ليحققّ مس̑توى محدّد من التفوّق ويؤمن به وهو ˨اߦ دا˭لية مرتبطة بمشاعر الفر : ا الرحمن (تلقين المتعلمّين المعارف المس̑تهدفة، ف̀جب ǫٔن يم߶ الكفاءة ا̥لغّوية والمعرف̀ةّ وهذا شرط ǫٔساسي، يقول عبد يعدّ المعلمّ Զني مكوԷّت العمليةّ التّعليميةّ من ح̀ث اҡٔهمية، وي̱ˍغي ǫٔن تتوفر ف̀ه مجمو̊ة من الشرّوط حتىّ ̽تمكّن من     :المعلمّ  .6.3  .وهو مدى قابلية الفرد ̥لتعلمّ، ǫٔو مدى قدرته ̊لى اك˖ساب سلوك ǫٔو ࠐارة معيّنة: Գس̑تعداد  .الفرد ويعتقده  تعديل المنهاج في معناه الواسع وتحس̲̿ه وتطو̽ره  م˗ابعة اҡٔ˨داث الجارية وԳس̑تكشافات العلمية في مجال التخّصص اҡٔكاديمي  ˔نمية ا߽تمع المدني و˭دم˗ه  ˔ربية شخصية التلّميذ من جميع جوا̯بها   )35:(وتتلخّص ǫٔدوار المعلم في  )34".(ت العامّة وا̥لسّانيات العربيّة Դلخصوصولا يمكن ǫٔن يحصل ࠀ ذߵ إلا إذا اطّلع ̊لى ǫٔهم ما ǫٔثب˖˗ه ا̥لسّانياوالمفروض ǫٔن ̽كون قد تمّ ࠀ ذߵ قˍل دخوࠀ إلى طور التخصّص، وǫٔن ̽كون ࠀ تصوّر سليم ̥لغّة حتى يحكم تعليمها، علمّ ا̥لغّة قد تمّ إ̠سابه الملكة ا̥لغويةّ اҡٔساس̑يّة التي س̑يكلفّ Դٕيصالها إلى تلام̀ذه، ǫٔن ̽كون م"يجب ): الحاج صالح



رس ا̥لسّاني وتعليمية ا̥لغة  ّ߱   )المفاهيم والمصطل˪ات(ا

123  

 ق˗صار ̊لى الك˗اب المدرسياԳ س̑تغلال كلّ مصادر التعّليم في ب̿˄ة التعلمّ والتعّليم و̊دم.  تها لتصبح إدارة ديمقراطية وإ̮سانيّةԹدارة التربويةّ في كلّ مس̑توԳ تطو̽ر.  ابة عنها عناصر العمليّة     .النمّو المهني المس̑تمرˡٕابة عن ˓ساؤلنا من نعلمّ؟  إنّ طرح̲ا ߽مو̊ة من ال˖سّاؤلات التي تحدّد الاˡٕهنية والنفّس̑ية ̥لمتعلمّ، في ˨ين يحيلنا ال˖سّاؤل حول ماذا نعلمّ؟ إلى التعّليميّة، فإنّ الا ّ߳ كلّ ما يحتوي ̊لى اҡٔخˍار التي س̑يلقيها المعلمّ والمناس̑بة ̥لمتعلمّ "المتعلمّين وظروف التعلمّ، والمادّة التعّليميّة هي دهم ǫٔن المتعلمّ بحاˡة إلى تعلمّها والتعرّف ̊ليها، وتختلف طبيعة المادّة التّعليميّة وفقا لҢٔهداف وخصائص اعتقاالتر̠يبي ̥لغة معينة وصيغها ا߿تلفة، والتي تصاغ ̊لى شكل ˊرامج ومقررات، يضعها ا߿تصون انطلاقا من ا̥لغّويةّ المس̑تهدفة والتيّ ت˖شكلّ عموما من المفردات ا̥لغّوية، وطريقة إنتاݨا ومختلف القوا̊د التي تحكم الجانب التي ̮سعى إلى تلق̀نها ̥لمتعلمّ؟، ǫٔو المادّة  يتعلقّ المحتوى التعليمي ǫٔساسا بماذا س̑نعلمّ؟، ǫٔو ما المعارف الجديدة    : المادّة التعّليميةّ ǫٔو المحتوى التعّليمي .7.3  .والمعرفيوالتّق̲يات البيداغوج̀ة، وس̑ن̱˗قل بعد تطرق̲ا إلى عنصر المعلمّ والمتعلمّ إلى المادّة التّعليميّة ǫٔو المحتوى البيداغوݭ ؟ لاخ˗يار الطّرق تحديد المضامين المعرف̀ةّ المراد تعليمها، ونجيب عن اҡٔهداف التي ̮سعى إ̦يها ب˖ساؤلنا ̠يف نعلمّ تحيلنا مˍاشرة إلى محاوߦ التعرّف ̊لى الخصائص ا روس سواء ҫǫوُضِعَت ̊لى شكل حوار ǫٔم سرد نثرا ǫٔو  وفي الغالب ت˖شكلّ المادّة المدرس̑ية من ّ߱ نصوص ا ، و̽رى كثير من المربينّ والمهتمينّ بدراسة ...فالمحتوى التّعليمي عموما هو عبارة عن بنى ˔ر̠يˌ̀ةّ وقوا̊د ̊امة ونصوص  )36".(والقوا̊د الترّ̠يˌ̀ة ا̥لغّوية....شعرا راسات في حقل ̊لم Գجۡع ا̥لغّوي ǫٔنّ التنّوّع ا̥لغّوي ǫٔو المس̑توԹت ا̥لغّويةّ هي التيّ تعرف  اخ˗يار البنى الصرّف̀ةّ والنحويةّ  اخ˗يار النمّط ا̥لغّوي   ):37(محتوى المادّة ا̥لغوية المراد تعليمها ي̱ˍغي ǫٔن تتم ̊لى مس̑تويين هماوتصميم م̲اهج تعليم ا̥لغّات ǫٔن عمليّة اخ˗يار  ّ߱ شكلّ المحتوى التّعليمي كلّ   )38. (ا̥لغّويةҡٔԴنماط وقد بيّ̱ت العديد من ا ي̱̀ة التي تصنف في النظّام التّعليمي إلى مواد م˞لالحقائق واҡٔفكار التي ˓شكلّ الثقّافة السّائدة في مجتمع معين وفي حق̀قة معيّنة، ومختلف "و̼ ّ߱ ... ا̥لغّة، التاّريخ، الجغراف̀ا: المك˖س̑بات العلميّة واҡٔدبيّة والفلسف̀ةّ وا ي̱̀ة والفلسف̀ةّ والتاّريخية التي يعتقدها اومن كلّ هذا نخلص إلى ǫٔنّ المحتوى التعّليمي ̼شمل كلّ القوا̊د واҡٔصوات والبنى التر̠يˌ̀ةّ التي تحكم لغة معيّنة، كما   )39".(في ˨ين يبقى تنظيم المحتوى مرهوԷ بمتطلبّات العمليّة التّعليميةّ ذاتها ّ߱ ߽تمع، ويقرّرها ا߿تصّون تبعا لما يحتاˡه المتعلمّون ̼شمل مجموع المعتقدات ا التي يخطّط "تهدف إلى بلوغ اҡٔهداف البيداغوج̀ة لعمليةّ التعّليم والتعلمّ، وهي وهي مجموع Գجراءات والخطوات التي تعدّ الطّريقة التعّليميّة من ǫٔهمّ الموضو̊ات التي ̽ركّز ̊ليها الباح˞ون، لما لها من تˆثٔير Դلغ في نجاح العمليّة التّعليميّة،     :الطّريقة التعّليميّة .8.3  .دا˭ل الوسط المدرسي ر̝كز الطّريقة التعّليميّة عموما ̊لى مجمو̊ة من Գستراتيجيّات التي      )40".(لاس̑ت˯داࠐا في تنف̀ذ تدر̼س موضوع معينّ بما يحققّ اҡٔهداف التعّليميّة المˆمٔوߦ في ضوء ԳمكاԷت المتا˨ة   )42:(د شˌشوب طرائق التّدر̼س إلىويقسّم ǫٔحم     )41".(التعلمّيّةتطو̽ر كفايته في ا̥لغّة الهدف، وهذا يعني ǫٔن Գستراتيجيّات التّعليمية يجب ǫٔن لا تختلف عن Գستراتيجيّات مجمو̊ة شامߧ من Գجراءات البيداغوج̀ة التي تفرض طريقة تعليميّة محدّدة ̊لى المتعلمّ مˍاشرة، والتي تؤدّي إلى "   :تعرّف بˆنهّٔاو̝
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 ةوهي التيّ تجعل من المدرّس القطب الرّئ̿سي في العمليّة التّعليميةّ التّعلمّية، ومن التلّميذ عنصرا : الطّرائق التلّق̀نيّةˡمك˗ف̀ا يتلقىّ المعارف وإ̊ادتها عند الحا.   س̑تجوابيّةԳ س̑ئߧ الم: الطّرائقǫٔ تمثل في جعل التلّميذ يجيب عن علمّ، ̎ير ǫٔنّ هذه الطّريقة تبقي الفصل تحت و̝ وهي التي تجعل التلّميذ القطب الفا̊ل في الفصل، ويق˗صر فيها دور المدرّس ̊لى ال˖سّ̑يير : الطّرائق ال̱شّ̑يطة   .س̑يطرة المدرّس لالية واҡٔسلوبية، وهذا يتطلبّ من ا̥لسّانيات العامّة والتطّبيق̀ة ǫٔن تعكف ̊لى دراسة البنى ا̥لغّوية تقترح ǫٔوصافا لسانية في المس̑توԹت الصّوتية والصرّف̀ة "ǫٔمّا ا̥لسّانيات فإنّ ما يمكن ǫٔن تقدّمه لتعليميّة ا̥لغّة هو ǫٔن      .خصائص ا߽تمع تضبطها حتىّ تؤطّر نظرية ˔راعى فيها كلّ خصائص المعلمّ والمتعلمّ والحاˡات التعلمّية التي... و̊لم النفّس وԳجۡعالعناصر كلهّا ضمن التّعليميّة، لتحقّق اҡٔهداف المسطّرة، و߳ߵ تتضافر العديد من العلوم الخاصّة Դلترّبية وا̥لسّانيات لى المحتوى التعّليمي، ح̀ث تتفا̊ل هذه وتتعلقّ الطّريقة التعّليميّة ǫٔساسا Դلمنهاج، وتعدّ عنصرا من مكوԷّته إضافة إ     .والتّوج̀ه لا ̎ير ّ߱ ، ويحكم )45" (ࠐمة ا̥لسّانيات التّطبيق̀ةّ التيّ تختار ما ̼شكلّ إجراءات قابߧ ̥لتّطبيق في م̀دان تعليم ا̥لغّات وتعلمّهايمكن ǫٔن نجزم بˆنٔ تصوّرا ǫٔو نظرية لسانية ما ǫٔنفع تعليميّا، بل نختار منها ما يحقّق اҡٔهداف م̀دانياّ، وهذه  ولا"ا̥لغّات إنّ اطّلاع ا߿تصّين في التعّليم ̊لى مس̑تˤدّات البحث ا̥لسّاني ̼سا̊د حۡ ̊لى تطو̽ر طرائق التّدر̼س وتعليم      )44". (وتصنيفها وتبو̽بها حسب معايير لسانية معيّنة وإن كانت المعطيات ا̥لسّانية م˗عدّدة بتعدّد المناهج والنّظرԹتوԹت ا̥لغّوية التعّليمية وفق منهجية تعتمد انتقاء المحت"اللاّزمة ̥لكشف عن قابلية ت߶ ا̥لغّة ̥لتواصل، ويتمّ تدر̼س ا̥لغة ولماّ كان موضوع ا̥لسّانيات ا̥لغّة الˌشرية فإنّ ما س˖ˍحث ف̀ه هو ب̱̀ة ا̥لغّة وتحليل الظّواهر ا̥لغّوية واҡٔدوات      )43" (خ˗بار مدى إمكانية اس˖ۢرها في تعليم ا̥لغّاتواوالنحّوية وا رس ا̥لساني ̊امّة والتطّبيقي ˭اصّة ǫٔدّى إلى تطوّر البحث في مجال التعّليميّة، ومن كل ما س̑بق    :˭اتمة  .ا ا̥لغّات الإ̮سانيةهذا Գنتقاء الخصائص التي ˔تميزّ به ّ߱ Դ هۡمԳ دԹسهم في تطوّر ̊دّة مجالات ˭اصّة  -   :̮س̑ت˯لص مجمو̊ة من النتّائج ˔تمثل فۤ يˆتئإنّ ازدǫٔ ي عرف˗ه ا̥لسّانيات ّ߳ راسات ا̥لسّانية ˭اصة التطّبيق̀ة وبين تعليميّة ا̥لغّة، إذ تعدّ التعّليميّة حقلا من حقول  -   .الجانب الترّبوي والتعّليميإن ّالتطوّر ا ّ߱ لّ مختلف المشߕت التعلمّية، ولن يتحقّق ذߵ إلا بتضافر الجهود وتعالق  - .تعلقّ بعلوم الترّبية والتعّليم والبيداغوج̀اي̱ˍغي ̥لمعلمّ ǫٔن يلمّ ԴلنّظرԹت ا̥لسّانية ˭اصة اҡٔبحاث الحديثة التيّ ت  -  .المحتوى التّعليمي والطّريقة التعّليميّة: المعلمّ، المتعلمّ، المنهاج بمكوԷّته: ˔تمثلّ المصطل˪ات الخاصّة Դلتعّليميّة في -   .ة ا̥لغوية وتطبيقها ي̱ˍغي ǫٔن ̼س˖̲د إلى مس̑تˤدّات البحث ا̥لسّانياخ˗يار المادّ  -  .˓شكلّ ا̥لسّانيات التّطبيق̀ةّ مرجعا ǫٔساس̑يّا ̥لبحث في قضاԹ تعليم ا̥لغّة وتعلمّها -  .ا̥لسّانيات التّطبيق̀ةّهناك تدا˭ل ̠بير بين ا ˓سعى التعّليميّة إلى تطو̽ر التعّليم و˨
  .27م، ص 1985يونيل يوسف عز̽ز، دار ǫفٓاق عربية، بغداد، دط، : ن دي سوسير، ̊لم ا̥لغة العام، ˔رفردينا) 4(  .5م، ص 2007، 1عبد القادر فهيم الش̿ˍاني، س̑يدي بلعباس، الجزاˁرـ ط: صطل˪ات المفاتيح في ا̥لسّانيات، ˔رماري نوال، الم) 3(   .23م، ص ǫٔ2 ،2013حمد حسّاني، مˍاحث في ا̥لسّانيات، م̱شورات كليّة ا߱راسات Գسلام̀ة العربية، الإمارات، ط)2(  .9م، ص2004، 1ليˌ̀ا، طمحمد ̊لي يو̮س، مد˭ل إلى ا̥لسّانيات، دار الك˗ب الجديدة، ) 1(  :قائمة الإ˨الات .اҡٔبحاث في العديد من العلوم
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ߧ التّعليم Գبتدائي، دار الهدى، الجزاˁر، ط: ينظر) 13(  .14مد˭ل إلى ا̥لسّانيات، ص   محمد ̊لي يو̮س،) 12(  .12.13المرجع نفسه، ص) 11(  8م، ص 1998عبده الرّاجحي، ̊لم ا̥لغّة التطّبيقي وتعليم العربية، دار المعرفة الجامعية، مصر، دط، ) 10(  .24المرجع نفسه، ص ) 9(  .23م، ص 2008، 3ا̥لسّانيات، دار الفكر، دمشق، ط ǫٔحمد محمد قدور، مˍادئ) 8(  .65ماري نوال، المصطل˪ات المفاتيح في ا̥لسّانيات، ص) 7(  .32فردينان دي سوسير، ̊لم ا̥لغة العام، ص) 6(  .ǫٔ22حمد حسّاني، مˍاحث في ا̥لسّانيات، ص) 5( ليل البيداغوݭ لمر˨ ّ߱ يداكتيك، سلسߧ ̊لوم الترّبية، دط،عبد ا̥لطيف الفارابي، مصطل˪ات البيدا) 15(  .8م، ص2007، 1ˉشير إˊر̽ر، تعليمية النصّوص بين النظّرية والتّطبيق، ̊الم الك˗ب الحديث، عمان، اҡٔردن، ط:ينظر ) 14(  .126م، ص 2012، 2محمد صلاح الحثروبي، ا ّ߱ ߧ التعليم Գبتدائي، ص ) 16(  .256، ص 1994 غوج̀ا وا ليل البيداغوݭ لمر˨ ّ߱ بويةّ، ˡامعة قاصدي ، مخبر تطو̽ر الممارسات النفّس̑يّة والترّ )قسم ̊لم Գجۡع ǫٔنموذˡا(زهرة شوشان، تعليميّة المواد في نظام التّعليم الجامعي  )17(  .126محمد صلاح الحثروبي، ا ̽ن اˊن م̲ظور، لسان العرب، تح) 18(   .6، ص 2010مرԴح ورقߧ،  ّ߱ ّ߱ ) 42(  .75، ص 2013، 1حسن ماߵ، ا̥لسّانيات التطّبيق̀ة وقضاԹ تعليم وتعلمّ ا̥لغّات، المغرب، م̱شورات المقارԴت، ط) 41(   .10م، ص 2015غوݭ، صحراوي، استراتيجيات التدّر̼س الفعّال، الملتقى التكويني لتطو̽ر اҡٔداء البيدا.ع) 40(   .88، ص 2000محمد دريج، تحليل العمليّة التعّليميّة، قصر الك˗اب، الجزاˁر، دط، )  39(   .84، ص المرجع نفسه: ينظر) 38(   .64عبده الرّاجحي، ̊لم ا̥لغّة التطّبيقي وتعليم العربيةّ، ص ) 37(    .101م، ص 1989̊لي محمد القاسمي، Գتجّاهات الحديثة في تعليم العربيّة ̥لناّطقين بغيرها، عمادة شؤون المك˗بات، الرԹض، ) 36(  . 8م، ص 2007دمشق، كلية التربية، مجߧّ ˡامعة كنعان ǫٔحمد ̊لي، رؤية لإ̊داد المعلمّين وتˆهٔيلهم وفق م˗طلبّات ǫٔنظمة الجودة، )  35(   .41، ص مد˭ل إلى ̊لم ا̥لسان الحديثاج صالح، عبد الرحمن الح) 34(   .60م، ص 1998˭ير ا߱̽ن هني، تق̲يات التدر̼س، قصر الك˗اب، الجزاˁر، دط، ) 33(   .130، ص )حقل تعليمية ا̥لغات(لتطبيق̀ة ǫٔحمد حسّاني، دراسات في ا̥لسانيات ا)  32(   .24ص ، مد˭ل إلى ̊لم ا̥لسان الحديثن الحاج صالح، عبد الرحم) 31(  .28ص  عبده الرّاجحي، ̊لم ا̥لغّة التطبيقي وتعليم ا̥لغّة العربيّة،) 30(   .55م، ص 2003بلعيد، دروس في ا̥لسّانيات التطّبيق̀ةّ، دار هومة ̥ل̱شر، الجزاˁر، دط،  صالح ) 29(  .25، ص 1982 ر ا̦نهضة العربية، القاهرة، دط،ǫٔحمد ˭يري كاظم، دا: جيمس راسل، ǫٔساليب ˡديدة في التّعليم والتعلمّ، ˔ر) 28(   . 77، ص 2016̠ريم ˊن سعيد، تعليميّة ا̥لغّة العربيّة بين النظريةّ والتّطبيق، ǫٔطرو˨ة مقدمة لنيل شهادة ا߱كتوراه، ˡامعة وهران،)  27(   .139ص م، 2000، الجزاˁر، 1ديوان المطبو̊ات الجامعية،ط، )حقل تعليمية ا̥لغات(ǫٔحمد حساني، مد˭ل الى ا̥لسّانيات التطبيق̀ة )  26(  .16م،  ص 1983سين حجاج، نظرԹت التعّلم، سلسߧ ̊الم المعرفة، الكويت، دط، ̊لي ح )  25(  .15ص  ،1961 ،1، ج 4ها، دار المعارف، القاهرة، طعبد العز̽ز عبد ا߽يد، ا̥لغة العربية ǫٔصولها النفّس̑ية وطرق تدر̼س ) 24(  .555م، ص ǫٔ1 ،2007حمد ˡاد، دار الغد الجديد، القاهرة، ط: اˊن ˭߲ون عبد الرحمن، مقدمة اˊن ˭߲ون، تح) 23(  29ص ،1995 ،4ا̥لسّانيات، ̊ددعبد الرحمن الحاج صالح، مد˭ل إلى ̊لم ا̥لسّان الحديث، مجߧّ ) 22(  .60م، ص 1999عبده الرّاجحي، فقه ا̥لغّة في الك˗ب العربيّة، دار المعرفة الجامعية، مصر، دط، ) 21(  .33ص  ،1،1913، جدطمحمد ̊لي النˤار، المك˗بة العلمية،: ǫٔبو الف˗ح اˊن جنيّ، الخصائص، تح)  20(  .م، مادة لغا1955 ،5جعبد السلام هارون، دار الجيل، بيروت، دط،: ǫٔحمد اˊن فارس، مقاي̿س ا̥لغّة، تح) 19(  .، مادّة لغا1119، 5ج دار المعارف، القاهرة، دط،عبد الله ̊لي الكˍير، : جمال ا :قائمة المصادر والمراجع  .85المرجع نفسه، ص ) 45(  .84المرجع نفسه، ص ) 44(  .82، ص2019، 1ا߽߲، 1، العدد تعليميات ربية بين الواقع واҡفٓاق، مجߧّ العمري صوشة، ا̥لسانيات وتعليمية ا̥لغة الع) 43(   .11، ص 1997 ،4̊دد ، الرԴط،يداكتيك، دفا˔ر التربيةǫٔحمد شˌشوب، مد˭ل إلى ا راسات Գسلام̀ة العربية، الإمارات، ط .2   .مǫٔ1 ،2000حمد حساني، دراسات في ا̥لسانيات التطبيق̀ة، حقل تعليمية ا̥لغات، ديوان  المطبو̊ات الجامعية، الجزاˁر، ط .1  ّ߱ يداكتيك، دفا˔ر الترّ  .3  .مǫٔ2 ،2013حمد حسّاني، مˍاحث في ا̥لسّانيات، م̱شورات كليّة ا ّ߱   .1913  ،1محمد ̊لي النˤار، المك˗بة العلمية، دط، ج: اˊن جنيّ ǫٔبو الف˗ح، الخصائص، تح .7  .م2007، 1ˉشير إˊر̽ر، تعليميةّ النصّوص بين النظّريةّ والتّطبيق، ̊الم الك˗ب الحديث، عمان، اҡٔردن، ط .6  .مǫٔ1 ،2007حمد ˡاد، دار الغد الجديد، القاهرة، ط: قدمة اˊن ˭߲ون، تح˭߲ون عبد الرحمن، ماˊن  .5  .مǫٔ3 ،2008حمد محمد قدور، مˍادئ ا̥لسانيات، دار الفكر، دمشق، ط .4   .م1997 الرԴط، ، الرԴط،بيةǫٔحمد شˌشوب، مد˭ل إلى ا
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عة زهرة شوشان، تعليميةّ المواد في نظام التعّليم الجامعي، قسم ̊لم Գجۡع ǫٔنموذˡا، مخبر تطو̽ر الممارسات النفّس̑ية والتربويةّ، ˡام  .11   .م1998ا߱̽ن هني، تق̲يات التدر̼س، قصر الك˗اب، الجزاˁر،  ˭ير .10  .م2013، 1حسن ماߵ، ا̥لسانيات التطبيق̀ة وقضاԹ تعليم وتعلمّ ا̥لغات، المغرب، م̱شورات مقارԴت، ط .ǫٔ1982  9حمد ˭يري كاظم، دار ا̦نهّضة العربيّة، القاهرة، دط، : راسل، ǫٔساليب ˡديدة في التعّليم والتعلمّ، ˔رجيمس  .8 يداكتيك، سلسߧ ̊لوم التربيةّ، دار الخطابي ̥ل̱شر والتوزيع، ا߱ار البيضاء،ط .17  . 1،1961، ج4̽ز عبد ا߽يد، ا̥لغّة العربية ǫٔصولها النفس̑يةّ وطرق تدر̼سها، دار المعارف، القاهرة، طعبد العز  .16  .1995، 4عبد الرحمن الحاج صالح، مد˭ل إلى ̊لم ا̥لسّان الحديث، مجߧ ا̥لسانيات، ̊دد .15   .م1998عبده الرّاجحي، ̊لم ا̥لغّة التطّبيقي وتعليم العربيّة، دار المعرفة الجامعية، مصر، دط،  .14  . م2015يجيات التدّر̼س الفعّال، الملتقى التكّويني لتطو̽ر اҡٔداء البيداغوݭ، صحراوي، استرات .ع .13  .م2003دار هومة ̥ل̱شرّ والتوزيع، الجزاˁر،  صالح بلعيد، دروس في ا̥لسّانيات التطبيقّ̀ة، .12 .م2010قاصدي مرԴح ورقߧ،  ّ߱ ،  1عبد ا̥لطيف الفارابي، مصطل˪ات البيداغوج̀ا وا ߧ التّعليم Գبتدائي، دار الهدى، الجزاˁر، .28  . م2000محمد دريج، تحليل العملية التعّليميّة، قصر الك˗اب، الجزاˁر،  .27  .م2007، 1عبد القادر فهيم الش̿ˍاني، س̑يدي بلعباس، الجزاˁرـ ط: صطل˪ات المفاتيح في ا̥لسّانيات، ˔رنوال، الم ماري .26   .م2007كنعان ǫٔحمد ̊لي، رؤية لإ̊داد المعلمّين وتˆهٔيلهم وفق م˗طلبّات ǫٔنظمة الجودة، مجߧّ ˡامعة دمشق، كلية التربية،  .25  . م 2016̠ريم ˊن سعيد، تعليميّة ا̥لغّة العربيّة بين النظريةّ والتطّبيق، ǫٔطرو˨ة مقدمة لنيل شهادة ا߱كتوراه، ˡامعة وهران،  .24  .م1985بغداد، دط، يونيل يوسف عز̽ز، دار ǫفٓاق عربية، : فردينان دي سوسير، ̊لم ا̥لغّة العام، ˔ر .23  .م5،1955عبد السّلام هارون، دار الجيل، بيروت، دط، ج: اˊن فارس ǫٔحمد، مقاي̿س ا̥لغةّ، تح .22  .م2019 ،1ا߽߲ ،1، العددالجزاˁر وتعليميّة ا̥لغّة العربيةّ بين الواقع واҡفٓاق، مجߧّ تعليميات، عمري صوشة، ا̥لسّانيات .21   .م1989̊لي محمد القاسمي، Գتجاهات الحديثة في تعليم العربية ̥لناطقين بغيرها، عمادة شؤون المك˗بات، الرԹض، دط،  .20  .م1983̊لي حسين حجاج، نظرԹت التعلم، سلسߧ ̊الم المعرفة، الكويت، دط،  .19 .م1999˗ب العربيّة، دار المعرفة الجامعية، القاهرة، دط، عبده الراجحي، فقه ا̥لغّة في الك  .18  .1994 ليل البيداغوݭ لمر˨ ّ߱       .م1119، 5المعارف، القاهرة، دط،جعبد الله ̊لي الكˍير، دار : اˊن م̲ظور جمال ا߱̽ن، لسان العرب، تح .31  . م1987محمود اسماعيل صيني، ا̥لسّانيات التطّبيق̀ةّ في العالم العربي، دار الغرب Գسلامي، الرԴط، دط،  .30  .م2004، 1محمد ̊لي يو̮س، مد˭ل إلى ا̥لسّانيات، دار الك˗ب الجديدة، ليˌ̀ا، ط .29   .م2012، 2ط محمد صلاح الحثروبي، ا


