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   :الملخص

إن الحدیث عـن اك�سـاب ا�لغـة یقـود� �ل�ـدیث عـن المهـارات ا�لغویـة �عتبارهـا �ـاملا ٔ�ساسـ�یا في التحصـیل ا�لغـوي ولاسـ�� عنـد    
الك�ابة ؛ ف�كـون ؛ ذ� ٔ�ن الطفل ٔ�و التلمیذ یتحقق اك�سابه �لغة �لمشافهة ق�ل ) المحادثة ، �س��ع ( أ�طفال ، وهنا �ركز �لى �ارتي 

  ).م�لقّ�ا ( وفي الثانیة مس�تمعا ) مرسِلا ( في أ�ولى م�كلماّ 
فهـ�ي ، وعما يخـتلج في نفسـه مـن مشـاعر ؤ��اسـ�س ، ویعبر عما �رید، فمهارة الت�دث تعطي الفرصة الملائمة �لمتعلم لیبين قدراته         

رك ویبرز �روزاً �بيراً في الت�دث مع ذویه ومعلمیه وزملائه في القسم ، وقـد و�شا، ويحاور، تجعل المتعلم �ك�سب منها قوة وح�ویة ف�ناقش
وجمیـع أ��شـطة ا�لغویـة أ�خـرى �كـون الـ�م ، من �ـلال المناقشـة والمحادثـة ، ٔ�صبح من الضروري ٔ�ن یتاح لكل م�علم حریة الحدیث 

  .لیة التعليمیة كلها فالت�دث هو من ٔ�هم أ�سس في العم ، ؤ�ساس العمل بها هو الت�دث، محورها
 الوس�ی� التي یتصل  بها  الإ�سان في مرا�ل ح�اته أ�ولى ��خٓـر�ن ، عـن طریقـة �ك�سـب وللاس��ع ٔ�همیة �بيرة في ح�اتنا ، إنه      

  كتابته أ�صوات شرط لتعلمها سواء لقراءته ٔ�و المفردات ، ویتعلم ٔ�نماط الجمل والترا�یب ، ویتلقى أ�فكار والمفاهيم ، و�ك�سب
واخ�یار� �لمر�� التحضيریة لم �كن اخ�یـاراً عشـوائیاً، وإنمـا إدراكا م�ـا ب�همٔیـة هـذه المـر�� في �كـو�ن شخصـیة المـتعلم سـواء مـن         

 ی��قـل المـتعلم الناح�ة المعرف�ة ٔ�م من الناح�ة السلو�یة، فه�ي تمثل القا�دة أ�ساس�یة التي ت�نى �ليها �قي المرا�ل أ�خرى ، ففي هذه المر��
  .، التي یتواصل بها دا�ل المحیط أ�سري إلى ا�لغة العربیة الفصحى)العام�ة(من لغة الم�ش�ٔ 

  . المهارة ا�لغـویة ، �ارة الت�دث ، �ارة �س��ع ، الرصید ا�لغوي ، المر�� التحضيریة :الكلمات المف�اح�ة  
  

    
Abstract : 
      Talking about language acquisition leads us to talk about language skills as they are 
considered to be of great role in language intake mainly for children 
     In this study we focus on the skills of ( Speaking, listening), that’s because the child or the 
learner acquires le language through interaction before writing, and, thus, first is a 
speaker(sender) and second a listener( a receiver). 
    The speaking skill gives the learner the opportunity to show his abilities, talks about his 
needs, and expresses his feelings and emotions. It allows the learner to be an active individual 
who can converse and gives his opinion with his relatives, teachers, and class mates. Thus, it 
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became very essential to give all learners the freedom of speech through debates, conversations 
and all other  language tasks where the spoken  language is at the center. 
     Listening has a big role in our lives, it is the means through which one communicates with 
others during his early life, acquires words, and learns the different types of phrases and 
expressions, receives ideas and concepts, and acquires sounds to use them in reading or 
writing. 
     Our choice to Preparatory phase level was not done at random, but because this period is 
very crucial in the development of the personality of the learner knowledge and behavioral, 
this represents the base on which the other phases are constructed. During this period the 
learner moves from the mother tongue (dialect) to the standard Arabic 
Keywords:  Language skills, speaking skills, listening skills, linguistic balance, preparatory 
phase. 

  
  :مقدمة 

إن ٔ�یة لغة مجمو�ة من المهارات لابد �لفرد ٔ�ن یتقنها حتى 
یتقن ا�ل�غَة العربیة، ح�ث یتطلب م�ه العمل المتواصل والتدریب 

�س��ع، (المهاراتحتى یتم إتقانها، وق�ل التفصیل في هذه 
 .يجب الإشارة إلى هذه المفاهيم) المحادثة، القراءة والك�ابة

مجمو�ة القدرات التي تمثل «تعد المهارات ا�ل�غَویة  
الإمكانیات �لى تنف�ذ �مة معینة ٔ�و محددة، بدر�ة إتقان �الیة، 
كما ٔ�ن المهارة ٔ�مر �راكم تبدٔ� �لشيء الصغير حتى تصبح ش��ا 

هذه تبدٔ� المهارات ال�س�یطة إلى معقدة، یؤكد ذ� ٔ�ن �بيرا، ول 
كثيرا من ا�راسات �رى ب�نٔ هناك ارتباطا �الیا بين النضج 
الجسدي والتدریب والخبرة من �ح�ة وإتقان المهارة بدر�ة �الیة 

  .)1(»من �ح�ة ٔ�خرى
و�ل�دیث عن المهارات ا�ل�غَویةلِزامًا �لینا المرور ٔ�ولا 

ِّصال ؤ�ركانها أ�ساس�یة المتمث� �لتعرف �لى نظریة  الات
المرسل، المرسل إلیه، الرسا�، الوس�ی�، والوس�ی� هي ا�ل�غَة «:في
وهي هدف�ا المقصود في هذا  -ٔ�لفاظها و�را�یبها الحام� �لمعاني–

الصدد، ٔ�ن التواصل لا �كون إلا بين مرسل ومرسل إلیه، 
كون إلا م�كلما ٔ�و �عتبارهما الطرفين أ�ساسين ، والمرسل لا �

  .)2(»لا �كون إلا مس�تمعا ٔ�و قارئا) المس�تق�ل(كاتبا، والمرسل إلیه
�س��ع ( «:و�لیه ت�شكل ا�ل�غَة من ٔ�ربع �ارات هي

عندما �كون الخطاب م�اشرا والقراءة ) وال�م
والحدیث عن هذه المهارات أ�ربع �كون انطلاقا من ).والك�ابة

ٔ�ساس�یة التي لا تخرج �لى ٔ�ن الإ�سان نظریة الاتصال ؤ�ركانها ا
  .)3(»إما م��د� ٔ�و مس�تمعا وإما كاتبا ٔ�و قارئا

والهدف أ�ساسي من هذه ا�ل�غَة هي اك�ساب المتعلم 
اس��ع، �دیث، كتابة، (القدرة �لى ام�لاك المهارات ا�ل�غَویة من 

، ٔ�نها من ٔ�ركان الاتصال والفهم والإفهام،وهذه الف�ون )قراءة

بطة ببعضها تمام �رتباط،وكل منها یؤ�ر ویت�ٔ�ر �ٔ�خر، مرت 
  ...فالمس�تمع الجید هو ح� م��دث ج�د

  :�ارة المحادثة - 
ث وس�ی� فع�ا� في المرا�ل أ�ولى لحیاة         یعدّ الت��د�

الإ�سان، ف�حن �سعد ��لحظة التي یبدٔ� فيها الطفل �مه، 
وبدور� �سا�ده �لى تصحیح الكلمات التي ینطقها حتى �س�تقيم 
لسانه ويحقق اج�عیته، فإذا كبر والتحق �لمدرسة كان الت�دث 

  .ا �سمع ٔ�و یقرٔ� وس�یلتنا لق�اس مدى فهمه لم
یتم نقل المعتقدات وأ��اس�س والمعاني ومختلف أ�فكار        

وأ��داث من المت�دث إلى ا�خٓر�ن بطلاقة مع الص�ة في 
ٔ�داء ٔ�و �دث لغوي لفظي  «:والحدیث هو.التعبير وسلامة أ�داء

بين اثنين ٔ�و ٔ�كثر حول قضیة ما، یتم �لا� إبداء و�ات نظر 
  .)4(» حجته في إطار من ٔ�دب الحواركل طرف ورٔ�یه، و 

ذ� ال�شاط ا�ل�غوي ا�ي �سُ�تعمل «:وهو ٔ�یضًا  
بصورة ٔ�كثر في ح�اة الإ�سان، وتعرف المحادثة ب�نهٔا تبادل التفكير 
وأ�فكار في موضوع ٔ�و ٔ�كثر بين م��دثين اثنين ٔ�و ٔ�كثر، ومن 

، واج�ك �شجیع المحادثة بين طفلين ٔ�و ب��ك وبين ٔ��د أ�طفال
ومن الضروري ٔ�ن تخصص فترة محددة من الزمن ٔ�و الیوم 
المدرسي من الروضة �لم�ادثة والتي ت�ٔ�ذ شكل أ�خ�ار التي 
یقوم فيها أ�طفال ب�ذج من أ�خ�ار، ٔ�خ�ار الجولات 
ع أ�طفال ا�خٓرون �لى �س��ع ثم  والسفرات، وبهذا �شَُج�

  .)5(»مهتوج�ه أ�س�ئ� إلى المت�دث بعد ٔ�ن ی�ته�ي من �
تحتاج عملیة التدر�س اس�ت�دام الإلقاء ، و�� �لى المعلم       

ٔ�ن �كون ماهرا في �یف�ة الت�دّث وفي الوقت ا�ي یت�دّث ف�ه 
ٔ�و �سكت ، إما �رفع صوته ٔ�و خفضه ، وفي مدى تعبيره عما في 
نفسه وكل هذا یعكس ٔ��اس�سه ومشاعره التي من �لالها 

  .)6(ات إلى عقول التلام�ذ تُ�نقل المعارف والمعلوم
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  :�ارة �س��ع -
  :مفهوم السماع     

�اء في لسان العرب عن تعریف �س�تم�اع ٔ�نه حس        
كْرَىٰ لِمَن كاَنَ َ�ُ قلَبٌْ ��وْ  ﴿ :أ�ذن ، وفي ا�یٓ�ة  ِ�َ َ�ِ ن� فيِ ذَ�

�
ا
مْعَ وَهُـوَ شَهیِدٌ  � فلم  �لا: وقـــــال ثعلب . ﴾ ق)37(��لقْىَ الس�

عا وسما�ا وسما�ة وسماعیة  . �ش�تغل بغ�ـره ؛ وقد سمِعه سمْعا وسمِْ
وقد ت�تئ سمعت بمعنى ...أ�ذن ، والجمع ٔ�سماع : والسمع ٔ�یضا 

سمع الله لمن حمده ٔ�ي ٔ�ج�اب حمده وتق�ّ� : ٔ�ج�ت ؛ وم�ه قـولهم 
اسمع د�ائي ٔ�ي ٔ�جب؛ ٔ�ن غرض السائل الإج�ابة : یق�ال.

  )7(.والق�ول
إدراك أ�صوات من �لال قوة في «ٔ�ما اصطلا�ا فهو        

أ�ذن ، وهو عملیة �ير إرادیة ، تتم دون بذل �د ٔ�و مشقة ، 
؛ )8( »ف�حن �سمع مانعرفه ، وما لا نعرفه ، وما�رضاه ، ومان�ٔ�ه 

 .ٔ�ن �اسة السمع تبقى دوما في وظیفتها السمعیة 
،و هو مف�اح یمُثِّل �س��ع ٔ�وّل المهارات ا�لغویة 

السمع ٔ�بو «بق�ة المهارات أ�خرى، ٔ�ن� ا�ل�غَة سماع ق�ل كل شيء
، وذ� �عتبار ٔ�ن ا�ل�غَة ٔ�صوات معبرة، )9(»الملكات ا�لسانیة

  .وأ�صوات ی��غي ٔ�ن تدرك بحاسة أ�ذن
، )10(»مو�ه بغیة الفهم وتحق�ق ٔ�هداف محددة«و�س��ع هو     

وَ��َ� ا�ترَتكَُ فاَس�تمَِع ﴿ : ا الش�نٔ بحیث یقول الله تعالى في هذ
ذا قرُِئَ القُر�نُٓ  ﴿: وقال ٔ�یضا ﴾ طه  ﴾14﴿ و�لِما ی

�
وَا

  .﴾ أ�عراف﴾204﴿ فاَس�تمَِعوا َ�ُ وَ��نصِتوا لعََل�كمُ �رُحمَونَ 
تعد �ارة �س��ع من بين �ارات االتواصل ا�ل�غوي التي      

( تمثل ا�لغة المنطوقة ، وهذه أ��يرة لها  ٔ�شكال م�عددة 
قدرة توصیلیة وسلطة ت�ثٔيریة ، فقد ...) خطاب، �دیث، حوار

عرف العرب ٔ��ر ا�لغة الشفهیة ؤ�ولوها اه�ما �بيرا ؛ إذ كان 
سماع تلاوة القر�نٓ ، كما ذ�ر ذ�  كفار قر�ش يمنعون ٔ�تباعهم من

�نَ كَفَرُوا لاَ �سَْمَعُوا لِهَ�ذَا القُْرْ�نِٓ وَالغَْوْا ﴿: القر�نٓ الكريم  ِ وَقاَلَ ا��
�كمُْ تغَْلِبُونَ  ٔ�ي حتى مجرد السماع م�في ،  فصلت﴾ ﴾26﴿فِ�هِ لعََل

عنهم ؛ ٔ�نهم یعرفون یق�نا إذا اس�تمعوا �لقر�نٓ عند تلاوته من 
صلى الله عليه وسلم و من الص�ابة ٔ�نهم یت�ٔ�رون به ف�حصل الإيمان الرسول 

وقد �دثت قصص كان فيها السماع مؤ�را . والتصدیق به صلى الله عليه وسلم 
كقصة سماع الولید �ن المغيرة �لقر�نٓ وكقصة إسلام عمر �ن 

  .)11(الخطاب كذ� بعد سما�ه �لقر�نٓ 

  :والإنصات و�س��ع السماع بين الفرق -
لتلقي المادة الصوتیة مس�تو�ت ثلاثة ، من �لال النظر        

  :)12(  فيها ونعرفتها یت�ينّ لنا مفهوم �س��ع

 ٔ�و فهم إرادة ولا قصد بلا تأ�صوا تلقي وهو:  السماع  - �ٔ  
 ٔ�و ، الشارع في الناس صوت سماع:  م�ل ، السامع من تحلیل

 . و�يرها �زد�امات ٔ�صوات
 وتحلیل فهم وإرادة بقصد، أ�صوات تلقي وهو:  �س��ع   - ب 

 . ما لعامل ینقطع وقد ،
 ب�ٔي ینقطع ولا ، �س��ع در�ات ٔ��لى وهو:  الإنصات  - ج 

  .  المنصت في القویة العزيمة لوجود ؛ العوامل من �امل
إن التلقي یتطلب السماع ا�ي ج�ل �لیه الإ�سان في 

والسمع ٔ�بو  «: تعلم ا�لغة ونجد ذ� عند ا�ن ��ون عندما قال
ٔ�نه �ساهم في تحق�ق العملیة التواصلیة  )13(»الملكات ا�لسانیة

لغة الت�اطب في العام�ات " ويجعل عملیة الت�اطب �جحة فمثلا 
المعاصرة، وانظر �یف یتعلمها الطفل؟ فإننا لا�شرح لهذا الطفل 
ٔ�یة قا�دة من قوا�د هذه العام�ات، ولكن ا�ي يحدث هو ٔ�ننا 

فل يحاكي ویق�، حتى إذا ٔ�خط�ٔ لا يجد من حو� نتكلم، والط
  .وهكذا... �شرحون � القا�دة، وإنما �كررون الصواب ٔ�مامه 

وعن هذا الطریق و�ده، یلم الطفل بترا�یب العام�ة  
ومعا�يها، حفظا وفهما، ويهضم كل ذ�، ثم یق�س �لیه، و�كتمل 

ن نضج لغة الخطاب �یه في وقت قصير، دون ٔ�ن یعلم ش��ا ع
ف�قدر ما كان التكرار ٔ�كثر كان . )14( قوا�دها وقوان�نها وضوابطها

�لسمع ٔ��ر في النفوس و�� �س�تجیب الطفل لمعطیات ا�خٓر�ن 
و�ٔ�حرى ٔ�فراد ٔ�سرته ح�ث التفا�ل �ج�عي یلعب دورا 

  .هاما في عملیة الاتصال

 :مفهوم فن �س��ع  -
هو تعمد تلقي ٔ�ي مادة صوتیة بقصد  فهمها ، وا�تمكن من  

تحلیلها واس��عابها ، واك�ساب القدرة �لى نقدها ، وإبداء 
: ، إذاً فالاس��ع  )15(الرٔ�ي فيها إذا طُلب من المس�تمع ذ� 

عملیة إ�سانیة مقصودة تهدف إلى  �ك�ساب ، والفهم ، 
.. لبناء ا�هني والت�لیل ، والتفسير ، و�ش�تقاق ، ثم ا

)16(  
التي یفهمها الإ�سان  هي �دد الكلمات: ومفردات �س��ع       

 عندما �س�تمع إ�يها ، و�سمى ٔ�یضا المفردات السمعیة ، وكلما كثر
�دد المفردات السمعیة سا�د ذ� �لى تقدم المبتدئين في 

  )17(.القراءة

  :�یف�ة التكامل بين الت�دّث و�س��ع  -
تعليم ا�ل�غَة �رمي إلى إ�ساب المتعلم المهارات إذا كان 

ا�ل�غَویة المتمث� في المحادثة،و�س��ع، والقراءة والك�ابة، فإن لكل 
لون من هذه أ�لوان �اراته والتي لابد من المران المس�تمر �ليها 

  .لیتحقق �لمتعلمين اك�سابها
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�تمثل في إدراك «:فمهارات �س��ع �لى س��ل المثال

دف المت�دث وادارك معاني الكلمات، وفهم الفكر، وإدراك ه
العلاقات ف� ب�نها، وتنظيمها وتبو�بها، واصطفاء المعلومات المهمة، 
واس�ت��اج ما یود المت�دث قو�، وما يهدف إلیه، وتحلیل �م 

  .)18(»المت�دث والحكم �لیه وتلخیص أ�فكار المطرو�ة
ٔ�فكار التي �س�تمع لها مع ما يملكه فالمس�تمع الواعي يمك�ه ربط ا    

من ٔ�فكار ، ثم یقوم �س�ت�دام الخبرات الجدیدة المتكام�  في 
ح�اته الیوم�ة ؛ فقد یعتقد المرسِل ٔ�ن ما هو بديه�ي وواضح 
�ل�س�بة �یه فهو يحظى �لضرورة �رضى المس�تمع ، ٔ�و یظل 

  .)19(م�قوقعا مما يمنعه من تقد�ر وضع المس�تمع و�ا�اته 
ٔ�ثب�ت ا�راسات المتعلقة بتعلم القراءة ٔ�ن القدرة  وقد

�لى �س��ع بفعالیة �رتبط ارتباطا م�اشرا �لن�اح في القراءة، 
فا�نمو في مجال القراءة یعتمد �لى قدرة الطفل �لى �س��ع 
ا�ق�ق وربط أ�صوات �لكلمات، وتعد القدرة �لى �س��ع 

 �بير �لفهم و�س��ع �لى ٔ�ساس�یة في تعلم القراءة فهناك ت�ثٔير
�نمیة القدرة والكفاءة في القراءة، فالاس��ع والقراءة م�شابهان 

ٔ�ساسا ف�هما �شمل اس�تق�ال أ�فكار من ا�خٓر�ن، وإذا كانت 
القراءة تتطلب النظر والفهم فإن �س��ع یتطلب الإنصات 

 �لإضافة إلى ٔ�ن �س��ع �زود� �لمفردات و�را�یب،والفهم
الجمل التي تعد ٔ�ساسًا �لقراءة والن�اح فيها یعتمد �لى الخبرات 

  .)20(السمعیة والشفهیة �لكلمات
وقد اس�تطاع الإ�سان ٔ�ن یدرك ٔ�فكاراً ٔ�رقى ؤ�سمى مما 

ودور  )21(یدركه بفضل ت� المقاطع الصوتیة التي �سمي �ما 
السامع في العملیة ال�م�ة � ٔ�همیة �بيرة عن دور المتكلم بحیث 
یبذل السامع �ركيزا ٔ�قوى حتى ی�س�نى � فهم المرس� ال�م�ة 

   )22(:التي تتضح في حركة �لمیة تواصلیة ی�ب�نها الشكل التالي

 
فقد نجد الطفل لما �كون في مقام المس�تمع ٔ�و المتلقي نجده یعطي 

و� وم�ابعة بنظره لكي �س�تق�ل الكلمات التي تلقى �لیه، ان��اها ق
حتى �راه  –وما إن یدرك معناها ونقصد الكلمات المتداو� عنده 

�شرع في التقلید ٔ�و محاو� إعطاء �س�ت�ابة الخاصة وفي دندنته 
ٔ�و م�ا�اته، یفا��ٔ الطفل بمقاطعته من طرف ٔ��د أ�فراد قصد 

نظره في م��دثه هنيهة، وهذا قد  معرفة رد فع� ف���تبه، ويمعن
ٔ�عطى �ركيزه في السمع حتى یت�اوب في الحوار معه فإذا كانت 
هذه الكلمات في مخزونه �رجمها واس�ت�اب �، وإذا كان یفقده، 
ؤ�ول مرة �سمعها یبقى یق�ها و�كررها، وإذا لم �رق � انصرف 

  .إلى م�ا�اته التي اعتادها
ب��ة طبیعیة هادئة  وعندما �كون الطفل موجودا في

�سا�ده �لى الإدراك السمعي ا�ق�ق، فالتعلیق «كأ�سرة فقد 
ا�لفظي �لى المواقف التي �راها الطفل م�ل صوت الجرس عند 
مجيء أ�ب، �سا�ده �لى ا�تمیيز بين اك�شاف العلاقة بين صوت 

وبذ� ی��قل من مر�� . معين، وبعض المواقف وأ��داث
�سمعها ٔ�و ینطقها إلى مر�� الكلمة التي اس�ت�دام الكلمة التي 

  )23(.»ت��عها فكرة
كما ٔ�ن هناك �لاقة وطیدة بين �س��ع والك�ابة 

في ٔ�ن المس�تمع الجید �تمكن من ا�تمیيز بين ٔ�صوات «: و�تمثل
الحروف، ف�س�تطیع كتا�تها وكتابة كلمات كتابة صحی�ة،كما ٔ�ن 
وة ا�ل�فظیة، ف�نعكس ذ� �لى التعبير  �س��ع الجید �زید الثر�
الك�ابي والمس�تمع الجید �البا ما �كون كاتبا ج�دا؛ ٔ�نه �س�تف�د 

في ثقاف�ه ؤ�سلوبه وتؤ�ر  من ا�خٓر�ن و�رٓائهم ف�حتفظ بها
  .)24(»وكتا�ته

وعندما یوظّف الطفل المفردات یلقى صعوبة في نطق 
بعض ٔ�صوات هذه الكلمات ف��دث إبد� بين الحروف، ٔ�و 

وفي م�ل هذا يمكن ٔ�ن یقال في نطق بعض « يحذف بعضها 
د�ن، جمل، بلكونة ، بنطلون، �لى : ٔ�طفالنا �لكلمات ا�تٓیة

فإذا . دمّان، ج�ل، ملتونة، م�طلون: �لترت�بأ�و�ه ا�تٓیة  
شب أ�طفال في ب��ة �ير مس�تقرة ولم يجدوا من یصلح لهم م�ل 
هذه أ�خطاء فقد تصبح الكلمات ��يرة مس�تعم� في لغتهم 

  )25( .» مق�و� في ج�لهم �كون عنصرا �دیدا في ا�لغة

�كون یتم تقديم ٔ��ش�ید م�نو�ة حسب المحور لٔ�طفال و و        
ما ٔ�جمل : �لإلقاء الشفه�ي والملاحظة في السا�ة، م�ل ٔ�غنیة

، والإلقاء �كون عن طریق الشریط " الربیع"الجو هنا، في �ور 
وأ�طفال في إصغاء، ثم یعیدون ذ� بمسا�دة المربیة �دة 

  .مرات، حتى یدر�وا ٔ�لفاظها، فممارس�تها �كون فرادى ثم جما�ة
غنیات قصيرة عن و�لال هذه أ��شطة تقدم لهم �ٔ 

طرق الشریط، وهنا ی��غي لٔ�طفال ٔ�ن یوظف �اسة السمع 
للإصغاء، حتى ی�س�نى � حفظ هذه أ��شودة وفي كثير من 
أ�ح�ان �كون هذه أ��اني مرتبطة �لمحور ومكونة من كلمات 

  .�س�یطة م�داو�



 جيلالي   ةبن فريح. د.أ                                              

62 / م /  من ام2019 

 بغیة مشوق ب�سٔلوب المربیة طرف من النص
 . للاس��ع

: كذ� تقديم القصص هو بمثابة حصة مطالعة، الغایة منها
وذ� �خ�یار المربیة لقصة هادفة �زوید الطفل �لثروة ا�لغویة، 

تلقيها �لى مسامع أ�طفال، ثم �شرح لهم ٔ�طوار هذه القصة، 
  .وبعدها تطلب من أ�طفال التعبير عما اس�توعبوه منها

فهذه أ��شطة و�يرها تجعل أ�طفال في دورة تواصلیة ؛ 
بحیث �كون المرسَل إلیه مس�تمعا م�صتا ، وٕ�مكان المرسِل ٔ�ن 
ن مس�تمعا ح�� یت�دّث المرسَل إلیه ، وكل منهما يمثلان قطبا 

  .التواصل الناجح إذا قاما بمهمّتيهما �لى ٔ�كمل و�ه 
ومن هذه أ��شطة التي لها ٔ�كثر ٔ�همیة في التحصیل 
ا�لغوي ، ولاس�� في ا�لغة المنطوقة �شاط التعبير والتواصل 

لال وضعیات تعليمیة ا�ي يهدف إلى تعليم لغة الم�شا من �
�لیات الحوار والت�اطب �ركيزة  هادفة تؤدي إلى إ�ساب الطفل �

وا�نموذج التالي . قا�دیة في التدریب �لى الت�دث و�س��ع 
  :ف�ه ٔ�كثر تفصیل �� 
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ٔ�ما �ل�س�بة لحصة المحادثة لم تعد مشاهدة أ�ش�یاء 
اك تفا�ل بين أ�طفال بعد ت�مٔل والصور فقط بل يحدث هن

الصورة المقدمة وهنا تتد�ل المربیة �لتوج�ه ولا تق�صر هذه 
الحصة �لى مشاهدة الصور والتعبير عنها فقط، وإنما ت�سع إلى 
الت�دث عن ٔ�مور �ائبة عن الطفل ولكنها تحضره في ذهنه ح�� 

ٔ�ي " تواصل"یتكلمون عنها وهذه الحصة ٔ�صبحت ا�نٓ حصة 
  .فل یتواصل مع العالم المحیط به

وإذا تمعّنا في نماذج اس�تعمال الزمن الخاص �لتحضيري 
سا�ات ) سا06(نجد ا�ال التواصلي �س�تغرق ست 

: ٔ�س�بوعیا ، یتضمن حصصا �س�توجب الحوار و�س��ع  منها 
اس�تق�ال أ�طفال التي �كون عند دخولهم إلى القسم ؛ح�ث 
�ك�س�بون عبارات التحیة  والترّ�اب و�يرها ، حصة التعبير 
الشفوي ، حصة مسرح وعرا�س ، حصة القراءة الإجمالیة 
لعاب القرائیة ، وهذه أ��يرة تجعل أ�طفال ی�لٔفون اس��ع 

  
ومن �لال هذه الحصص �رى ٔ�ن ا�ال التواصلي 
یضم حصصا في المحادثة و�س��ع ؛ ح�ث �كون التكامل 

  :)27(المعرفي مشتركا ب�نهما ، ومن ٔ�هدافه 

 . هادفة تعليمیة وضعیات �لال

 . ا�لغویة والترا�یب

 .منها التعبيریة الصیغ واس�تخراج المصورة

النص ٔ��داث سرد -
للاس��ع أ�طفال تهیئة
كذ� تقديم القصص هو بمثابة حصة مطالعة، الغایة منهاو     

�زوید الطفل �لثروة ا�لغویة، 
تلقيها �لى مسامع أ�طفال، ثم �شرح لهم ٔ�طوار هذه القصة، 

وبعدها تطلب من أ�طفال التعبير عما اس�توعبوه منها
فهذه أ��شطة و�يرها تجعل أ�طفال في دورة تواصلیة ؛         

بحیث �كون المرسَل إلیه مس�تمعا م�صتا ، وٕ�مكان المرسِل ٔ�ن 
ن مس�تمعا ح�� یت�دّث المرسَل إلیه ، وكل منهما يمثلان قطبا �كو

التواصل الناجح إذا قاما بمهمّتيهما �لى ٔ�كمل و�ه 
ومن هذه أ��شطة التي لها ٔ�كثر ٔ�همیة في التحصیل         

ا�لغوي ، ولاس�� في ا�لغة المنطوقة �شاط التعبير والتواصل 
ا�ي يهدف إلى تعليم لغة الم�شا من �

�لیات الحوار والت�اطب �ركيزة  هادفة تؤدي إلى إ�ساب الطفل �
قا�دیة في التدریب �لى الت�دث و�س��ع 

ف�ه ٔ�كثر تفصیل �� 
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                                                     ة تدرا
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ٔ�ما �ل�س�بة لحصة المحادثة لم تعد مشاهدة أ�ش�یاء 
والصور فقط بل يحدث هن

الصورة المقدمة وهنا تتد�ل المربیة �لتوج�ه ولا تق�صر هذه 
الحصة �لى مشاهدة الصور والتعبير عنها فقط، وإنما ت�سع إلى 
الت�دث عن ٔ�مور �ائبة عن الطفل ولكنها تحضره في ذهنه ح�� 

یتكلمون عنها وهذه الحصة ٔ�صبحت ا�نٓ حصة 
فل یتواصل مع العالم المحیط بهٔ�ن الط

وإذا تمعّنا في نماذج اس�تعمال الزمن الخاص �لتحضيري 
نجد ا�ال التواصلي �س�تغرق ست  ) 26(

ٔ�س�بوعیا ، یتضمن حصصا �س�توجب الحوار و�س��ع  منها 
اس�تق�ال أ�طفال التي �كون عند دخولهم إلى القسم ؛ح�ث 
�ك�س�بون عبارات التحیة  والترّ�اب و�يرها ، حصة التعبير 
الشفوي ، حصة مسرح وعرا�س ، حصة القراءة الإجمالیة 

لعاب القرائیة ، وهذه أ��يرة تجعل أ�طفال ی�لٔفون اس��ع وا�ٔ 
  .أ�صوات والنطق بها 

ومن �لال هذه الحصص �رى ٔ�ن ا�ال التواصلي 
یضم حصصا في المحادثة و�س��ع ؛ ح�ث �كون التكامل 

المعرفي مشتركا ب�نهما ، ومن ٔ�هدافه 

�لال من الم�ش�ٔ  لغة صقل -

والترا�یب الصیغ بعض توظیف -

المصورة المشاهد اس��طاق -
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التحصیل ا�لغوي ، وذ� لكسب قدر �بير من المعارف 
والمعلومات ؛ بحیث إن هاتين المهارتين تمرّ�ن �ازي النطق 

دیدة في والسمع ، ف�كون التلمیذ قادرا �لى التعبير ب�سٔالیب �
  .الحیاة �شكل �ام وفي دراس�ته �شكل �اص 

كما ٔ�ن قوته العضلیة لا تؤه� ب�نٔ �ك�ب كثيرا نظرا 
لفيزیولوج�ة عضلات ٔ�صابعه الضعیفة ؛ ففي هذا السن لا تقوى 
�لى تحمّل الك�ير من الك�ابة ، ولهذا فعلى المربیة ٔ�و المعلمّة ٔ�ن 
تهتم بجانبي الت�دّث و�س��ع ٔ�كثر من الك�ابة ؛ ٔ�ن هذه 

�لى الخط ، ٔ�ما الت�دّث  أ��يرة �كُ�سب تدرج�ا و�لتدرّب
و�س��ع ف�ف�دان التلمیذ ٔ�و الطفل �شكل �ام في الس�نوات 

یعكس الثروة أ�ولى من ح�اته حتى ی�س�نى � جمع رصید لغوي 
ا�لغویة التي �كس�به نموا عقلیا ؛ فهناك �دد من العملیات ا�هنیة 
التي �رتبط �نمو الطفل الإدراكي، ح�ث ی�ني تنظيمه ا�لغوي 
دا إلى هذه العملیات، ف�تم بصورة فعا� من �لال التفا�ل 
مع المادة ا�لغویة التي تحیط به، إذ ی�ني قوا�ده الخاصة في 

  .ممارس�ته ا�لغویة، قصد التواصل مع بی��ه 
  : هوامش البحث 

ن��ل عبد الهادي و�خٓرون، دار . �ارات في ا�ل�غَة والتفكير، د
، )2005(، 2. أ�ردن، ط–ا�ة، عمان المسيرة �ل�شر والتوزیع والطب

اك�ساب المهارات ا�ل�غَویة  -نظر�ت التعلم وتطبیقاتها في �لوم ا�لغة
، )2011(، 1عبد ا�ید ��ساني، دار الك�ب الحدیثة، ط

  .ص. المرجع نفسه ،ن
�لك�اب العالمي ز�ر� شعبان، �دار . ا�ل�غَة الوظیف�ة والاتصال، د
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، دار إح�اء ) مادة سمع (ینظر ، لسان العرب ، ا�ن م�ظور ،
 ،) 1999(،  3التراث العربي ، مؤسسة التاريخ العربي ، بيروت ، ط

�ارات الاتصال ا�لغوي ، حسين عبد الرزاق ، مك�بة العبیكان ، 
  . 100: ،ص)م2010/ه1431

المقدمة، عبد الرحمان �ن ��ون، ا�ار التو�س�یة �ل�شر والتوزیع، 
 .126: ، ص)1984(،  1. المؤسسة الوطنیة �لك�اب، ط

خصائصها، مش�تها، قضا�ها، نظر�تها، �اراتها، مدا�ل 
سين، مؤسسة حمادة محمد فوزي ٔ�حمد بني �. د
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یقوم الطفل ) �شاط التعبير والتواصل
�تميز مر�� ا�نمو بحركات ووضعیات ت��اسب ونموه الحركي ؛ إذ 

الحركي �ل�شاط المستر ا�ي �تميز �لشدة والتنوع وسر�ة 
�س�ت�ابة ، ف�كون حركات الطفل في ٔ�ول هذه المر�� �ير 

لات الك�يرة ، ثم يحاول متزنة ؛ ف�نحصر ا�نمو الحركي في العض
الس�یطرة �لى حركاته و�لى عضلاته الصغيرة �لتدریب و�زداد 
الت�زٓر الحسي الحركي ، وفي التعبير الحركي �لك�ابة يمر بعدة 

، ف�تم ذ� مر�� بعد مر�� ؛ )28
ٔ�ن فيزیولوج�ة عضلات الطفل �كون ضعیفة هشة لاتقوى �لى 
 لفترة طوی� في الك�ابة ، و�لى هذا لابد ٔ�ن �كون 

  .حصص ا�لغة المنطوقة ٔ�كثر �س�بة من حصص ا�لغة المك�وبة 
وتقوم المربیة �لت�دث مع الطفل عن طریق حصة 
محادثة التي یتعرف من �لال الطفل �لى أ�ش�یاء المتداو� في 

وبعدها محیط الروضة وممارسة الحوار مع المربیة ومع زملائه، 
ی��اول �لیب الصباح �ر�ایة المربیة، وعند العودة إلى القسم تقوم 
المربیة بنثر أ�لعاب لمتناول أ�طفال، الهدف من هذا ا�لعب 
الجماعي، واح�كا�هم ببعضهم بعد ��تهاء من ا�لعب تقوم المربیة 

 .بترت�ب القسم بمسا�دة أ�طفال �لتعود �لى النظام

تعد �ار� الت�دث و�س��ع من ٔ�هم المهارات 
ا�لغویة التي �س�تعين بها تلام�ذ المر�� التحضيریة في �نمیة 

التحصیل ا�لغوي ، وذ� لكسب قدر �بير من المعارف 
والمعلومات ؛ بحیث إن هاتين المهارتين تمرّ�ن �ازي النطق 

والسمع ، ف�كون التلمیذ قادرا �لى التعبير ب�سٔالیب �
الحیاة �شكل �ام وفي دراس�ته �شكل �اص 

كما ٔ�ن قوته العضلیة لا تؤه� ب�نٔ �ك�ب كثيرا نظرا 
لفيزیولوج�ة عضلات ٔ�صابعه الضعیفة ؛ ففي هذا السن لا تقوى 
�لى تحمّل الك�ير من الك�ابة ، ولهذا فعلى المربیة ٔ�و المعلمّة ٔ�ن 
تهتم بجانبي الت�دّث و�س��ع ٔ�كثر من الك�ابة ؛ ٔ�ن هذه 

أ��يرة �كُ�سب تدرج�ا و�لتدرّب
و�س��ع ف�ف�دان التلمیذ ٔ�و الطفل �شكل �ام في الس�نوات 

أ�ولى من ح�اته حتى ی�س�نى � جمع رصید لغوي 
ا�لغویة التي �كس�به نموا عقلیا ؛ فهناك �دد من العملیات ا�هنیة 
التي �رتبط �نمو الطفل الإدراكي، ح�ث ی�ني تنظيمه ا�لغوي 

دا إلى هذه العملیات، ف�تم بصورة فعا� من �لال التفا�ل اس��ا
مع المادة ا�لغویة التي تحیط به، إذ ی�ني قوا�ده الخاصة في 

ممارس�ته ا�لغویة، قصد التواصل مع بی��ه 
هوامش البحث 

�ارات في ا�ل�غَة والتفكير، د - .1
المسيرة �ل�شر والتوزیع والطب
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6/363-365. 
�ارات الاتصال ا�لغوي ، حسين عبد الرزاق ، مك�بة العبیكان ،  - .8
1431( ،1ر�ض ، طال
المقدمة، عبد الرحمان �ن ��ون، ا�ار التو�س�یة �ل�شر والتوزیع،  - .9

المؤسسة الوطنیة �لك�اب، ط
خصائصها، مش�تها، قضا�ها، نظر�تها، �اراتها، مدا�ل -ا�ل�غَة  - .10

د - تعليمها، تق�يم عملها
��راسات الجامعیة وال�شر والتوزیع، عمان 

.101: ، ص)م2011(
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�شاط التعبير والتواصل( وضمن هذا ال�شاط     

بحركات ووضعیات ت��اسب ونموه الحركي ؛ إذ 
الحركي �ل�شاط المستر ا�ي �تميز �لشدة والتنوع وسر�ة 
�س�ت�ابة ، ف�كون حركات الطفل في ٔ�ول هذه المر�� �ير 

متزنة ؛ ف�نحصر ا�نمو الحركي في العض
الس�یطرة �لى حركاته و�لى عضلاته الصغيرة �لتدریب و�زداد 
الت�زٓر الحسي الحركي ، وفي التعبير الحركي �لك�ابة يمر بعدة 

28( الك�ابة تدريجیامرا�ل من 

ٔ�ن فيزیولوج�ة عضلات الطفل �كون ضعیفة هشة لاتقوى �لى 
 لفترة طوی� في الك�ابة ، و�لى هذا لابد ٔ�ن �كون حمل القلم

حصص ا�لغة المنطوقة ٔ�كثر �س�بة من حصص ا�لغة المك�وبة 
وتقوم المربیة �لت�دث مع الطفل عن طریق حصة     

محادثة التي یتعرف من �لال الطفل �لى أ�ش�یاء المتداو� في 
محیط الروضة وممارسة الحوار مع المربیة ومع زملائه، 

ی��اول �لیب الصباح �ر�ایة المربیة، وعند العودة إلى القسم تقوم 
المربیة بنثر أ�لعاب لمتناول أ�طفال، الهدف من هذا ا�لعب 
الجماعي، واح�كا�هم ببعضهم بعد ��تهاء من ا�لعب تقوم المربیة 

بترت�ب القسم بمسا�دة أ�طفال �لتعود �لى النظام
  :خ�اتمة 

تعد �ار� الت�دث و�س��ع من ٔ�هم المهارات 
ا�لغویة التي �س�تعين بها تلام�ذ المر�� التحضيریة في �نمیة 
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 –السلیتي فراس ، �الم الك�ب الحدیث �ل�شر والتوزیع، عمّان  السلیتي،
  .33: ص.)م2008( ،1.أ�ردن، ط
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. المعوقات، البرامج التعليمیة، د -أ�همیة -المفهوم–ف�ون ا�ل�غَة  - .24
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