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 معهُمات انمقال ص انثحج:مُهخ  

ات تعهٕم انهغة انعشتٕ ة نهىاطقٕه  ٔذَس انثحج حُل ْ  فٓ مُقشس  كٕفٕ ة تصَمٕم انمحتُِ انى حُ

ٔات انتٓ تُُاجً ٌزا انجاوة  تغٕشٌا؛ فٕثذأ تمُقذ مة تمٍٕذٔ ة ٔششح فٍٕا أسثاب انثحج َمشكهتً َانتحذ 

عذ رنك نهحذٔج عه انمثادئ انتٓ ٔجة أن تشُاعّ عىذ مه تصمٕم مُاد تعهٕم انهغة انعشتٕة، حمُ  ٔىتقم ت

ق تعذ رنك إنّ انمذاخم انتٓ ٔثُىَّ َفقٍا  ْ  مه قثم انمؤن فٕه، حمُ  ٔتطش  تصمٕم انمحتُِ انىحُ

م انقُل فٓ انمذخم انُظٕفٓ َأسكاوً تاعتثاسي أحذث انمذاخم َأشمهٍا،  ْ  حٕجُ ٔفُص  انمحتُِ انىحُ

 . َانىتائج َأخٕشًا ٔضع انثحج قائمة تانمشاجع انتٓ اعتمذ عهٍٕا َنٕىتقم تعذ رنك إنّ انخاتمة
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Abstract :  Article info 

      The research focuses on designing the grammatical content in the courses of 
teaching Arabic to non-native speakers. The paper deals with an initial introduction 
that explains the reasons for the research, its problematic, and the challenges facing 
this aspect of designing Arabic language teaching materials. The research speaks then 
about the different principles that must be considered by authors when creating 
grammatical content. In addition, it deals with the approaches to the grammatical 
content organization in the language syllabus by providing details about the 
functional approach and its pillars, as the latest and most comprehensive approach. 
The last part includes the conclusion and the results. 

Received  
0202/22/22  

Accepted  
0200/22/02  

Keywords: 

 Teaching Arabic: 

 Grammatical 

Content: 

  Course Design: 

   Grammar rules: 
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   Approaches: 

 

 تمهيد:

إفٌ إعداد الدقرٌر النحومٌ مازاؿ ييواجو صعوبات كثنًة في ميداف تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا؛ كذلك 
عطيات القواعديةٌ من تقسيمات كتوزيعات بناء على  ثنًة كلعلٌ على رأسها أفٌ مؤلٌفيلأسباب ك

ي
الكتب التعليميٌة ينقلوف الد

الرغم من تطوٌر دارسات الحقل اللغومٌ إلٌا أفٌ ىذا الأمر مازاؿ ييشكٌل عائقنا أما ، كعلى 1ما كصل من التراث العربٌ 
ميعدٌم الدوادٌ التعليميٌة دكف لزاكلة استحداث قواننٌ لغوية في ضوء النظريات الحديثة، كلعلٌ ذلك يعود لعشوائيٌة حقل 

 طرح الأسئلة الآتية:تعليم اللغة العربية كلفترة الدخاض التي لؽرٌ بها الآف، كىذا يدعو ل

 ما الدبادئ التي لغب أف يقوـ عليها النحو التعليميٌ؟ .1
 أم نوع من النحو لػتاجوي ميتعلٌمو العربيٌة من الناطقنٌ بغنًىا؟ .2
 ما الفرؽ بنٌ النحو التعليميٌ كالنحو الوصفي؟ .3
 ما مداخل تصميم المحتول النحومٌ في ميقرٌرات تعليم العربية؟ .4

قرٌرات التعليميٌة في لراؿ اللٌغة العربيٌة، فظهرت في السنوات الأخنًة كا
ي
نت ىناؾ لزاكلات جادٌة لتطوٌر كتطوير الد

الكثنً من الدناىج  في بيئات تعليم اللغة العربية كمنها تركيا على كجو الخصوص ككذلك في أكركبا كأمريكا كآسيا ىناؾ 
في تقديم القواننٌ اللغوية كفق الأدبيات الحديثة في  جهود قيمة في ىذا الجانب، اقتربت بعضها من الدنهجية الواضحة

تعليم اللغة، إلٌا أفٌ نوعنا آخر مازاؿ ييركٌز على النحو الوصفيٌ فابتعد عن الدعياريةٌ في طرحًوً، إضافة إلى ذلك أفٌ الددخل 
ا ما يػيفىسٌر استمرار الدقرٌرات القواعدية التقليدمٌ في تعليم اللغة العربيٌة مازاؿ لو تأثنً قومٌ على ميعلٌمي اللغة العربيٌة، كىذ

ا التعليميٌة ) الدعياريةٌ، كالوصفية(. ، كىذا يعني ىناؾ نوعاف من القواعد، لعي  الوصفيٌة حتٌّ ىذا اليوـ

لا لؽكن الوصوؿ إلى صياغة مادٌة تعليميٌة لضوية ميناسبة دكف معرفة الدبادئ كأنواع الدقرٌرات النحويةٌ التي لغب أف 
حتول الدناسب في  ليها إعداد تدريس ىذه الدادٌة، كمعرفة الدبادئ التي تيسهٌل على ميصمٌمي الدوادٌ يقوـ ع

ي
التعليميٌة كضعى الد

 الدكاف الدناسًب ليكوف لضونا تعليمينا كظيفينا ناجحنا.   

                                           
من القرآف الكريم كالشعر القديم كشعر تربٌت الدراساتي النحويةي في التراث العرب في حيضٍنً النصوص؛ كقد كاف النحويوف القدامى عملينٌ كنظريٌنٌ ابٌزذكا  1

ختارات معاصريهم مادةن للشرح كالتفسنً للكثنً من القضايا النحويةٌ، كلذلك الكثنً من القضايا لا تػيفٍهم من كتب النحو كحدىا بل من كتب التف
ي
سنً كشرح الد

ختلفة كالركايات 
ي
 الأدبيٌة.الشعرية كالأمالي كالمجالس التي تعتمد على مقطوعات الشعر الد

مٌد حماسة،،   .16-15ص  ،مصر، الطبعة الأكلى –، اللغة كبناء الشعر، مكتبة الزىراء، القاىرة (1992)ينظر: عبد اللطيف، لزي
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 منها:   ىيناؾ بعض الدبادئ التي يقوـ عليها اختيار المحتول النحومٌ، :مبادئ إعداد القواعد النحويةّ

الذم ييدرٌس للناطقنٌى بغنً العربية ينبغي أف يرتبط بالدهارات اللغويةٌ كتنميتها، كما ينبغي أف  النٌحو.الهدف )الغائية(: 1
يسعى لخلق السلوؾ اللغومٌ السليم، كالتحدٌث بأسلوب صحيح عند التعبنً شفهينا أك كتابينا، فالذدؼ ليس تقديم القواعد 

   1كحفظها.

كيعني تقديم القواعد النحويةٌ ميرتبطة بغنًىا من الدهارات اللغوية كميتكاملة معها، فلا ييدرَّس النحوٌ  ل والترابُط:.التكامُ 2
رٌد، كذلك حفاظنا على الوحدة اللغويةٌ  .  في تعليم اللغة كعلم ميستقلٌ لري

الأكلوياٌت بالنسبة لعلماء اللغة التطبيقيٌنٌ منذ : الحاجة إلى مىذٍىىب مينٍتىظىم كاف من اختيار القواعد العامّة وتدرجّها. 3
القرف الديلادمٌ الداضي، حيث إفٌ عدد التراكيب النحويةٌ في اللغة كبنً، كما يتٌضح من لزتول أم كتاب للقواعد.  بدايات

يد مثل ىذه ، كلكن السؤاؿ: كيف لؽكن أف يتمٌ برد2كتتٌضح الحاجة إلى اختيار القواعد لاستخدامها في الحدث الكلامي
كلقد جرت العادة أف يتمٌ برديد عناصر القواعد التي تشتمل  ايين فيما ييدرَّس كمتّ ييدرَّس.القواعد؟، لذلك كاف ىناؾ تىب

 عليها الدكرات تقليديِّا بناء على طريقة التدريس الدستخدمة، كنتيجة لذلك كاف ىناؾ تباين كبنً فيما ييدرَّس كمتّ يدرَّس.

ـ الأزمنة القواعدية البسيطة لأنٌّا أساسيٌة في البنامج، كقد بدأ علماء اللغة التطبيقيٌوف فكانىت بعض الب  امج تيقدِّ
ات القرف العشرين الديلادم في تطبيق مبادئ الاختيار على تصميم الدقرٌرات القواعديةٌ. كلكنٌ الاختيار في يمنذ ثلاثين

 3حالة القواعد ميرتبط بقضية التدرُّج.

كيعني كضع عناصر التدريس في لرموعات كجعلها ميتتابعة في الدقرٌر. فالدقرٌر القواعدمٌ لػيىدٌدي لرموعةى التراكيب والتدرُّج 
ددٌ الترتيب الذم ينبغي أف تيدرَّس فيو. كييفسٌر كىو أحد الركٌاد في اختيار   Palmerالقواعديةٌ التي سوؼ تيدرَّس ككما لػي

لغب أف تكوف الدادٌة النحويةٌ ميتدرِّجة، فبعض الصيغ كالأزمنة أكثر " : لى النحو التاليالتدرجٌ عالدفردات كالقواعد مبدأ 
 على الدفيد منها. ففي لغة لديها عدد من الحالات، لن نتعلَّم لرموعة فائدة من البعض الآخر، لذا ينبغي أف نيركٌز أكَّلان 

                                           
العربية للناطقنٌ معاينً ميقترىحة لتصميم كصياغة الأمثلة  في تدريس النحو للناطقنٌ بغنً العربيٌة، ) معاينً عناصر  اللغة  (،2119)كداعة، ميرتضى فىرح علي،1

 .364تركيا، الطبعة الأكلى،  ص –بغنًىا(  بررير: ىاني إسماعيل، أكدـ إسطنبوؿ، إسطنبوؿ 
الأسلوب  " الرسمي"  الحدث الكلامي: يػيقٍصىدي بو الأداء اللغوم كالتعبنً بشكل عاـ كما يتٌرتبي على ذلك من تىنوعٌ في أساليب الكلاـ بحسب الدوقًف، فهناؾ 2

كتوب، لأسلوب  العاطفي " الحميم" بنٌ الأصدقاء، كالأسلوب"  الاستعلامي"، كالأسلوب "الاستشارم"،.. كىكذا، كىذا الأداء لوي شكل منطوؽ أك مالعاـ، كا
حتول لغب أف ييراعي كل ذلك.

ي
 كاختيار الد

 .66ص  مصر، دكف رقم طبعة، –الإسكندرية علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية، دار الدعرفة الجامعية، (، 1995)ينظر: الراجحي، عبده، 
طبعة الأكلى، تطوير مناىج تعليم اللغة، ترجمة ناصر بن عبد الله بن غالي، كناصر بن صالح الشويرخ، جامعة الدلك سعود، ال(، ق1428) ريتشارد: جاؾ،3

 .32 -31 السعودية، ص –الرياض 
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ا سوؼ لطتار منها كفقنا لدرجة ألعيٌتها؛ أما فيما يتعلٌق بقوائم حركؼ الجرٌ كالصلة كلٌها كاستخداماتها كميتطلٌباتها، كلكنٌن
مها بترتيب صارـ بناء على الضركرة. كقد لصد في غالبية اللٌغات قواننٌ القواعد كالشواذ فلو تعلٌمناىا فإننا سوؼ نتعلٌ 

الرنا يشمل الدراسة الواعية لآليات لغة أساسية ميعينٌة في القواعد كالنحوٌ كالتي يعتمد عليها بناء اللغة كيكلٌ، فإذا كاف برن
ميعيٌنة، إذف ككفقنا لدبدأ التدرُّج ينبغي أف نتعلٌم أكلان ىذه الأساسيٌات كنترؾ التفاصيل إلى مرحلة لاحقة. كلكن في الوقت 

شيوع الذم كصل فيو العاملوف في لراؿ اختيار الدفردات إلى قوائم كلماتهم من خلاؿ أساليب تطبيقيٌة تبدأ بقوائم 
ٌـ من خلاؿ مبادئ لستلفة لا تعتمد على شيوع كركد العناصر القواعدية  الكلمات، فالدقرٌرات القواعديةٌ تطوٌرت بشكل عا
في النصوص كلكن على معاينً حدسية من اليسر كالقابليٌة للتٌعلٌم. فقد كاف الذدؼ تطوير قائمة بالتراكيب ميتدرٌجة في 

  1."مة تدرجية سهلة للقواعد، كالدذىب الدستخدـ ييعدٌ مذىبنا برليليِّاتصاعد منطقيٌ لشاٌ ييوفِّر ميقدِّ 

كفي مسألة الاختيار ىيناؾ رأمٌ للجاحظ في ذلك، فهو يرل أفٌ الإكثار من النحو كتدريسوً لذاتوًً مضيعةه للوقت 
بو إلا بًقدرً ما يؤدٌيوً إلى السلامة كمىشٍغىلةه عمٌا ىو أكلى، كقد قاؿ في إحدل رسائلو " كأما  النحو فلا تيشغًل قلب الصبي 

     .2من فاحش اللحن"

ييوصي ىذا الدبدأ باختيار التراكيب اليىسنًة كالدركزيةٌ نسبة إلى البناء الأساسيٌ للٌغة بدلان من التراكيب  . اليُسر والمركزيةّ:4
رة للمستول التمهيدم في البنامج التعليميٌ، مثل: الدعقٌدة كالثانويةٌ، كبتطبيق ىذا الدعيار لؽكن تقديم العناصر التالية في دك 

كصل القطار)الفاعل كالفعل(، كىي صحفية )مبتدأ كخب(، الأطفاؿ في غرفة النوـ )الدبتىدأ كالخب كحرؼ الجر(، كأكلنا 
  3الفاكهة )الفعل الفاعل كالدفعوؿ بو(.

لدقرٌرات القواعديةٌ أيضنا، كلكن لم يتحقٌق إلٌا تقدٌـ استخداـ شيوع الوركد في تطوير ا Palmerاقترح بالدر  الشيوع: . 2
بسيط في ىذا المجاؿ لبعض الوقت بسبب صعوبة برديد الوحدات القواعديةٌ الدناسبة حتٌّ يتمَّ عدَّىا كصعوبة تشفنً 

، 4اللغة الحقيقيٌة ا من دراسة توزيع التراكيب فيرن ت الحاسبات الآلية مؤخٌ ناعديةٌ لأغراض التحليل، كلقد مكٌ التراكيب القو 

                                           
 .34ص ، جاؾ، تطوير مناىج تعليم اللغة،ريتشارد 1
التدريس(، دار الفكر العرب، القاىرة  كاستراتيجياتعاصًر في تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا ) الأسس كالدداخل جًعي الدر الد  (،2117) قة، لزمود كامل،النا 2
 .211ص مصر، الطبعة الأكلى،  –

 .1991ىاركف، بنًكت، لبناف، دار الجيل، الطبعة الأكلى،  كينظر: الجاحظ،  أبو عثماف عمرك بن بحر بن لزبوب، رسائل الجاحظ، برقيق: عبد السلاـ
 .35 -34 ص ، جاؾ، تطوير مناىج تعليم اللغة،ريتشارد 3
 ية.ىيناؾ عًدٌة لزاكلات لاختيار برديد المحتول النحوم بدراحل التعليم العاـ لأبناء العربية، منها لزاكلة لزمود السيد للمرحلة الإعداد 4

، جامعة عنٌ شمس، رحلة الإعدادية، رسالة دكتوراهأسس اختيار موضوعات القواعد النحوية في منهج تعليم اللغة العربية بالد (،1972) ينظر: السيٌد، لزمود،
 مصر. –القاىرة 
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كليس مستغربنا أف يكوف ىيناؾى اختلافات كبنًة بنٌ قوائم التراكيب القواعديةٌ الدعدَّة حدسيِّا من قبل علماء اللغة 
1التطبيقينٌ كالدعلومات الدستقاة من برليلات متوف اللغة الحقيقيٌة من خلاؿ الددكَّنات الحاسوبيٌة.

 

ـ للطلاب قبل الأقل شيوعنا،  أفٌ التراكيب الأكثر شيوعنا أحقٌ بأف تيقدٌ ليس ىناؾ خلاؼ في"  يقوؿ داكد عبده
ا، فليس ىيناؾ شكٌ أفٌ الفعل الدعلوـ أكثر شيوعنا من المجهوؿ  كتستطيع أف بركم على كثنً من التراكيب حكمنا صحيحن

 2."كالدفرد أكثر شيوعنا من الدثنى.......كىكذا

إفٌ الدقرٌرات القواعديةٌ ينبغي أف تأخذ في الحيسٍباف ترتيب اكتساب العناصر القواعديةٌ " ننا: ييقاؿ أحيا . القابليّة للتّعلُّم:6
 الترتيب التالي لنمو العناصر القواعديةٌ، كذلك بناء على بيانات مثلان  Burtك Dulayعند تعلٌم اللٌغة الثانية. كقد اقترح 

تلفة من الكفاية اللغويةٌ خلاؿ ميقابلات أيجرىيت معهيم: الأسماء ثمٌ ميسٍتخلصة من ميتعلٌمي اللغة الثانية في ميستويات لس
ٌ الصفات ثم الظركؼ.....                . "الأفعاؿ ثمي

أنوٌي ينبغي أف تكوف البدايةي بطيئةن كدقيقةن كمفهومةن بشكل صحيح كيتمٌ اختبارىا ميباشرة، فإذا لم تكن  Mackeyكيؤكٌد
كن أف نبني عليها شيئنا، فالبناء كلٌوي سوؼ ينمو من الأساسات. كينبغي أف تكوف كلٌ الأجزاء الطبقة الأكلى ثابتة فلا لؽ

ميرتبطة ببعضها حتّ يفضي كلٌ جزء إلى الجزء الآخر، كالوحدات الدتأخرة تتضمٌن الوحدات الدتقدٌمة. فما يأتي أكٌلا ييشكٌل 
 3تبطة بالخطوة الأكلى من خلاؿ سلسلة كاضحة من الركابط.خيطوة لدا يأتي بعده، كينبغي أف تكوف الخطوة الأخنًة مير 

كما يرل داكد عبده أنوٌ من الضركرمٌ أف تتكرٌر التراكيب اللغويةٌ عددنا كبنًنا من الدراٌت في الدقرٌر التٌعليميٌ، على 
لعدـ إلعالو  كنسيانو كلغب مراعاة أف ييكرَّر التركيب في الدٌرس الذم ييعطىى فيو، كييكرَّر في الدركس اللٌاحقة لوي لتثبيتًوً ك 

 4 التدرُّج في تقدلؽها.

كلذلك لا بيدٌ من إحصاء عدد التراكيب الدستعمىلة في جميع الدركس من أجل أف يكوف الإحصاء مينظَّمنا، كلدعرفة  
كن من الدفر الثغرات كسدٌىا لغب أف يتكرٌر عند إدخالو ب  علٌمها.دات الدختلفة التي تٌم تى استعماؿ أكب عدد لشي

                                           
 .  35ريتشارد، جاؾ، تطوير مناىج تعليم اللغة، ص  1
الناطقنٌ بو، )بعض معاينً اختيارىا كبعض الدلاحظات حوؿ طريقة شرحها(، المجلٌة  التراكيب اللغوية في كتب تعليم اللغة العربية لغنً(، 1985)عبده، داكد،  2

 .51-49السوداف، المجلد الرابع، العدد الأكؿ، ص  -الخرطوـ الدكلي للغة العربية، الخرطوـ  العربية للدراسات اللغوية، معهد
 . 36 -35ص، مناىج اللغة تعليم ريتشارد، جاؾ، تطوير 3
 .52 -51، صبعض الدلاحظات حوؿ طريقة شرحها(التراكيب اللغوية في كتب تعليم اللغة العربية لغنً الناطقنٌ بو، )بعض معاينً اختيارىا ك  عبده، داكد، 4
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، فتلك العناصر التي  أفٌ Lado يرل  اللّغوي:. التباعُد 7 التراكيب التي تشبو تراكيب اللغة الأكلى ينبغي أف تيدرَّس أكٌلان
تشبو لغة الدتعلٌم الأصلية ستكوف سهلة بالنسبة لو، أما تلك العناصر الدختلفة فستكوف صعبة، كييشكٌل ىذا الدنطلق 

  1لغوية الدعركؼ باسم التحليل التقابليٌ.الأساس لدذىب الدقارنة ال

ىناؾ حاجة لبعض التراكيب في كقت ميبكٌر كلا لؽكن تأجيلها رغم صعوبتها مثل التراكيب التي  الحاجة الاتّصاليّة: .8
 2برمل الزمن الداضي، حيث إنوٌ من الصعوبة تفادم الإشارة إلى الأحداث الداضية لفترة طويلة في برنامج لغومٌ.

دٌ ىذه الدبادئ ذات ألعيٌة كبنًة عند إعداد الدقرٌرات التٌعليميٌة لأنٌّا ستترتب عليها نتائج التعليم كإعداد البنامج تيع  
كمدل لصاح العملية التعليميٌة إضافة إلى الأخذ بهذه الدبادئ كفيل بأف ييسهٌل عملية التعليم على الدعلٌم كعملية الفهم 

 على الدتعلٌم.    

حتول النحومٌ عب تارلؼو بالدداخل الآتية:النحو:  مداخل تقديم
ي
 مرٌ تصميم الد

يقوـ الددخل التقليدمٌ على تلقنٌ الدتعلٌم كمِّا ىائًلان من الدعارؼ النظريةٌ الجاىزة، كالتي تقوـ في المدخل التقليديّ:  .0
ملها على تقديم القواعد اللغوية المجرٌدة كحفظها كاسترجاعها عند الامتحانا ت، كدكف الاىتماـ بأمٌ شكل من أشكاؿ لري

 3 التواصيل الشفوم أك الكتاب.

فهذا يعني أف ىذا الددخل يهتمٌ بتدريس القواعد بأسلوب نظرم، كيعتمد على الترجمة من اللغة الذدؼ إلى اللغة 
اصيل النحوية كالجزئيات الدقيقة الأـ، إذ يتمٌ التدريس باللغة الأـ، فتيترجٍىمي إليها القواعد كالكلمات كالجمل، كيهتمٌ بالتف

    4كالاستثناءات كالشواذ كالدصطلحات.

يقوـ ىذا الددخل في تعليم اللغة الثانية على النظريةٌ البنيويةٌ في علم اللغة التي كضع بذكرىا رائد . المدخل البنيويّ: 2
لومفيلد كتلاميذه، ككما أفٌ ىذا الددخل كمن ثميٌ تطويرىا على يد عالم اللغة الأمريكي ب ،علم اللغة الحديث دم سوسنً

   5استفاد من النظريةٌ السلوكيٌة في علم النفس في رؤيتو لتعليم اللغة كتعلٌمها.

                                           
1
 .20 ص ، جاؾ، تطوير مناىج تعليم اللغة،ريتشارد 

 . 38 -37صريتشارد، جاؾ، تطوير مناىج تعليم اللغة،  2
، جامعة 23الدداخل الحديثة في تعليم اللغة العربية ) من تعليم اللغة إلى تعليم التواصل باللغة(، لرلٌة الأثر، العدد (،2115) ،عريف، ىنية، كلىبيوخ  بيوجميلنٌ 3

 . 22- 21 قاصدم مرباح كرقلة، الجزائر، ص
  ،(2116)ينظر: حميدك، لزمد، 4

ي
ؤبسر الدكلي الثاني لتطوير تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا" تصوٌر ميقترح لتدريس النحو كظيفيِّا في السنة التحضنًية في تركيا، الد

 .11، صتركيا –أكدـ إسطنبوؿ، إسطنبوؿ  تدريس اللغة العربية في برامج السنة التحضنًية في تركيا ) الواقع كآليات التطوير(،
 .24،  ص2118 ،مصر، الطبعة الأكلى –ب، الوسائل(، الدار العالدية، القاىرة الصديق، عمر عبد الله،  تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا ) الطرؽ، الأسالي 5
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م كمبدأ من مبادئ الاكتساب اللغوم في الددرسة بسثٌل المحاكاة أك النمطية أسلوبنا ميهمِّا من أساليب التعلٌ 
ا من المحاكاة  -على الأقٌل –السلوكية، كىو مبدأ متٌصل  في الدراحل الدبكٌرة للتعلٌم، كلكن السلوكينٌ يفترضوف نوعنا كاحدن

يتعلٌق بالبًنية السطحيٌة التي ييعيد فيها الشخص أك ييكرٌر الجملة أك العبارة مركزنا على النظاـ الصوتي كليس على نظاـ 
لا معنى لذا، كقد لؽكٌنو من تقليد عبارات كجمل من الدعاني، كىذا النوع لؽيكِّن الشخص من تكرار أرقاـ عشوائية كعبارات 

ثٌ  ل البًنية العميقة للغة، لغات لا يعرفها. كمثل ىذه المحاكاة تتمٌ دكف فهم أك تركيز على الدعلومات الدتعلٌقة بالدعاني التي بسي
 .1.رارىذا النوع من المحاكاة السطحيٌة في دركس اللغات الأجنبية بسارين الإعادة كالتك ةكمن أمثل

فالألظاطي التي ييردٌدىا الدتعلٌموف كفق ىذا الددخل عبارة عن قواعد لضويةٌ يتمٌ تقدلؽها عب مواقف لغوية ميصطنعة 
بعيدة عن الطبيعية، كانت تتٌصف بالتٌدرجٌ من حيث السهولة كالصعوبة كعلى الدتعلٌمنٌ حفظها كترديدىا كاستظهارىا 

دٌدة من التراكيب كعدد لزداخل بالتمكٌن من لرمحيث يىتمثٌل الذدؼ العاـ كفق ىذا الد د من الدفردات الدعجميٌة دٌ وعة لزي
 ضمن سياؽ الدهارات اللغوية الأربع. 

 2من أشهرً علماءً ىذه الددرسة اثناف من علماء اللغة الامريكينٌ أكلذما  زيليغ ىاريس المدخل التحويلي التوليدي: .0
فناف نعوـ تشومسكي صاحب علم اللغة التوليدم كييعنى العلم الأكٌؿ بالبحث في كاضع النظرية التحويلية كثانيهما أ

العلاقات الدوجودة بنٌ عناصر الجملة الواحدة، كيىدريسي العلم الثاني قدرة الإنساف على ابتكار جمل جديدة غنً متناىية، 
تشومسكي كانت أقول تأثنًنا، حيث إنٌّا  لم يسمع بها من قبل كيتناكؿ تلك الجمل بالدراسة كالتحليل، كلاشكٌ أفٌ جهود
 تدكر حوؿ قيدرة الشخص العقليٌة في تعلم اللغة كليس على السلوؾ الظاىرم. 

مع ما امتازت بو من حرية في البحث كمن إسهاـ في تطويره إلٌا أنٌّا تيعاني الكثنً من القصور،  3إف الطرؽ الطبيعية
ف في ضوء الإطار الطبيعيٌ تعاملت بصفة خاصٌة مع الأشكاؿ اللغويةٌ، كليس مع فالقواعد التوليديةٌ التي اقترحها الباحثو 

                                           
ي N.E.Collinge(: اللغات الثانية كيف نتعلٌمها كنعلٌمها، الدوسوعة اللغوية، بررير: ف. م. كولنج )David Wilkinsكليكنز، ديفيد )  1 (، ترجمة لزي

جلٌد ا (1999)الدين حميدم، كعبد الله الحميداف،
ي
 .525، صطبعةرقم السعودية، دكف  –الرياض لثانٌي ) لراؿ اللغة الأكسع(، جامعة الدلك سعود، الد

ىـ إلى الولايات الدتحدة الأمريكيٌة كىو صغنً، في الخامسة  1919(: كلد ىاريس سنة 1919 - 1992)  Zellig Harrisزيليغ ىاريس  2 في ركسيا، ثمي قىدً
، 1932، ثم حصل على الداجستنً في الأدب من الجامعة  ذاتها، سنة 1931الجامعية الأكلى عاـ  حيث حصل على الدرجةة ينسلفانيا، من عمره، التحق بجامع

 ، ثم عينٌٌى للعمل في الجامعة ذاتها حتٌّ انتقل إلى جامعة فيلادليفيا، ثم عاد1934ثميٌ تىقدٌـ للدكتوراه عن أطركحتو حوؿ قواعد اللغة الفينيقية فحصل عليها سنة 
 للعمل في بنسلفانيا حيث التقى فيها بتلميذه تشومسكي، كيعد ىاريس صاحب الدنهج التوزيعي في علم اللغة.

بحيث تهتمٌ ىذه الطيرؽ الدذىب الطبيعي: يعود تاريخ ىذا الدذىب إلى أكائل القرف التاسع عشر كذلك عند البحث في أكركبا عن طرؽ طبيعية لتعليم اللغة الثانية  3
تعلم

ي
ىذا الدذىب على كتراعي طبيعتو الإنسانية، كبناء على ذلك فإف تعليم اللغة الثانية كفق ىذا الدذىب لا لؼتلف عن اكتساب الطفل للغتو الأـ، كما يعتمد  بالد

 التمثيل الصامت كالترديد كالأسئلة كالأجوبة في تعليم اللغة، كعلى فهم الدنطوؽ أكلا، فالحديث ثم القراءة كالكتابة.
، مصر، الطبعة الأكلى -ة، القاىرة، تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا بنٌ الواقع كالدأموؿ، دار الدنار (2113) جاد، أحمد، لزمد لزي الدين، كفردكس أحمد ينظر:
 .52ص 



 

37 

 

 محمذ انخهف

  

ا ميتناسقنا في  الدستول العميق للٌغة، ذلك الدستول الذم تكوف فيو الذاكرة كالإدراؾ كالدعاني ميرتبطة مع بعضها ارتباطنا مينظٌمن
ٌـ من الدنظور الإنساني، البيئة العجيبة للعقل الإنساني. كقد بدأ اللغويوٌف ينظركف إلى ال لغة كأحد الانعكاسات لدفهوـ عا

ككجانب من جوانب القيدرة الدعرفيٌة كالعاطفية مع النفس كالعالم. كما بدؤكا ييدركوف صعوبة فصل اللغة عن الإطار الدعرفٌي 
جوانب اللغة ألا كىو  مٌ كالعاطفيٌ للإنساف، كييدركوف أفٌ القواعد اللغوية على شكل معادلات رياضيٌة فشلت في تفسنً أى
 الدعنى،  كباختصار فشلت القواعد التوليدية للمذىب الطبيعي في إلغاد تفسنً للوظائف اللغويةٌ. 

كقد بيٌنت لويس بلوـ ىذه القضية في نقدىا لفكرة القواعد المحورية، عندما برىنت أف العلاقات التي بردث بنٌ 
 1قات سطحية.الكلمات في الألفاظ كالعبارات ما ىي إلا علا

ا، ففي ىذه الناحية لم  كىكذا لم ييقدٌـ الدذىب الطبيعي في تعليم اللغة كتعلٌمها من ناحية القواعد شيئنا جديدن
ييضًف على ما قدمتو البنيويةٌ من أف تعلٌم اللغة بالنتيجة يعني السيطرة على النظاـ القواعدم، كىذه القواعد ذاتها 

للغة، ككما أنٌّا لا  رٌض للنقد مًن أفٌ ىذه الأشكاؿ كالألظاط لا تيراعي السياؽ الاجتماعيٌ استخدمها الددخل التوليدمٌ فتع
 تيعطي للمعاني ألعيٌة كبنًة مقارنةن بالشكل اللغومٌ الذم تٌم التركيز عليو.     

عن التيار  ات نقلةن نوعيةن ككبنًة في حركة البحث العلمي غنً بعيدةيشهدت أكاخر الستين. المدخل الوظيفيّ: 4
ة التوليدمٌ الدعرفٌي لكنٌها نقلةه أعمقي في جوىر اللغة، إذ إفٌ القواعد التوليديةٌ التي قدٌمها الابٌذاه الفطرمٌ كانت قواعد بذريديٌ 

صورية منطقية كاضحة، فكانت تيعالج أشكاؿ اللغة، كليس مستواىا الأعمق، ذلك الدستول الذم يكشف عن أفٌ الذاكرة 
كيرل لزمود السيد أفٌ الدعوة  2.كر كالدعنى كالعاطفة تنتظم ميتكاملة كميتداخلة في البنية العليا للعقل البشرمكالإدراؾ كالف

اث العربٌ على يد ) خلف بن حيٌاف الأحمر البصرمٌ، كالجاحظ، كأبو جعفر  إلى النحو الوظيفيٌ كانت حاضًرةن في الترُّ
 .3النحٌاس(

لابٌذاىات الحديثة لتعليم القواعد اللغويةٌ في اللغة الثانية أصبحت تػيرىكٌز على التعبنً في إفٌ ا أ. مفهوم النَّحو الوظيفي:
ا في الدارسات اللغوية القدلؽة، كيؤكٌد الابٌذاه  عمليٌة الاتٌصاؿ اللغوم كبذاكزت الشكل أك النمط اللغوم الذم كاف سائدن

عمليٌة التواصلية في اللغة فهمنا كحديثنا، كبذلك باتت القواعد الحديث أفٌ النمو اللغومٌ للميتعلٌم مرىوف بقدرتو على ال
اللغويةٌ كسيلة لتحقيق ىدؼ أسمى، ىو برقيق الذدؼ في القدرة على التعبنً عن الوظائف اللغوية التي لػتاجها أك لؽرٌ بها 

                                           
 -م، مكتب التربية لدكؿ الخليج،  الرياضترجمة إبراىيم بن أحمد القعيد، كعبد بن عبد الله الشمر  ،(1994) م كتعليم اللغة،براكف، دكجلاس، مبادئ تعلٌ  1

 .45السعودية، دكف رقم طبعة، ص 
 . 41، صدكف طبعة، لبناف -العربية، بنًكت ترجمة: عبده الراجحي، كعلي أحمد شعباف، دار النهضة (1994)براكف، دكجلاس، أسس تعلم اللغة كتعليمها، 2
 .11، ص2111سوريا، الطبعة الثانية،  –ت كتطبيقا(، كزارة الثقافة، دمشق السيٌد، لزمود، أساسيات القواعد النحوية ) ميصٍطلحا  3
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فهو يتعامل مع القواعد على أنٌّا الدتعلٌم باعتبار أف الاتٌصاؿ الوظيفة الأساسية للغة، كىذا ما ييدعى بالنحو الوظيفيٌ، 
   1كسيلة في سبيل تعلم اللغة.

ينطلق أصحاب ىذا الدذىب في بناء الدقرٌرات القواعدية بناء على الوظيفيٌة اللغويةٌ التي تستند إلى الواقع 
نفسو كاستخدامها في ، كىذه الوظائف ييدركها الدتعلٌم أثناء تعلٌموً للغة، كييصبح بإمكانوً استخلاصها ب2الاجتماعي للغة

عملياتو التواصلية، كما على ميصمٌمي الدقرٌرات التعليمية سول أف ييقدٌموا التراكيب الدتضمٌنة تلك الوظائف بأسلوب 
 تواصلي ميقارب للنمط الحقيقي الأصلي بحيث يبتعد عن الدوقف الدصطنع.

لعاـ في ىذا الددخل برليل ىذه التراكيب إلى فالعلاقة بنٌ التركيب كالوظيفية ىنا علاقة طرديةٌ عكسية، فالذدؼ ا
ملها الوظيفة اللغويةٌ من خلاؿ موقف تواصليٌ حيٌ. فاللغات تشترؾ جميعها  ميكوٌناتها الأساسيٌة التي بدكرىا تيكوٌف في لري

أك يتعلٌم ىذه الوظائف اللغويةٌ بشكل مباشر  فميتعلٌم اللغة ليس بالضركرة أف في ىذه الوظائف اللغوية، لذلك
   3الاسترابذيات الاجتماعيٌة التي ىي بطبيعتها ذات صبغة عالديٌة في الغالب تنطبق على جميع اللغات. 

ق الذم لػصر القواعد بقواننٌ أكاخر الكلمات. كيرل داكد عبده أف مفهوـ القواعد أكسع بكثنً من الدفهوـ الضيٌ 
أجزاء لستلفة القواننٌ من صوتية كحرفية ميتواصلة بصياغة الكلمة ب الكلاـ بدوجبها من فقواعد اللغة ىي القواننٌ التي يتركٌ 

 كلضوية تينظٌم الجملة كأكاخر حركات الكلمة فيها.

ا على مؤلٌفي مناىج اللغة العربية كلغة ثانية أك ب. الفرق بين النحو الوظيفي والنحو الوصفي:  من الضركرم جدِّ
فوا على جىوىر الفرؽ بنٌى العًلمىنًٌ؛ فالنحو الوصفيٌ غالبنا ما لػتاجوي يقأجنبية أف ييدركوا الفرؽ بنٌ ىذين الدصطلحنٌ لً 

الدختٌصوف باللغة العربية أك الناطقوف بها كالذين يستخدموف اللهجات المحليٌة في حديثهم لتصحيح كلامهم، فهم لؽلكوف 
م بحاجة لتنمية عملية التواصل اللغوم الوظائف اللغوية لكنٌهم بحاجة القواعد لضبط كلامهم، أما غنً الناطقنٌ بها فه

 لديهم كذلك بامتلاؾ مهارات التواصل اللٌازمة لذلك من تعبنًات كتراكيب كسواىا. 

                                           
تركيا،  –دليل تطبيقي في تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا، أكدـ إسطنبوؿ، إسطنبوؿ (، 2117)الرىباف، أحمد، كلزمد حميدك كمراد شاد أغلو كآخركف،  1

 .216، ص بعة الثانيةالط
إعداد المحتول إعدادا كظيفينا للناطقنٌ بغنً العربية )تعليم العربية كالعلوـ الشرعية للناطقنٌ بغنً العربية بنٌ إعداد المحتول  (،2121) ،عبد الله، عبد الحليم 2

 .15، ص عة الأكلىكالوسائل التعليميٌة( بررير: عبد الحليم عبد الله، منشورات صولصاغ أكادلؽي، تركيا، الطب
 .171ص:  مصر، الطبعة الأكلى، -، القاىرةالدهارات اللغوية ) مستوياتها، تدريسها، صعوباتها(، دار الفكر العرب (،2114) طعيمة، رشدم، 3
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كىنا لغب ذكر الفرؽ بنٌ الدصطلحنٌ، حيثي يوضٌح الجدكؿ الآتي أىمٌ نقاط الفرؽ بنٌ النحو الوظيفي ) الدعيارمٌ( 
 :1كالنحو الوصفي

2وصفيّ النحو ال النحو الوظيفيّ   

 اللُّغة لتعلٌم الدتعلٌم إليو لػتاج ما اللُّغة في للتٌواصيل الدتعلٌم إليو لػتاج ما

 تعليم ميباشر للقواعد النَّظريَّة ميباشر غنً بشكل النَّظريةٌ القىواعد تقديم

 تيذكىر الدصطلحات النٌحويةٌ لا تيذكىر الدصطلحات النٌحوية

 ميستخدمة كغنً مهجورة القواعد ميعظم الدتعلٌم اتلاحتياج الدناسبة القواعد استخداـ

 عادة الرفيعة الأدبيٌة النصوص من الأمثلةي  تيؤخىذي   اليومية الحياة نصوص على تىعتمد

 يعتمد على الحفظ كالاستظهار اللغة استخداـ على التركيز يتمٌ 

  أساسية كغاية رئيسنا ىدفنا تعتب كسيلة لتعلٌم اللغة كاستخدامها

 أعلى لصفوؼ الدتعلٌم برضنً في أساسي شرط كالعقلية اللغوية الدتعلٌم مهارات رتطوٌ 

 المجرٌدة القواعد على التا ٌـ التركيز اليومية الحياة لغة في القواعد على التركيز

 كالدفردات القواعد من يتكوف الأساسي المحتول كالنصوص الجمل من المحتول يتكوٌفي 

                                           
1
 Güneş, Firdevs ,  (2013) , Dil Bilgisi Öğretiminde Yeni Yaklaşımlar, Dil ve Edebiyat Eğitimi 

Dergisi, Cilt2, Sayı7, s.77-78.  
 ، ص1431سلينكر، اكتساب اللغة الثانية ) ميقدٌمة عامٌة(، ترجمة: ماجد الحمد، جامعة الدلك سعود، الجزء الأكؿ، الطبعة الأكلى،  كيينظىر: جاس، سوزاف كلارم

11- 11  . 
، دكف رقم طبعة، لبناف -كت للمزيد حوؿ النحو الوصفي  ينظر: عبده الراجحي، النحو العرب كالدرس الحديث ) بحث في الدنهج(، دار النهضة العربية، بنً  2

 .43-23ص  ،1986
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 بينها كتتشابو الصفوؼ معظم في القواعد تىتكرٌر  القواعد يمتقد في التدرجٌ على يعتمد

 يعتمد على التلقنٌ كالاستقراء  يعتمد على الاكتشاؼ كالدلاحظة

ا بنٌ النوعنٌ من ناحية استخداـ القواعد نفسها ككيفية إعداد الامثلة كمستول يي  لاحظ أفٌ ىناؾ فرقنا كاضحن
 وية. النصوص الدستخدمة في تعليم القواعد النح

يقوـ النحو الوظيفي على بعض الدبادئ التي ينصٌ عليها الباحثوف في ىذا الجانب من  . مبادئ النحو الوظيفي:ج
 البحث في تعليم اللغة، كتيساعد ىذه الدبادئ في إعداد الدقرٌر التعليميٌ كفي طريقة التعليم أيضنا، كىذه الدبادئ ىي:

 واصل.كظيفة اللغات الطبيعية " الأساسية " الت 

 ( موضوع الدرس اللساني ىو كصف القدرة التواصليةCommunicative competence للميتكلٌم )
 1الدخاطىب. 

 .عدـ تقديم الدصطلحات النحوية أك تعريفها في بداية تعلٌم اللغة 

 اع، كالمحادثة، إكساب الدتعلٌمنٌ مهارات القواعد الأساسية التي تيساعدىم في إتقاف الدهارات اللغويةٌ الأربع: الاستم
 كالقراءة، كالكتابة.

  الانطلاؽ في تعليم اللغة من خبة متَّصلة بغرضو من أغراض الدتعلٌمنٌ، أك لسدِّ حاجة لديهم، أم تعليم القواعد من
 بعض التعبنًات كالدواقف التي تيقدٌـ لذم.

 ؽ استعداداتهم.أف تكوف الاستجابةي الدرادي مًنى الدتعلٌمنٌ القياـ بها أثناء الخبة في نطا 

 .ٌارسة السلوؾ الدراد تعلُّمو من الدتعلِّمن  التركيز على لشي

 يب عليها.ليغوية لاستعماؿ القاعدة كالتدر  عرٍض مواقف 

 .ٌتدريس النحو في ظلِّ الأساليب أم: باختيار قطعة ميشتملة على أمثلة القاعدة النحوية 

                                           
 مفهوـ الوظيفيٌة عند أحمد الدتوكٌل كسيموف ديك ) قراءة في لظوذج النحو الوظيفيٌ(، لرلٌة كلٌية الآداب كاللغات، العدد الثاني عشر، ، (2113)بودية، لزمد،  1

 .245، ص معة لزمد خيضر، بىسكرة، الجزائرجا



 

41 

 

 محمذ انخهف

  

  1 الذم لا ييستفاد منو إلا في حالات نادرة.التخفيف من النحو غنً الوظيفي أم الابتعاد عن النحو 

 ة العامٌة للنحو الوظيفي من البنية الحىمٍلًيٌة التي تتكوٌف من عناصر الجملة الأساسية كتقسيماتها من أسماء تتكوٌف البًني
 2الدعنى.ة الحىملًيٌة بنية الدلالة، كىكذا تيركٌز البنية الحمليٌة على الشكل ك كأفعاؿ كصفات، ككما تتضمن البًني

  التركيب النحومٌ في ىذا الدنهج الوظيفيٌ لا ييعلم باعتباره غاية في ذاتو، بل باعتباره كسيلة لإلصاز ىدؼ اتٌصالي، إلا أف
ىذا التحوٌؿ أضعف في بعض الأحياف الاىتماـ بالجوانب النحوية في اللغة، لأفٌ الدفاىيم التقليديةٌ للتطوٌر النحوم لم يعد 

كيب التي تتٌصف بالتعقيد، ككانت تيقدٌـ في الدراحل الدتقدِّمة، أصبحت تيقدٌـ في بداية الدقررات الوظيفية؛ لذا مكاف، فالترا 
لأنٌّا تؤدٌم كظيفة اتٌصالية، كقد يوحي ىذا لدن اعتادكا الدناىج التقليدية أف اختيارىا عشوائيٌ، مقارنة بتلك التي كانت 

 .3تصمم كفق ترتيب كاضح

لدبادئ ييلاحظ أنٌّا في لرملها تيركٌز على جانبنٌ ميهمٌنٌ لعا استعماؿ اللغة كالدتعلٌم، كالتركيز مًن خلاؿ عرض ىذ ا
على الدتعلٌم من الضركريات الذم نادل بها الددخل الوظيفي فهو من سيقوـ بالأداء اللغوم اعتمادنا على تفاعيلًوً مع 

 العملية التعليمية. 

 د. القُدرة التّواصلية ومكوّناتها:

شكٌل موضوع القدرة التواصلية كبرديد مكوٌناتها التي على أساسها يتمٌ اكتساب لغة ما كالتواصيل بها مركز اىتماـ 
العديد من الباحثنٌ من أمثاؿ " بىارٍمًر "كىالؽًٍز ، كأبديتيو كريًزنبغ كغنًىم كثنً، كقد حصل بينهم إجماع على أفٌ ىذه 

درات أيخرل منها ما يرتبط بدعرفة قواعد الاستعماؿ ذات الصلة بالبيعد الاجتماعي القدرة تتخٌطى القدرة النحوية إلى ق
اللغة كالدقاصد التداكليٌة الدختلفة، كمنها كذلك ما يتعلٌق بدعرفة  كالثقافي، كمنها ما يتٌصل بو معرفة قواعد الربط بنٌ 

لقيدرة التواصلية في إطار مشركع علمي ميتكامل استراتيجيات التواصل اللغوم كغنً اللٌغوم . لكن"  يبقى أىمٌ برديد ل
يستهدؼ إقامة لظوذج التمثيلي لدستعملي اللغة الطبيعية ىو التحديد الذم قدٌمو )سيموف ديك( في عدد من أعمالو" 

 بحيث أفترض أنٌّا القدرة التواصلية تتكوٌف من خمس طاقات كما يأتي:

                                           
 .216، ص قنٌ بغنًىا ) بذارب في الديداف(شاد أغلو كآخركف، دليل تطبيقي لدعلم اللغة العربية للناطالرىباف، أحمد، كلزمد حميدك كمراد  1
 .246ص  لظوذج النحو الوظيفي، توكٌل كسيموف ديك، قراءة فيد، مفهوـ الوظيفيٌة عند أحمد الدبودية، لزم 2
 .83، ص السعودية، الطبعة الأكلى -لرياض ماـ لزمد بن سعود، اقراءات في علم اللغة التطبيقي، جامعة الإ، (1995شعباف، علي أحمد، ) 3
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 ميستعمل اللغة الطبيعية من أف يينتج العبارات اللغوية كييظٍهًري فيها إنتاجنا يػىتىمثٌل دكرىا في بسكنٌ 1. الطاقة اللغويةّ:1 
كتأكيلا سىليمىنًٌٍ، كمىهما اتٌسمىت بو ىذه العبارات من تعقيد بنيومٌ كمهما كانت طبيعة الأكضاع كالدواقف التواصليٌة التي 

 2 تينتىج فيها.

نب اللُّغوم النٌحومٌ بحيث يىستطيع الدتكٌلم إنتاج جمل سليمة لغوينا فهذا الدكوٌف من القيدرة التواصلية ميتعلٌق بالجا
 حتٌّ لو كاف الدوقًف اللغومٌ صعبنا كميعقٌدا. 

كٌن ميستعمل اللغة الطبيعية من بناء قاعدة معرفية مينظٌمة كاستعمالذا عب صيغة معارفوً في صور . الطاقة المعرفيّة: 2  بسي
كٌنوي   3 من إغنائها عن طريق استنتاج الدعلومات من العبارات اللغويةٌ التي يتلقٌاىا.لغوية ميناسًبة، كما بسي

وٌف قيدرة العقل الكامنة على تنظيم العبارات لدل الدتكٌلم كاختيار الدناسب من التعبنًات لاحىظ ىينا في ىىذا الدكيي 
غوية فهذه القدرة تتعلٌق بقدرة العقل في من خلاؿ الدخزكف اللغوم لديو. فإف كانت القدرة الأكلى تتعلٌق بالصٌحٌة الل

 التفكنً  لاختيار اللغة الدناسبة من الذاكرة العميقة. 

يىتمثٌل دكرىا في بسكنٌ ميستعمل اللغة الطبيعية من استنتاج معلومات جديدة من معلومات أخرل . الطاقة المنطقيّة: 3 
 4 لدنطق الاستنباطي كالدنطق الاحتمالي.قدلؽة، أك ميعطاة بواسطة قواعد استدلالية بركمها مىبادئ ا

يعني ذلك القدرة على ميعالجة الدعلومات من خلاؿ ربطها ببعضها، كىذا الربط كالدعالجة قد يكوف ميباشرنا أثناء عملية 
   . التواصل كالسؤاؿ كالجواب أك التٌصدم للميشكلات كطرح الحلوؿ، أك التىنبٌؤ بالاحتمالات من خلاؿ ميعٍطيات الأحداث

   

                                           
ىلىكىة.Competenceالطاقة: الطاقة ىنا تعني القدرة )  1

 (، كىناؾ ترجمات أخرل لذذا الدصطلح مثل الكفاية، كالفطرة، كالد
 .44، صأسس تعلٌم اللغة كتعليمها ينظر: براكف، دكجلاس،

السٌجلي العًلميٌ للميؤبسر الدٌكلي الثالث، معهد اللغويات العربية، جامعة  تعليم اللغة العربيٌة لغة ثانية،ر الوظيفيٌ كألعيتو في الدنظو  ،(2119)إدراكم، العياشي، 2
 .  55، ص كلىالسعودية، الطبعة الأ -لرياضالدلك سعود " ابٌذاىات حديثة في تعليم العربية لغة ثانية" بررير: لزمود إسماعيل صالح، مركز الدلك عبد الله، ا

، عة زياف عشور الجلفة، الجزائرلٌد السادًس، العدد الأكٌؿ، جاملغة الثانية، لرلة ميقاربات، المجالاسترابذيات التواصلية في تعلم ال (،2121)كينظر: أحمد، رضا بابا،
 .141ص 

 .  55ص إدراكم، العياشي، الدنظور الوظيفيٌ كألعيٌتو في تعليم اللغة العربيٌة لغة ثانية،  3
 .141كينظر: رضا بابا أحمد، الاسترابذيٌات التواصليٌة في تعلٌم اللغة الثانية، ص 

 .  55إدراكم، العياشي، الدنظور الوظيفيٌ كألعيٌتو في تعليم اللغة العربيٌة لغة ثانية، ص  4
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كٌن ميستعمل اللغة الطبيعية من إدراؾ العالم الخارجي بواسطة كسائل الإدراؾ البشرم من سمع . الطاقة الإدراكية: 4 بسي
كبصر كشم كلدس كذكؽ كاستعماؿ معارؼ ييسخِّرىا في إنتاج العبارات اللغوية كتأكيلها، ككذلك استعماؿ حركات الجسد 

 1 كتأكيلها أثناء عمليٌة التواصل.

 السمع كالبصر كغنًلعا عنصر أساسي في تكوٌف ىذه القيدرة؛ فالسمع ييفيد في استقباؿ الدعلومات التي ثلان م
سييعالًجيها الدسٍتػىقٍبًل بًواسطة عمليٌات التفكنً، كبعد الدعالجة عًند إنتاج الجواب لػتاج البصر ليتواصىلى مع الدخاطىب، 

ً كالرأس كالجسد كارتفاع الصوت كالطفاضوً كما ككذلك كسائل التواصيل فوؽ اللغويةٌ تلعب دك  رنا كبنًنا كإشارة اليدين كالعيننٌى
 إلى فهذه كلٌها برمل مدلولات كمعاني. 

يىتمثٌل دكرىا في بسكنٌ ميستعمل اللغة الطبيعيٌة من إنتاج عبارات لغويةٌ كتأكيلها على لضو لا . الطاقة الاجتماعيّة: 5
 لاجتماعيٌة كظركفهم كمواقفهم العامٌة. يتعارض مع أكضاع الدخاطىبنٌ ا

بنً "ميبارؾ لىكى يٌ الثقافٌي للغة، فتعحٌ فيها قوؿ " لًكلٌ مقاـ مقاؿ"، كىذ تتعلٌق بالجانب الاجتماعىذه الطاقة يص
يـ في بعض الدواقًف التي برمل طابع الفرح كالسعادة، كلا لؽكن استخدامها في الدواقف الحزينة ك   ىكذا.  أك عىليك" ييسٍتىخدى

التي يىتلىخٌص دكرىا في بسكنٌ ميستعمل اللغة الطبيعيٌة من اختلاؽ صور افتراضيٌة تنتمي إلى أحد . الطاقة التخيلية: 6 
 العوالم الدمكنة كمن بناء كقائع ميتخيٌلة تنتمي إلى أحد العوالم الخياليٌة لتحقيق أىداؼ تواصلية لزيىددٌة".       

ع الدتعلٌم رسم الصور الدستقبليٌة الدخطٌط لذا عند استخدامو اللغة، أك حتٌّ القيدرة على كتعني ىذه القدرة أف يستطي
ما يىقوؿي الدعلٌم لأحدً الدتعلٌمنٌ: لو أعطيتيك ألفى لنًة  لذذا اليوـ كطلبتي  رسم الصور الخياليٌة الدتىتابعًة مثاؿ ذلك، عًندى

المحىدٌد للتٌصرٌؼ بًها اليوـ حىصرنا، فالدتعلٌم سييقدٌـ افتراضاتو  مًنكى أف تشرح كيف ستتصرٌؼ بها، على أف يكوف الزمن
 كالاحتمالات التي سيقوـ بها.  

 حيث تنعقد النية في التواصيل، كيتحىدٌد القصد التواصليٌ ككيفية بلوغو.  . الطاقة القصديةّ:7

املة، فهي تىتعاكف فيما بينها لإنتاج عنصر إف ىذه الطاقات السبع الدكوٌنة للقيدرةً الاتٌصالية تعمل ميستقلٌة كميتك  
الاتٌصاؿ، مع أف الطاقة اللغوية كالإدراكية كالاجتماعية تتطلب لرهودنا أكبى كذلك لاختلاؼ اللغات كطبيعة المجتمعات 

                                           
 .  55إدراكم، العياشي، الدنظور الوظيفيٌ كألعيٌتو في تعليم اللغة العربيٌة لغة ثانية، ص  1

 .141كينظر: رضا بابا أحمد، الاسترابذيٌات التواصليٌة في تعلٌم اللٌغةً الثانية، ص 
نظٌمة العربية الإسلامية للتربية كالعلوـ كالثقافة ) نٌ الدناىج كالاستراتيجيات، الدكلزمود كامل الناقة، تعليم اللغة اتٌصاليا ب (،2116) كينظر: طعيمة، رشدم،

  .49-47كف رقم طبعة، ص إيسيسكو(، الدغرب، د
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فيات كعادتها كتقاليدىا. كفي عملية تعليم اللغة لا يتوقٌف الأمر على تعلٌم القواعد فحسب بل لابد من التمكٌن من كي
الاستعماؿ التي تتوافق مع القواعد الاجتماعية كالثقافية الدوصولة بتلك اللغة. كىذا ما يقتضي من ضمن ما يقتضيو، أف 
تعلٌم اللغة الأجنبية أك الثانية لغب أف يستند إلى الدقاربة التواصليٌة كمنهج الإغماس؛ أما الدقصود بالدقاربة التواصلية 

يم اللغة للوظيفة التواصلية على القواعد النحوية المجىرٌدة. أمٌا الدقصود بدنهج الإغماس فهو كضع فإعطاء الأسبقية أثناء تعل
اثل ما أمكن المحيط اللغوم الطبيعي للغة الذىدؼ.  1الدتعلٌم في لزيط لغوم تعليميٌ لؽي

فهوـ الكفاية التفسنًية، كتقوـ بد 2يرتبط النحو الوظيفيٌ عند أحمد الدتوكله. الكفاية التفسيريةّ في النحو الوظيفي:  
 ىذه الكفاية على ثلاث كفايات:

ييعرٌؼ سيموف ديكالكفاية التداولية: .1
الكفاية التداكلية على الشكل الآتي: " على النحو الوظيفيٌ أف يستكشف  3

علاقة ىذه خصائص العبارات اللغوية الدرتبطة بكيفية استعماؿ ىذه العبارات، كأف يتمٌ ىذا الاستكشاؼ في إطار 
الخصائص بالقواعد كالدبادئ التي بركم التواصل، يعني ىذا أنوٌ لغب ألٌا نتعامل مع العبارات اللغوية على أساس أنٌّا 
موضوعات منعزلة، بل على أساس أنٌّا كسائل يستخدمها الدتكلٌم لإبلاغ معنى معنٌ في إطار سياؽ بردٌدهي العبارات 

  4لأساسية لدوقف التخاطب".السابقة، كموقف بردٌده الوسائط ا

لكىذا الكلاـ الذم ينقلو  يربط اللغة بوظيفتها الاجتماعية التواصلية مباشرة كييبعد النحو على أنوٌ ىدؼ  المُتَ وكَِّ
 في ذاتو، بل ييساعد على الاستعماؿ اللغومٌ أثناء الأداء الكلاميٌ، كتساعد الدتكلِّم على توصيل الدعنى إلى الدخاطىب.  

كىذه كما يرل الدتوكٌل أنٌّا تعتمد على إعماؿ الذىن، حيث يرل ديك أفٌ النماذج النفسية تنقسم فاية النفسية: . الك2
بطبيعة الحاؿ إلى لظاذج إنتاج كلظاذج فهم؛ فتيحدٌد لظاذج الإنتاج كيف يبني الدتكلِّم العبارات اللغوية كينطقها، في حنٌ 

دٌد لظاذج الفهم، كيفية برليل الدخاطى   5ب للعبارات اللغوية كتأكيلها.بري

                                           
 .  56إدراكم، العياشي، الدنظور الوظيفيٌ كألعيٌتو في تعليم اللغة العربيٌة لغة ثانية، ص  1
حدىثنٌ الذم تبنٌوا اللسانيات الوظيفية التي أسسها العالم اللغوم  2

ي
)  الذولندم سيموف ديكأحمد الدتوكل: باحث كأكادلؽي مىغرب، ىو مًن اللغوينٌ العرب الد

Simon Dik )1978 توكٌل إلى الفكر اللٌغوم العرب، كإليو تينسىب ىذه النظرية في اللغويات العربية، كلو الكثنً من البحوث كالكتب
ي
التي ـ، فنقلها أحمد الد

 الدتوكل.تدكر حوؿ ىذه الأفكار، كما أفٌ ىناؾ الكثنً من البحوث كالرسائل الجامعيٌة التي تبحث في الأفكار التي نقلها أحمد 
، جامعة بىسٍكىرة، الجزائر، العدد الرابع عشر، ص  (،2118)ينظر: بيوقػىرٌة، مىريم، خٍبى

ى
 .218لضو تأسيس نظرية كظيفية ميثلى ) أحمد الدتيوكٌل لظوذجا(، لرلة الد

راسة اللسانيات اللاتينيٌة في كليٌة الآداب ، بدأ أكلان بد1941(: باحث باللسانيات الوظيفية، ىولندم، كلد في ىولندا سنة Simon Dikسيموف ديك )  3
ا، ثم دىرٌس النحو الوظػػيفي الذم ييعدٌ أكٌؿي ميؤسٌس لنظريتو التي حملت ىذا الا  Functional) سم في كتابو الأكٌؿ )بجامعة أيمسترداـ التي شىغىلى فيها مىنٍصًبى عميدن

Grammar  ك قد توفي سنة  1988في منذ سنة ثم أصبحػت معركفة باسم نظرية النحو الوظي 1978سنة ،  .1995إلى اليوـ
 .64ص  ،2116الأصوؿ كالامتداد(، دار الأماف، الرباط، الدغرب، الطبعة الأكلى، ظيفي في الفكر اللغوم العرب)نٍحىى الو اليمتوكٌل، أحمد، الد 4
 .66ص  الدتوكٌل، أحمد، الدنحى الوظيفي في الفكر اللغوم العرب ) الأصوؿ كالامتداد(، 5
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فالكفاية النفسيٌة ذات علاقة ميباشرة بإرساؿ الدعلومات كاستقبالذا، ففي عمليٌة الإرساؿ أم الكلاـ مع الشخص 
الآخر لػتاج الدرسًل إلى التفكنً فيما سيقولوي قبل عملية الإنتاج الكلامي ليكوف خًطابنا ميناسبنا، ككذلك في عملية 

ا كالتفكنً حتٌّ يستطيع أف يفهم كييفسٌر الخطاب الذم سمعو.الاستقباؿ لػ يٌدن  تاج الدسٍتػىقٍبًلي أك الدسٍتىمًع إلى الاستماع جى

مفهومها كما يرل ديك: " يزعم الدنظِّركف للساف الطبيعيٌ أفٌ بإمكانّم حصر الاىتماـ في لغة .الكفاية النمطية: 3
ٌـ. إفٌ كاحدة، أك في عدد من اللغات فيما ييقارب ال ا استقرائيِّا شبو تا ايدة نظرينا( تعتمد مىنهجن تنميطيوف اللغة ميقاربة ) لزي

الدراسة التنميطية لا تكوف ذات نفع إلٌا إذا أطرٌتٍها لرموعةه الفرضيات النظرية، كبالدقابل لا تكوف النظرية اللسانية ذات 
  1اؽ".جدكل إلٌا إذا كشفت عن مبادئ كقواعد ذات انطباقية كاسعة النط

، لأف ىذا الأخنً يقوـ على البحث في القواسم الدشتركة 2فالحديث عن الكفاية النمطية حديث عن النحو الكلي
، لتفسنً ظواىر بعينها ميرتبطة بدراسة اللغة كالتشابو بنٌ اللٌغات على اختلاؼ الزماف كالدكاف، 3بنٌ اللٌغات الطبيعية

ات اللسانيٌة تىسعى إلى تفسنً ظواىر كهذه، كإف كاف الاختلاؼ كبنًنا حوؿ كسرعة اكتساب الطفل للغة، فكيلٌ النٌظري
 فحول النحو الكلٌيٌ، كطبيعة الكيليٌات التي يتضمنٌها.

فبعد عرض مفهوـ النحو الوظيفي كمبادئو كالفرؽ بينو كبنٌ النحو الوصفيٌ، لغب أهداف تدريس القواعد وظيفيًا:  د.
 لنحوية من منظور كظيفيٌ، كىذه الأىداؼ كما يلي:توضيح الذدؼ من تدريس القواعد ا

 .ا، فييكوِّف عند الدتعلٌمنٌ عادات لغوية سليمة  استعماؿ الألفاظ كالجيمىل كالعبارات استعمالان صحيحن

 .ًبسكنٌ الدتعلِّمنٌ من التحدٌث كالكتابة بصورة خالية من الأخطاء 

 .استخداـ قواعد النحو الأساسية 

 استخداـ اللٌغة العربيٌة في الحوار كالاتٌصاؿ بالآخرين. أف تكوف لديو قدرة على 

                                           
توكٌل، أحمىد، الدنحى الوظيفي في الفكر الل 1

ي
 .68، صغوم العرب ) الأصوؿ كالامتداد(الد

(  كىي القواعد العامٌة لجميع اللغات، أك Lingual Universalات اللغوية ليٌ ى أيضا )الكي سمٌ : كتي Universal Grammar))  النحو الكليٌ  2
شتركة بنٌ اللغات جميعها، يع

ي
عاصرين، كتعني لدل تشومسكي القدر الخصائص الد

ي
ة الفطرية ود ىذا الدصطلح إلى قدماء الإغريق، لكنٌوي عاد إلى الحياة مع اللغوينٌ الد

 القوالب التي يضع فيها ما يسمعو من كلاـ فيها، فينتج اللغة في ضوء ذلك.   لدل الطفل التي تتضمٌن
 88، ص (9العدد)ية الدعاصرة، لرلٌة عالم الدعرفة، الكويت، المجلس الوطني للثقافة كالفنوف كالآداب، أضواء على الدراسات اللغو  (،1978) ينظر: خرما، نايف،

 .96ك
مٌد لىمًنٌ دبىاغنٌ (،2118)بن عياش، لصيب، 3 )  الكفاية التفسنًية في النحو الوظيفي كتطبيقاتو على اللغة العربية ) دراسة في كتابات أحمد الدتوكٌل(،  جامعة لزي
 .33- 32، ص (، الجزائر، أطركحة دكتوراه2طيفس
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 .1أف يوظٌف بعض القواعد النحويةٌ الأساسية في قراءاتو ككتاباتو  

تعلٌم بشكل 
ي
من خلاؿ سىرٍدً أىمٌ الأىداؼ لتعليم النحو من منظور كظيفي ييلاحىظي أنٌّا تتٌصل بالأداء اللغومٌ لدل الد

بو الإنتاج كالتعبنً بشقيو الشفومٌ كالكتابٌ، ككما ييلاحىظي أفٌ القواعد اللغويةٌ في ضوء ىذه ميباشر، كالأداء ىينا ييقصد 
 الأىداؼ لم تػىعيد ىدفنا بًحدٌ ذاتو كلذاتها بل أصبحتٍ كسيلةن  لتحقيق أىداؼو تواصلية لدل الدتعلٌم.  

ها، كفي اصٍطلاحات أيخرل لوي " علم اللٌغة النصيٌ"، يقوـ ىذا الددخلي على دراسة النٌصٌ بأبعادًهً كيلِّ . المدخل النّصيّ: 5
كىو فػىرعٍه مًنى اللُّغوياٌت الحىديثة، أصبح لوي صدلن كاسع في الدراسات كالبحوث العلميٌة كما كجد اىتمامنا من الباحثنٌ 

 . 2باللغة كالأدب كالعلوـ الشرعية

وي الكبل للتحليل بعكس لضو الجملة الذم يعتب الجيملة كحدتى  3ىو النحو الذم يتٌخذ من النٌصٌ  أ. مفهوم نحو النّصّ:
كحدتىوي الكيبل، كبدعنى أخر: يػيقٍصىد بنحو النصٌ دراسة الوظيفة الدٌلالية لبعض العناصر اللغوية كربطها بشبكة الدلالة في 

دٌد ىذه العلاقة السياؽ الواردة . فالوظائفي النحويةٌ للعناصر كفق ذلك ميرتبطة ارتباطنا كيليِّا بدا قبلها كبعدىا، 4النصٌ  كلػي
 فيو.   

  ىيناؾ بعضي الخىصائص التي يتٌصًف بها لضوي النٌصٌ كىي كما يلي:ب. خصائص النحو النّصيّ: 

ييستخدـ لضوٌ النٌص أدكات النٌحو التقليدمٌ لكنٌوي يتجاكز الأمثلة كالنماذج اللغوية الدقتىطعة من نصوصها ليوظٌف . 1
 قيق الترابيط بنٌ الجمل الدتتابعة في النٌصٌ أك الخطاب من حيث عناصره ككحداتو الدلالية الصغرل. أدكات النٌحو لتح

 

                                           
علٌم اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا ) بذارب في الديداف(، ص 1

ي
 .217الرىباف، أحمد، كلزمد حميدك كمراد شاد أغلو كآخركف، دليل تطبيقي لد

إلى علم اللغة النٌصيٌ، ترجمة:  مدخل (،1419)(،Wolfgang Heinemannفولفانج ىاينهمن )ك ( ، Dieter Viehwegerفيهفيجر، ديتر )  2
 .8-7، ص السعودية، دكف رقم طبعة –لرياض فالح بن شًبيب العجمي، جامعة الدلك سعود، ا

يٌز النٌصٌ من ال 3 قٌق للنصٌ لٌانصٌ، كالنٌصيٌة النصٌ: كلٌ بناء يتركٌب من عدد من الجمل السليمة مرتبطة فيما بينها بعدد من العلاقات، كأفٌ مبدأ النصية ىو من لؽي بري
التأثنً، كالنٌصٌ مدكنةي كحدتٌو الشاملة، فالنصٌ من حيث دلالتو فهو شبكة ميعطيات، ألسنية كبنيوية كأيدكلوجية، كلها تيسٍهًم في إخراج النصٌ إلى حيز الفعل ك 

 حىدثو كلاميٍّ ذم كظائف ميتعددة".
 -، جامعة عبد الحميد بن باديس ، مستغالً الصفات ألظوذجنا، رسالة ماجستنً سورة الاتٌساؽ كالانسجاـ في القرآف في (،2119)نور الذدل، فاتح،ينظر:  

 .11-9، ص كالفنوف، قسم الدراسات اللغوية الجزائر، كلية الأدب العرب
اث العرب، أطركحة دكتوراهالإسهامات النٌصٌيٌة في  (،2111)كينظر: بخولة، بن الدين،،  .23-6، ص 2116(، ) أحمد بن بلة 1، جامعة كىرافالتري

و النٌص في ضوء التحليل اللٌساني، دار ذات  4  .4 ص الكويت، الطبعة الأكلى، لسلاسل،االنٌحاس، ميصطفى، لضى
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ختلفة،  1 يعتمد على برليل الكلاـ الذم يتجاكز طوليوي الجملةى . 2
ي
الواحدةى بيغيةى اكتشاؼ ألظاط العلاقة الجامعة بنٌ جملوً الد

 لية.كذلك باستخداـ معاينً فونولوجية كلضوية كدلا

أداتاف تتحكٌماف في تقييد الوجو النحومٌ المحقٌق لترابط عنصر الخطاب، فلا لؽيكن كصف النحو  2الدعنى أك الدلالة. 3
 خارج إطار الدعنى، فالنحو في خدمة برقيق الدعنى كتوصيلو. 

قٌق ترابيط النصٌ.  يتكوٌف النٌصٌ من سلسلة ميتتابعًة من الجمل بينها ترابيط دلالي، أمٌا دلالة الجملة بد. 4  فردىا لا بري

تلفة، منها، علاقات التماسك. 5 يػيوىجِّوي علم اللغة النصي اىتمامو في دراستو لنحو النٌصٌ إلى ظواىر تركيبيٌة نصٌيٌة لسي
3 

ذؼ كالجيمل النحومٌ النٌصيٌ، كأبنية التطابق كالتقابيل كالتراكيب النحويةٌ كالتراكيب التابعة كالتراكيب المجتزأة كحالات الح
الدفسِّرة، كالتحويل إلى ضمنً، كالتنويعات التركيبية، كتوزيعها في نصوص فردية، كغنًىا من الظواىر الفرديةٌ التركيبية التي 

  4بزرج عن إطار الجملة الدفردة، كالتي لا لؽكن تفسنًىا تفسنًنا كاملان إلٌا من خلاؿ كحدة النصٌ الكليٌة.

جاكز التركيب المحدكد أك الجملة، كيركٌز على السياؽ اللغوم كلٌو من خلاؿ دراسة ارتباط ييلاحظ أف النحو النٌصيٌ يت
عنى، كبذلك لؽيكن الاستفادة من 

ى
الدعاني ببعضها، كتأثنً الألفاظ على بعضها سابقها كلاحقها، ليؤثرٌ ذىلًك في تقديم الد

 م اللغة.توظيف النحو النصيٌ في الدستويات الدتوسٌطة كالدتقدٌمة من تعلي

 

                                           
 الجملة: لرموعة الكلمات التي برمل معنى لػسن السكوت عليو أك الوقوؼ عنده، كىي إمٌا اسمية أك فعليٌة. 1
، 21الجملة إلى الترابط النصي، المجلة العربيٌة للدراسات اللغويةٌ، معهد الخرطوـ الدكلي للغة العربية، العدد  من لضو (،2113) ينظر: عمايرة، أحمد خليل، 

 .24السوداف، ص  -الخرطوـ
ن الجمل  غنً الصحيحة لضويِّا، الدلالة: تشنً دراسات الدلالة إلى دراسة الدعاني، كلا يعني ىذا أفٌ دراسة الدعاني ميرتبطة بالضركرة  بالصحٌة النحوية ، فالكثنً م 2

 لذا معانيها، كىو مفهوـ حاؿ نطقها، كعلى العكس بسامنا فقد تكوف الجمل صحيحة لضويِّا لكنها فارغة الدعنى، كغنً مفهومة. 
جلًس (،2113) ينظر: جاس، سوزاف كلارم سلينكر،

ى
 .  16 ، صبعة الأكلىالأعلى للثقافة، الط تىعلٌم اللغة الثانية، ترجمة: لزمد الشرقاكم، الد

عاني، كىذا ما يفرضيوي مًنطقي إفٌ الكلمة ليست الفاصلة النهائية ) الأخنًة( في الدلالة، فهيناؾ تىفرٌعات صىوتيٌة صغنًة داخلها، تتدخٌل بشكل أساسيٌ في تركيب الد 
 التطوٌر الدلالي، كما تؤيٌده الثنائية ) الداؿ كالددلوؿ(.

 . 115السعودية، المجلد الثاني، العدد الثالث، ص  -الدلالة اللغوية، لرلٌة الدٌراسات اللغويةٌ، مركز الدلك فيصل، الرياض (،2111) يينظىر: شاع الدين، عمر،
لدلالية، ( ييسٍتخىدـ للتماسيك الدلالي كيرتبط بالركابط ا cohérenceالتماسك أك الاتٌساؽ أك الانسجاـ أك الحبك: يرل صبحي إبراىيم الفقي أفٌ مصطلح ) 3

ختلفة في النصٌ، أك ىذه العىلاقات تكوف بنٌ جمل لستلفة أك أجزاء  لستلفة من  cohésion بينما يعني مصطلح
ي
عجميٌة بنٌ العناصر الد

ي
العلاقات النحويةٌ، أك الد

ثميٌ   cohésion حيد بينهما باختيار أحدلعا، كليكنالجملة،  ثٌم يتابع قائلا: كنرل من ىذا الاختلاؼ أفٌ الدصطلحنٌ معنا يعيناف التماسك كمًن ثمىٌ لغب التو 
قٌق التواصٌل الشكلي للنصٌ، كالثاني يهتم بعلاقات التماسك الد لالي بنٌ أجزاء النص من ناحية، نػيقىسٌميوي إلى التماسيك الشكلي كالتماسيك الدلالي، فالأكٌؿ لشاٌ لػي

 بدعنى التماسك. cohesionكذا سوؼ تعتمد الدراسات على مصطلح كبنٌ النٌصٌ كما لػيط بو من سياقات من ناحية أخرل... كى
 .11ينظر: نور الذدل، فاتح، الاتٌساؽ كالانسجاـ في القرآف في سورة الصفات ألظوذجنا، ص 

و النٌص في ضوء التحليل اللٌساني، ص:   ،مصطفى ،النحاس4  .11-9لضى
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 الخاتمة: 

اكؿ أف يواكب تطوٌر    ييلاحظ أف تصميم المحتول النحوم في برامج تعليم اللغة العربية للناطقنٌ يغنًىا لػي
الدراسات اللغوية إلا أفٌ كثرة التوزيعات كالتقسيمات ماتزاؿ تشكل بردينا كبنًيا أماـ الدشتغلنٌ بهذا المجاؿ في لزاكلة تبسيط 

 يم العربية، كمن أىم النتائج التي انتهى إليها البحث.عرضها في كتب تعل

بقدر اىتمامو  لم ييركٌز على الاستعماؿ اللغومٌ ، إذ إنو عجز عن أف ييقدٌـ نظرية كاضحة في تعليم اللغة النحو التقليدمٌ . 1
  بالترجمة كالقواعد المجرٌدة.

 . م كأدائودكف الاىتماـ بالدتعلٌ  غة نفسهاق باللة كصفية تتعلٌ لم يكن سول مادة لغويٌ  النحو التقليدمٌ . 2

لى   ما بعد طريقة القواعد الترجمة إلا أنوٌي بقي ميسيطرنا ع ( في برامج)التقليدمٌ  ص من النحو الوصفيٌ التخلٌ  مع لزاكلات. 3
 .حتّ بداية السبعينيات من القرف الداضي ة اللغويةكيفية اختيار الدادٌ 

على حساب  جانب سطحيٌ  لكنٌوي  كالددخل التوليدمٌ  الددخل البنيومٌ  في كلٌ من مٌ الاىتماـ بالشكل اللغو  استمرٌ . 4
 . الدعنى كىو جانب جوىرمٌ 

تلك ك  ةإعداد القواعد اللغويٌ ا في بعض الدبادئ التي أصبحت أساسن  استفاد لراؿ تعليم اللغة من الددخل البنيومٌ . 5
 .ث الشيوع كالسهولة كالصعوبةمن حيكالاختيار التدرجٌ ق بجوانب التي تتعلٌ  بادئالد

مراعاة  أكلوياٌتو الذم من النحو الوظيفي في تعليم اللغة فبات التركيز على اه الوظيفيٌ ظهر الابذٌ  السبعينيات بداية . في6
 .دكف الاىتماـ بكيفية تبويب النحو لاستعماؿ اللغومٌ كا ةلوظيفة اللغويٌ ا

بات  النحو الوظيفي إلا أفٌ  رلؼو كاعتمد على مداخل ميتعدٌدةخلاؿ تا مرٌ تصميم المحتول النحومٌ في مراحل كثنًة. 7
ثٌل  العصب الأساسي في برامج تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا. لؽي

بدٌ من الاستفادة من جميع الدداخل بحيث لؽكن ات تعليم اللغة العربية لا قررٌ في مي  . خلاؿ تصميم المحتول النحومٌ 8
 لٌ منها بحسب الدستول الدناسب لكل مستول من مستويات تعليم اللغة.  توظيف إلغابيات ك
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