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 ممخّص:
ئرا واْ ذ١غ١ش إٌؽٛ اٌؼشتٟ ٠ٙذف ئٌٝ ظؼً اٌّؼشفح إٌؽ٠ٛح اٌؼ١ٍّح لاتٍح 

شفح ئٌٝ ِؼاسف  ٌٍرؼ١ٍُ، فإٌمًّ اٌرؼ١ٍّٟ ٠ؽذّد ػٛاتؾ ذؽ٠ًٛ اٌّؼاسف اٌؼ١ٍّحّ اٌظِّ

ا ٠طش ّّ ّٟ ذؼ١ّ١ٍاّ ِٓ ِٕظٛس لاتٍح ٌٍرذّس٠ظ، ِ غ ػشٚسج ِماستح ذ١غ١ش إٌؽّٛ اٌؼشت

، ٚ٘زٖ اٌّماستح عرٛػّػ ٌٕا ظأثا ِٓ فشً اٌّماستاخ  ّٟ ِؼا١٠ش إٌمًّ اٌرؼ١ٍّّ

اٌر١ّغ١ش٠حّ ِٓ لثً وص١ش ِٓ اٌٍغ١٠ّٛٓ اٌّرمذ١ِّٓ ٚاٌّؽذش١ٓ، ٚعرطشغ تذاتً ذى١ٍ١ّحّ 

ّٞ ٌذٜ اٌّرؼ١ٍّّٓ فٟ اٌّغر ّٟ ٌّؼاٌعح اٌؼّؼف إٌؽّٛ  .٠ٛاخ ِا لثً اٌرؼ١ٍُّ اٌعاِؼ

ّٟ الكلمات المفتاحية:  ّٟ  –اٌرؼ١ّ١ٍحّ  –اٌر١ّغ١ش  -إٌؽّٛ اٌؼشت  -إٌمًّ اٌرؼ١ٍّّ

 ّٟ  .اٌرؼ١ٍُّ ِا لثً اٌعاِؼ
Abstract: 

If the simplification of the Arab grammar tends to make 

the knowledge of the scientific grammar accessible to be 

learnt. The didactic transformation goes through the 

transformation of the scientific knowledge into more attainable 

and reachable ones. This leads us to simplify the way of 

teaching grammar concerning the criteria of transmission of 

the knowledge. This approach shows us a part of the failure of 

the approaches of simplification raised by the majority of 

linguists. Other approaches will be proposed to complete and 

perfect the previous ones in order to remediate the weaknesses 

of the learners in the pre-university system. 

Key words: Arabic grammar – Simplification – didactic - 

didactic transformation - Pre university education.. 
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ّٔلا: ٔاقع تٗطير الٍشٕ العسب٘ بين الكدٖي ٔالحدٖح:  أ

نشأ النٌحك العربيٌ بداية عمى ألسنة المتكمميف بو، فكانكا يمارسكف المغة سميقة 
دكف لحف أك تحريؼ، ك"لـ تزؿ العرب تنطؽ عمى سجيتيا في صدر الإسلبـ 

فدخؿ الناس فيو  ،كماضي جاىميتيا حتى أظير ا﵀ الإسلبـ عمى سائر الأدياف
كاجتمعت الألسنة المتفرقة كالمغات المختمفة ففشا  ،أفكاجا، كأقبمكا عميو أرسالا

لؾ كقكع الزلؿ في قراءة القرآف بؿ إف الأعظـ مف ذ .(1)الفساد في المغة العربية"
المغة مف أفكاه  يستقرؤكفالكريـ. فكاف أف انبرل جمع مف المغكييف الأفذاذ 

المتكمميف صكنا ليا مف الانحراؼ كالزكاؿ، ككاف ىمٌيـ دراسة المغة لفيـ القرآف 
 كتعاليـ الدٌيف الإسلبميٌ.

ٌـ تمميذه  الخميلحتٌى جاء    ،كغيره مف العمماءويو سيبفي القرف الثاني لميجرة، ث
حكاـ أصكليا فترخصكا -كما يرل ميدم المخزكمي  –فأرادكا  "تقعيد ىذه الدراسة كا 

في استخداـ مصطمحات ليست مف المغة في شيء كالعامؿ كالمعمكؿ كالناصب 
ممٌا ميٌد السبيؿ لمفمسفة الكلبمية كلمنطؽ اليكناف... مف  .كغيرىا، كالجازـ كالجار

كصار درسا في الجدؿ يعرض فيو النحاة  ،حرؼ عف طريقو...ىنا أخذ النحك ين
كما يقترحكف مف  ،قدرتيـ عمى التحميؿ العقمي، بما كانكا يفترضكف مف مشكلبت

الكلبـ فأمر لو المنزلة  كفيحمكؿ. أما الجدكل مف دراسة النحك، كأما كظيفة النح

                                                           
، دار 2تح: محمٌد أبك الفضؿ إبراىيـ، ط محمٌد بف الحسف الزبيدم، طبقات النحكييف كالمغكييف، (1

 . 11ص المعارؼ، مصر)القاىرة(، د س ف،
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كـ مجاز  (1)الثانية مف عنايتيـ كاىتماميـ." فةن؛ لأفٌ المغكييف حينما كلعؿٌ في ىذا الحي
أسٌسكا الدٌرس النحكم منيجا كأصكلا استندكا في ذلؾ إلى منيج الاستقراء 

 ،ما ينبئنا أفٌ قكاعد النٌحك كأصكلو المنيجيٌة انبنت عمى كصفيـ لمغة ؛كالاستنباط
 كليست مف بناة أفكارىـ كلا تأثرا بالمنطؽ الأرسطي.

استنبطكا مف مجارم كلبميـ قكانيف  عمى أف النحكييف " ابن خمدونكقد نصٌ  
لتمؾ الممكة مطردة شبو الكميات كالقكاعد يقيسكف عمييا سائر أنكاع الكلبـ كيمحقكف 
الأشباه بالأشباه؛ مثؿ أف الفاعؿ مرفكع كالمفعكؿ منصكب كالمبتدأ مرفكع، ثـ رأكا 

مية فاصطمحكا عمى تسميتو إعرابا كتس ،تغير الدلالة بتغير حركات ىذه الكممات
كأمثاؿ ذلؾ. كصارت كميا اصطلبحاتو خاصٌة بيـ  ،المكجب لذلؾ التغير عاملب

كاصطمحكا عمى تسميتيا بعمـ  ،كجعمكىا صناعة ليـ مخصكصة ،فقىيَّدكىا بالكتاب
فنتجت نظريٌة العامؿ، كالتعميلبت كالتأكيلبت لكثير مف النصكص  ؛(2)النحك"

 كالشٌكاىد النحكية.

نٌما لأنٌيـ"  كفيلغمكانتقد أصحاب التيسير ا القياس، كليس العيب في القياس؛ كا 
غمكا في ذلؾ غمكا جعميـ ييبعًدكف في فمسفة القياس كأنكاعو النظرية...القياس الذم 

ك القياس القائـ عمى أساس المشابية كىيجب أف يتبع في دراسة المغة كالنح

                                                           
ـ، ص 1986دار الرائد العربيٌ، بيركت، ، 2ميدم المخزكمي، في النحك العربي نقد كتكجيو، ط ( 1

11-12. 
عبد الرحمف كليٌ الدٌيف ابف خمدكف، المقدمة، دار الشٌرؽ العربيٌ لمطباعة كالنشر كالتكزيع،  (2

 .538لبناف)بيركت(، د س ف، ص
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الخميؿ بف أحمد  كمحاكاة المسمكع، كالمعركؼ مف كلبـ العرب كأساليبيـ، كما كاف
غير أفٌ " النحك  (1)".يفعؿ، ككما كاف الفراء يفعؿ أيضا في تناكليما مسائؿ النحك

العربي يكاد يككف في كثير مف جكانبو سماعا دكٌف كصنٌؼ أكثر ممٌا ىك إعماؿ 
؛ إذ نجد النٌحاة يقدمكف السماع عمى القياس، كقد (2)فكر كاستخداـ لمكسائؿ العقمية"

ىذا المكقؼ في باب ))تعارض السماع كالقياس(( قائلب:" إذا  ابن جنيبيٌف 
كذلؾ نحك قكلو  ،تعارضا نطقٍتى بالمسمكع عمى ما جاء عميو كلـ تقسو عمى غيره

لأنؾ  ؛لكف لا بدٌ مف قبكلو ،فيذا ليس بقياس« استحكذ عمييـ الشيطاف» تعالى:
 (3)كتحتذم في جميع ذلؾ أمثمتيـ." تنطؽ بمغتيـ

تصبح الغاية منو  كلـاقترحو الميسّْركف جرٌىـ إلى القكؿ بأفٌ النحكالنقد الذم  
كغير ذلؾ. فيمحؽ مف ليس  ،..."انتحاء سمت كلبـ العرب في تصرٌفو مف إعراب

ف لـ يكف منيـ ،مف أىؿ المغة العربية بأىميا في الفصاحة فينطؽ بيا كلا  (4)".كا 
فخرج بذلؾ عف  (5)ني بالألفاظ."تتبٌع الشٌكؿ النٌحكمٌ مف حيث ىك" الإبانة عف المعا

كتعميـ الناشئة مف المسمميف  ،الخطأكظيفتو التي أساسيا صكف المساف عف 
  .الأجانب كالعرب الذيف انحرفت ألسنتيـ عف النطؽ السميـ

                                                           
 .22ميدم المخزكمي، المرجع السابؽ، ص (1
 .93ـ، ص2012ـ لمنشر، الجزائر، عبد الرٌحمف الحاج صالح، منطؽ العرب في عمكـ المٌساف، مكف (2
، تح: محمد عمي النجار، المكتبة العممية، د ب ف، د س ف، 1عثماف ابف جني، الخصائص، ج (3

 .117ص
 .34الجزء نفسو، صالمصدر نفسو،  (4
 .35المصدر نفسو، الجزء نفسو، ص (5
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فبرزت  ،د مف ينادم بضركرة تيسير النحك العربي منذ القديـجً ككنتيجة لذلؾ كي  
ييؿ تعمٌمو... أجؿ تيسيره كتس كمفالنٌح "محاكلات مبدعة في كضع مصنٌفات في

 لأبي القاسم عبد الرحمن بن ،ىي: كتاب الجمؿ في النحك أىٌـ ىذه المؤلفات
لأبي بكر الزبيدي  ،ىػ(، كتاب الكاضح340المتكفى سنة) إسحاق الزجاجي
أبي صنعة  ،ىػ(، ككتاب الممع في العربية379المتكفى سنة )  الإشبيمي النحوي
كىذه الكتب التعميمية كغيرىا،  (1)ىػ(".392المتكفى سنة ) جني الفتح عثمان بن

حاكلت أف تعالج بعض عيكب النحك كصعكباتو "كىي إجمالا: الإسراؼ في 
كعدـ مراعاة مستكل الدارسيف، ثـ أخيرا  ،كغمكض الأسمكب ،الطكؿ

  (2)".الاضطراب

كغيرىا  ،يٌةأفٌ ىذا النٌكع مف الكتب التٌعميم عبد الرحمن الحاج صالحككضٌح 
 ،)في نياية القرف الثالث اليجرم( "يكثر فييا التحديد المنطقي كالتصنيؼ الأرسطي

حدكده صياغة لممعمكمات  كفيكىك يناسب التعميـ لممبتدئيف؛ لأف ىذا المنطؽ ى
 ،إلى أبسط صكرىا، كفي برىانو صياغة أخرل لأبسط العلبقات بيف الأشياء

دراج الأنكاع في الأجناس. كلكفٌ الغمط الفظيع كان ،كاندراج الأشخاص في الأنكاع
( 3)".يظفٌ أف ىذا الذم كضع لمتعميـ إنما ىك كاؼ لتحصيؿ المعرفة العممية كأفى

                                                           
المغة العربية الأردني،  ، منشكرات مجمع1عبد الكريـ خميفة، تيسير العربية بيف القديـ كالحديث، ط( 1

 .45ـ، ص1986عماف )الأردف(، 
، دار القمـ لمنشر كالتكزيع، 1 عبد الكارث مبركؾ سعيد، في إصلبح النحك العربي دراسة نقدية، ط (2

 .38ـ، ص 1985الككيت، 
 .87-86عبد الرحمف الحاج صالح، المرجع السابؽ، ص (3
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كىذا يبيٌف لنا أفٌ تأثر النحك العربي بالمنطؽ الأرسطي، عمى قمتو كتأخره زمنا، 
ٌـ ليس السبب في صعكبة ال  ،شيظيرت الحكانحك العربيٌ عمى المتعمميف. ث

كالمتكف العممية آخذة طريقيا نحك تيسير النحك العربي لمناشئة مف  ،كالشٌركحات
 المتعمميف المبتدئيف. 

فدعاة التيسير رأكا أف صعكبة النحك تتمحكر في منيج النحاة في معالجة المغة  
العربية، كأبرز مف دعا إلى ذلؾ عمى الإطلبؽ ابف مضاء الأندلسي في مؤلفو 

حاة(، حيث يرل أف "النحكييف قد كضعكا صناعة النحك لحفظ كلبـ )الردٌ عمى النٌ 
فبمغكا مف ذلؾ عمى الغاية التي أمٌكا  ،العرب مف المحف كصيانتو عف التغيير

كانتيكا إلى المطمكب الذم ابتغكا. إلا أنيـ التزمكا ما لا يمزميـ، كتجاكزكا فييا 
فدعا إلى حذؼ  (1)".نت مبانيياىى القدر الكافي فيما أرادكه منيا فتكعٌرت مسالكيا ككى 

كالعكامؿ كالحذؼ  فيو الخطأما يمكف لمنحكم الاستغناء عنو، بؿ رأل أنو مف 
 كالتقديرات كالعمؿ الثكاني كالثكالث.

كغيرىما نقد  ،أصكؿ التنظير النحكم مف تعميؿ كقياس ابن مضاءكانتقاد 
اىريٌة مكقؼ كلمظٌ  ،مؤسٌس عمى مذىبو الفقيي، "فابف مضاء ظاىرم المذىب

كربٌما كاف في ذلؾ ما يدعكنا إلى القكؿ بأنو ألفو في  .خاصٌ مف النٌصكص

                                                           
، دار الاعتصاـ، د ب ف، 1 : محمد إبراىيـ البنا، طابف مضاء الأندلسي، الردٌ عمى النٌحاة، تح (1

 .64ـ، ص1979
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كىذا ما يتطمبو تيسير تعميـ  (1)".نصكص القرآف تنزييا ليا عف التأكيؿ كالتكمٌؼ
 غير أنٌو ليس خملب في أصكؿ النحكم العربيٌ كآلياتو التنٌظيريٌة. ،النحك لممبتدئيف

فمـ يكتب ليا أف تيمارًس تأثيرا ذا باؿ  ،"ابن مضاءكار كعمى الرغـ مف جدٌة أف
بؿ إف تيار الإصلبح النحكم  ،عمى الدراسات النحكية في عصره أك بعد عصره...

غير أف ىذه الجيكد الدفينة في أدراج التاريخ العربي المغكم  (2)".لـ يكف إلا مرحميا
التيسير النحكم في كجدت آذانا صاغية في العصر الحديث، كلقد سارت محاكلات 

مف  -قدر الإمكاف -يعمد" إلى إيجاد الكتاب السيؿ الخالي  اتجاىيف، أحدىما:
أك تنفٌرىـ منيا. أمٌا  ،العيكب كالصعكبات التي تعرقؿ طريؽ العربية أماـ الدارسيف

نٌما يبغي الكصكؿ إلى  الثاٌني فنظرم متأفٍّ لا يقنع بالتيسير الظاىرم المحدكد، كا 
 (3)".ؿ منبع الصعكبات بغية علبجيا كالقضاء عمى الداءجذكر المشاك

كالاتجاه الذم تجب العناية بو كالإحاطة بما يقدمو ىك الثاني؛ لأنو لا ينطمؽ  
مف اختيار عشكائي بؿ مف أسس معيٌنة في قراءة الصعكبات كاقتراح العلبجات، 

ك((، حيث كأكلى ىذه المحاكلات كانت لإبراىيـ مصطفى في كتابو ))إحياء النح
انتقد النٌحاة بأنٌيـ ضيٌقكا دائرة البحث فيو عمى الحالة الإعرابية المفظية المحضة 

في أثر الإعراب في المعنى كدقٌة تصكيره،  -عمكما -التاٌبعة لمعامؿ، كلـ ينظركا 

                                                           
، 4محمد عيد، أصكؿ النحك العربي في نظر النحاة كرأم ابف مضاء كضكء عمـ المغة الحديث، ط (1

 .42ـ، ص1989عالـ الكتب، القاىرة، 
 .50-49عبد الكارث مبركؾ سعيد، المرجع السابؽ، ص  (2
 .56المرجع نفسو، ص (3
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فالنحك عنده ليس مجرد البحث في حركة أكاخر الكممات، بؿ نظاـ لتأليؼ الكلبـ 
 عاف مختمفة يقصد إلييا المتكمـ حسب سياقات مختمفة.قصد التعبير بو عف م

تجديد النحك ك ثـ تبعتو محاكلات تيسيرية أخرل، نحك: محاكلة كزارة المعارؼ،  
النحك الجديد لعبد المتعاؿ الصعيدم، ك ميف الخكلي، كلاىذا النحك لشكقي ضيؼ، 

  النحك المعقكؿ لمحمد كامؿ حسيف، كغيرىا.ك 

س ما كصمت إليو المسانيات الحديثة مف نظريات كظير اتجاه حاكؿ أف يمتم
كمناىج تتميز بالعممية كالمكضكعية، كمف أكلى ىذه المحاكلات )دراسات نقدية في 

، الذم حاكؿ تكظيؼ بعض آراء المسانيات لعبد الرحمن أيوبالنحك العربي( 
ديث الحديثة في نقد النحك العربي، إيمانا منو بأفٌ التفكير المغكم في العصر الح

كاقتنع المغكيكف بأف يككنكا كصٌافيف لمظكاىر المغكية لا  اتٌسـ" بمكضكعية البحث،
غير أفٌ ىذا النٌيج لـ يمبث طكيلب بظيكر المسانيات التكليدية  (1)".مفمسفيف ليا

كدعا إلى كجكب تجاكز  ،الذم انتقد البنكييف تشومسكيالتحكيمية مع نعكـ 
كاف مف دأب نحاتنا المتقدميف. كالناظر في  ماك الكصؼ إلى التفسير كالتٌعميؿ، كى

يجد أنو يتضمٌف إصلبحا في ( 2)،النقد الذم كجٌيو عبد الرحمف أيكب إلى النحك
كمنيج التعامؿ مع الظاىرة المغكية في حدٌ ذاتيا  ،طريقة التفكير النحكم التقميدم

                                                           
د أيٌكب، دراسات نقدية في النحك العربي، مؤسسة الصباح لمنشر كالتكزيع، الككيت، د س ف، محم (1

 مقدمة المؤلؼ ق.
 ينظر: المرجع نفسو، ص مقدمة المؤلؼ د. (2
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صلبح أك بعبارة أخرل إنو إ .رائد المسانيات الحديثة سوسيرعمى حدٌ تعبير 
 بعده التعميمي. كفيكليس تيسيرا لمنح ،نسقو العممي كفيلمنح

كما يجمع ىذه المحاكلات سكاء القديمة منيا أـ الحديثة أنٌيا لـ تخرج عف  
كالأصكؿ  ،سًكل ما تعمؽ بإعادة النظر في منيج المتقدميف ،نطاؽ القكاعد التقميدية

و القكاعد بعيدا عف لغة تعمؽ بأسمكب عرض ىات كماالفمسفية التي اعتمدكىا، أ
في  - النحكييف التي تتميز بالتطكيؿ كالاضطراب في عرض الأبكاب النحكية

ككثرة الآراء كالاختلبفات النحكية التي لا تنفع النحكم كلا المتعمـ في فيـ  ،-رأييـ
تحديد جديد لمفيكـ النحك  أكلاىما:كلبـ العرب. كما أنٌيا انبنت عمى أمريف اثنيف، 

النحاة مجالو في مجرد ضبط أكاخر الكممات إلى جعمو قانكنا عاما في  الذم ضيؽ
نظـ الكلبـ العربي، كالنٌظر في علبقة الجكانب الشكمية بالمعاني كالكظائؼ 

مما انجر  ؛تخميص النحك العربي مف تأثير الفمسفة كالمنطؽ :كثانييما .التركيبية
 ،كالتأكيلبت ،لبت المنطقيةككثرة التعمي ،القياس كفيكالغم ،عنو نظرية العامؿ

ف كانت ىذه الانتقادات لمنٌحك العربيٌ أبعدت التيسير  .كالتخريجات الافتراضية كا 
عف فحكاه التعميمي، كأعممت في النحك آليات نقدية لا تتقارب كالمستكل النحكم 

 بمفيكمو العمميٌ.

 لٍشٕ المٗطّس، أّٖٛ وكازبٛ؟: اثاٌٗا

سات التيسيرية اليامة، فإننا لا زلنا نعايف نقصا عمى الرغـ مما قدمتو ىذه الدرا
ذلؾ أف التيسير لا يرتبط بالقكاعد في حدٌ ذاتيا، إذ  ؛فادحا في مستكيات المتعمميف

نما مناط ذلؾ المنيج المتبع في دراسة  .لكؿٌ لغة قكاعد خاصة بنظاميا المغكم كا 
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لكؿ لغة نظاميا  ىذه القكاعد النحكية. ك"الدراسات المغكية الحديثة تعترؼ بأف
حتى الدراسات الميتمة بمشاكؿ تدريس المغات كتذليؿ الصعكبات التي .الخاص..

نجدىا لا تميؿ إلى القكؿ بكجكد صعكبات  ،يصادفيا الدارسكف في عممية التعمـ
 (1)".نظـ المغة المستيدفة مف حيث ىي أك بالقياس إلى المغات الأخرل

مختمفيف في فيـ طبيعة النحك، ىما: كىذا ما يقتضي أف نميز بيف مستكييف  
المستكل العممي كالمستكل التعميمي، فنفرٌؽ بيف النحك العممي المكجٌو إلى 
المتخصصيف بيدؼ التعرؼ عمى منيج النحاة المتقدميف كالتأصيؿ لمنظرية 

كبيف النحك التعميمي المكجٌو إلى المراحؿ التعميمية في أقساميا  ،النحكية العربية
الثانكية بيدؼ تككيف متعمـ يمتمؾ ناصية الممكة المغكية، حيث يككف الأساسية ك 

 قادرا عمى تكظيؼ الإمكانات المغكية في كضعيات كظيفية ذات دلالة.

كاف لزاما أف نقارب ، كلػمٌا كانت الغاية مف التيسير مرتبطة بالعممية التعميمية 
عممية التعميمية في مسائؿ النحك العربي كفؽ مقتضيات فعؿ التدريس كمتعمقات ال

:" ىذا بقطع النٌظر عف تمؾ المحاكلات عبد الرحمن الحاج صالحككما يقكؿ  .ذاتيا
السٌطحية التي تنتقد كتاب سيبكيو مثلب كما يينتقد أم كتاب مدرسيٌ لتعميـ الصبياف، 
فمـ يستطع أصحابيا لقمٌة مؤكنتيـ كلكلبؿ أبصارىـ أف ييميٌزكا بيف ما يصؿ إليو 

مف نتائج عممية دقيقة مجرٌدة، كبيف المادٌة التٌعميميٌة المحكرة المقرٌبة إلى البحٌاثة 

                                                           
 .32عبد الكارث مبركؾ سعيد، المرجع السابؽ، ص (1
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أفياـ المبتدئيف، كينسبكف أك يجيمكف أف صناعة التعميـ إنما ىي إحدل الصنائع 
 (1)".كليست ىي كؿ العمـ ،الكثيرة التي يمكف أف تتفرع عمى العمـ

كبيف العمؿ  ،ب الممكة المغكيةبيف اكتساكماأ ،ففرؽي ما بيف المغة كفمسفة المغة 
التنظيرم الذم يستعمؿ التجريد تحقيقا لممكضكعية كالعممية، كىذا ما تدعك إليو 
فٌ مف  المسانيات الحديثة. فػ"مكقؼ المتكمـ مف المغة غير مكقؼ الباحث منيا، كا 
مظاىر مكقؼ المتكمـ مف الاستعماؿ المغكم أف يراعي معايير اجتماعية معينة 

كمف ثٌـ يصطبغ  ،كيقيس في كلبمو عمى ىذه المعايير ،ي الاستعماؿيطابقيا ف
أك بعبارة أخرل، المتكمـ أك  (2)".نشاطو المغكم بصيغة ظاىرة الصكغ القياسي

المتعمٌـ يسعى لمكافقة لغة المجتمع لتحقيؽ التكاصؿ، أمٌا المٌغكمٌ المتخصٌص فإنٌو 
كما ىك  ،قابمة لمتٌصكٌر الذٌىنييمجأ إلى "التٌجريد بيدؼ جعؿ المعطيات المٌغكية 

الشأف في التجريدات الفيزيائية، كبكاسطتو تيختار النظرية المسانية العامة أكفى 
الأنحاء الممكنة لكصؼ الظكاىر المسانية...ما داـ اليدؼ المنشكد مف التنظير 

  (3)المساني ىك البحث عف التفسيرات كالتعميمات الدالة".

                                                           
، 1971، 1، مج1عبد الرحمف الحاج صالح، مدخؿ إلى عمـ المساف الحديث، مجمة المسانيات، ع (1
التكاتي بف التكاتي، ىؿ النحك العربي في حاجة إلى التيسير؟، المسانيات )مجمة  نقلب عف: 6،7، ص1ج

 .17ـ، ص2004، السنة:9لعدد:، أفي عمكـ المساف كتكنكلكجياتو(، الجزائر
 .39ـ، ص2000، عالـ الكتب، القاىرة، 4تماـ حساف، المغة بيف المعيارية كالكصفية، ط ( 2
، منشكرات الاختلبؼ، 1ط حافظ إسماعيمي عمكم كأمحمد الملبخ، قضايا إبستمكلكجية في المسانيات، (3

 .68ـ، ص2009) العاصمة(، الجزائر 
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براىيـ        كلا، في معرض حديثو عف إحياء النحمجدوبعزّ الدّين الككما يقكؿ 
"كنرل أف اعتباره نظاـ العكامؿ جممة مف المسممات الماقبمية التي  مصطفى:

سمطت قسرا عمى العربيٌة نتيجة عدـ تقديره أف كؿ ممارسة عممية تقتضي بناء 
دة كالحاؿ أفٌ ىذه الأصكؿ ىي التي تنظٌـ نقاشيـ كتحفظ كح، أصكؿ نظرية...

لىصناعتيـ، كلا يمكف أف ندع إلا إذا عكٌضناىا بأصكؿ  ،طرح ىذه الأصكؿ كا 
 (1)".نظرية أفضؿ حسب مقتضيات الصٌناعة النٌظريٌة

كأما عف إبعاد ىذه التعميلبت كالتفسيرات النحكية لمكظيفة الأكلى لمنحك، فيجيب 
المبتدئ ىذه  متى قاؿ النحاة أنو يجب أف يمقف ،قائلب:" كلكف التواتي بن التواتي

التعميلبت العممية؟ كمتى قالكا إف الممكة المغكية تحصؿ بامتثاؿ التعميلبت النحكية؟ 
 رتسفينأك  ،( المغكم الأمريكيChomsky) تشومسكيىؿ يتصكر أف يككف 

(Rezvin الركسي قد قصدكا مف تفسيراتيما المجردة كصيغيما الرياضية المعقدة )
يزية أك الركسية بمجرد إدراكو ليا؟ أـ ىؿ يعقؿ أف أف يتعمـ المبتدئ المغة الإنجم

يمقف القكانيف الفيزيائية الشديدة التجرد لمف يريد أف يتعمـ فقط كيفية تسيير الآلات 
 (2)الميكانيكية التي كضعت عمى أساسيا؟"

كعميو، فإف النٌقص الذم يعتكر طركحات التيسير عدـ التمييز بيف مقتضيات 
التدريس، كالبحث في طرؽ التيسير يستدعي استحضار  البحث المغكم كمقتضيات

                                                           
، دار محمد عمي الحامي لمنشر 1عزٌ الدٌيف المجدكب، المنكاؿ النحكم العربي قراءة لسانية جديدة، ط (1

 .17ـ، ص1998كالتكزيع، تكنس، 
 .18ف التكاتي، المرجع السابؽ، صالتكاتي ب (2
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السيكلة كالبساطة؛ لأف ذلؾ مف أكلكيات عممية التعميـ، مما يقتضي أف نختار 
كيضع في الحسباف العناصر المتفاعمة فيما  ،منيجا يكائـ طبيعة العممية التعميمية
 بينيا لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة. 

لممسائؿ النحكية، كلا إلغاءن للؤصكؿ  ذلؾ أف التيسير ليس مجرد اختصار
النظرية التي يتٌكئ عمييا التنظير النحكم فقط؛ لأفٌ ما بيف المعرفة العممية 

 كالمعرفة المتعممة مسافة لا بدٌ مف مراعاتيا.

ٌـ في معزؿ عف الحقائؽ كالنظريات التي أثبتيا أىؿ الاختصاص   ،كىذا لا يت
(. فما المقصكد (Didactique de languagesفيما يعرؼ بتعميمية المغات 

بالتعميمية؟ كما ىي طبيعة العممية التعميمية التعممية؟ كما ىي المقترحات التي يتـ 
 مف خلبليا نقؿ المعارؼ العممية إلى معارؼ قابمة لمتعميـ؟

ّٕز: )  (la didactiqueثالجا: المكازبٛ التعمٗىٗٛ، المفًّٕ ٔالتّص

في  تحدٌد التصكر التعميمي مية في القرف العشريفالدراسات التربكية كالتعميإفٌ 
" أف التكفؿ الجدم بالتعميـ يتطمب معرفة كاسعة كدقيقة  ؛إطار نظرة جديدة مفادىا

كلمتأثيرات  ،المادة كالمعمـ( -للؤقطاب الثلبثة المككنة لمعممية التعميمية )المتعمـ
 كحسب ،يذا المتصكرالتعميمية ب (1)".المتبادلة بيف ىذه الأقطاب مف جية أخرل

(Lavalle)، الدٌراسة العممية لتنظيـ كضعية التعمـ التي يعيشيا مف يتربى مف  ىي"

                                                           
مفاىيميا، الآفاؽ التي تفتحيا، المجمة الجزائرية لمتربية، العدد  إبراىيـ حمركش، التعميمية: مكضكعيا، (1

 .63، ص1995الثاني، مارس 
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أجؿ الكصكؿ إلى ىدؼ معرفي أك كجداني أك حركي...يعني أف المعمـ يككف 
لكي يجعميا تتلبءـ ؛مسئكلا عمى تنظيـ كتجديد كخمؽ كضعيات التعمـ المناسبة...

( التعميمية" G.Vergnioux) فيرنيو عد ،د عف ىذاكغير بعي (1)".مع متعمميو
ميدانا عمميا مستقلب أيسٍنًد إليو مييًمَّة صياغة المفاىيـ كالطرائؽ التي يمكف أف 

  (2)".تشكؿ مقاربة عممية

يا مف ككمككيفية نقميا جزئيا أ ،"تأمؿ مكضكعو المعارؼ فالتعميمية ،كممٌا سبؽ 
كبصفة نظامية  ،يعني أنيا "تأخذ في الحسباف ممٌا (3)".أجؿ تمكيف المتعمميف منيا
نيا تتجو نحك إ :(Audifrier) أوديفريكما يقكؿ ك  .المحتكيات الخاصة بالمكاد

 (4)".ماط نقمياكأنكنح ،التفكير حكؿ طبيعة المعارؼ المدرسية

أنيا تتمحكر حكؿ ما يعرؼ بالمثمث  ،كالملبحظ مف جممة ىذه التعريفات 
لدراسة التفاعلبت القائمة  ،اكر التعميمية في فمؾ عناصرهالتعميمي الذم تدكر مح

بينيا مف أجؿ اكتساب آليات فاعمة لتبميغ المعارؼ كالمحتكيات التي تعد مكضكع 

                                                           
محمد لمباشرم، الخطاب الديداكتيكي بالمدرسة الأساسية بيف التصكر كالممارسة)مقاربة تحميمية  (1

 .21-20ـ، ص 2002دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، الدار البيضاء،  ،1نقدية(، ط
عمي آيت أكشاف، المسانيات كالديداكتيكا نمكذج النحك الكظيفي مف المعرفة العممية إلى المعرفة ( 2

 .20ـ، ص2005،  دار الثقافة، د ب ف، 1المدرسية، ط
دكتكراه، كمية الآداب عمكـ المساف الحديث، رشيدة آيت عبد السلبـ، تعميمية البلبغة العربية عمى ضكء  (3

 .320ص ، 2008 -2007كالمغات، جامعة الجزائر،
 .24عبد القادر لكرسي، المرجع السابؽ، ص (4
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كفي تبعيتيا كارتباطيا  ،"قضية المعرفة في حدٌ ذاتيا كلكحدىا لأف؛ التعميمية
 .مية التعميمية التعمميةىي أساس العم (1)"،المزدكج مرة بالمعمـ كحينا آخر بالمتعمـ

جدم نفعا إلا في إطار تفاعميا مع فالمعرفة المدرسة كمكضكع لمتعميمية لا تي 
فيي شديدة  ،كلا يمكف الفصؿ بيف ىذه التفاعلبت إجرائيا المعمـ كالمتعمـ معا.

يجب أف يتميز بالاستعداد لمينة التدريس )نفسية(، كأف  -مثلب -التمازج، فالمعمـ
عمى تخطيط الدرس كأمٍثىمىتًو )أكاديمية(، كىذه السمات تتمايز حسب تككف لو قدرة 
 كطبقا لطبيعة المادة المراد تدريسيا.  ،الفئة المتعممة

لكفٌ الخصائص النظرية كالعممية التي تتميز بيا المادة العممية المراد تدريسيا 
 ، ما لـ تخضع لتحكيؿ كتكييؼ حتىفيما قبؿ الجامعيعصية عمى المتعمميف 

تصبح قابمة لمتدريس، كىنا نقؼ أماـ إشكالية تفرض عمينا مراعاة خصائص المادة 
كقد كضعت التعميمية ليذه  ،مع تكييفيا كتحكيرىا حسب متطمبات العممية التعميمية

 الإشكالية مقاربة تعميمية اصطمح عمييا بػ) النقؿ التعميمي(. 

 :ّ٘زابعا: الٍكن التعمٗى٘، ٔ تٗطير تعمٗي الٍشٕ العسب
 (La transposition didactiqueتعسٖف الٍكن التعمٗى٘: ) (0

لأنٌو يرتبط بأحد عناصر  يعد مفيكـ النقؿ التعميمي مفيكما مركزيا في التعميمية؛
القطب التعميمي الذم تتمحكر عف تفاعلبتو مفاىيـ التعميمية، كأكؿ ما ظير ىذا 

 جوزيا( كyves chevallard) شوفمرالمفيكـ في تعميمية الرياضيات مع 
                                                           

ـ، 2013يكسؼ مقراف، مدخؿ في المسانيات التعميمية، كنكز الحكمة لمنشر كالتكزيع، الأبيار)الجزائر(،  (1
 .27ص
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(M.A.Jouhsua)،  حينما حاكلا دراسة التغيرات التي حدثت مع مفيكـ المسافة
( إلى بيئتو Le savoir savantأثناء تحكيمو مف بيئتو المرجعية العممية)

" بأنو مجمكعة التغييرات التي ترافؽ المعرفة حينما نريد  شوفمركيعرفو  (1)التعميمية.
لات حتى تصبح معرفة صالحة مر بعدة تحك تدريسيا...بحكـ أف المعرفة ت

ختار كمحتكل "تطرأ عمى محتكل معرفي معيف عندما يي  ؛ أم أنو تغييرات(2).."لمتعمـ
 ،لمتعميـ تحكلات تجعمو متكيفا كقابلب لأف يحتؿ مكقعا ضمف مكضكعات التعميـ...

 كيمكف تجسيد مسار ىذه العممية مف خلبؿ:

 (3)".مكضكع لمتعميـ           مكضكع التعميـمكضكع المعرفة                 

فإف التغييرات التي تحدث  ،كلػمٌا كانت العممية التعميمية تتٌـ عبر مراحؿ عدٌة
عمى مستكل المعرفة العالمة يجب أف تخضع لعامؿ الاختيار الذم يعدٌ أىـ 

لتعميمي" ليس عنصر في بناء المحتكيات كالمكاضيع القابمة لمتعميـ، فالنقؿ ا
عكامؿ خارجية(، كلا بالعشكائي  فيك يستمزـ كجكبا كجكد عامؿ أكبالتحكؿ التمقائي )

فيك يتطمب زمنا يطكؿ أك يقصر ـ بمبدإ الغائية(، كلا بالفكرم )فيك مكجٌو محكك )
 (4)".بحسب الغاية التربكية المبتغاة(؛ فالعممية التعميمية عممية بنائية إرادية

                                                           
 .33السابؽ، ص ينظر: عمي آيت أكشاف، المرجع (1
 .34المرجع نفسو، ص (2
عبد الكريـ غريب، المنيؿ التربكم معجـ مكسكعي في المصطمحات كالمفاىيـ البيداغكجية  (3

 .960ـ، ص2006، النجاح الجديدة، الدار البيضاء، 1، ط2كالديداكتيكية كالسيككلكجية، ج
حكؿ العممية التعميمية، المجمة  محمد الطيب سعداني، إطار نظرم لتكليد مكاضيع البحث الدائرة (4

 .57الجزائرية لمتربية، ص
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"إف مصطمح النقؿ يؤكد عمى أف المعرفة لا  :(Astolfi) أستولفيككما يقكؿ  
يمكف تبميغيا كما ىي، أمٌا التعميمي فيبيف ضركرة البحث عف قكاعد ىذا النقؿ 

بكيفية تأخذ بعيف الاعتبار  ،بحيث تككف ملبئمة لبنية المعرفة التي نريد إكسابيا
كما يجب البحث عف كيفية كضع إمكانات تسمح بالتفاعؿ عمى . عمميات التعمـ

المدل الطكيؿ بيف كؿ مف المعرفة العممية الجامعية كالتطبيقات الاجتماعية 
 (1)".كالصياغات التصكرية التي تككف في متناكؿ المتعمـ ،المرجعية

 كعميو، فإف تدريس المعارؼ العممية لممتعمّْميف، يتطمٌب: 
 تحكيلبت في طبيعة المعرفة العممية، لتكييفيا مع نسؽ الفعؿ التعميمي. -
ٌـ في اختيار المعارؼ العمميةالأ - مع مراعاة  ،ىداؼ التعميمية عامؿ ىا

 المثمث التعميمي.
التعميمي، حتى تقترب مف  لالتدرج في نقؿ المعارؼ حسب المستك  -
 .الجامعية ةالمعرف
مما يجعميا  ؛الأخذ في الحسباف التطبيقات الاجتماعية لممعرفة المدرسة -

 معرفة كظيفية.
 لٍشٕٖٛ ٔ تٗطيرِا:لذدّدات ٌكن الترانٗب ا (7

إف تعميـ البنى النحكية يستند إلى الجياز الكاصؼ الذم يقدمو المسانيكف، غير 
أف مستكيات كصفيـ تتميز بالتجريد الأمر الذم يعيٌف عمينا أف نختار ما يتلبءـ 

                                                           
بككرمة أغلبؿ فاطمة الزىراء، النقؿ الديداكتيكي لعمكـ العمماء، مجمة العمكـ الإنسانية، جامعة محمد  (1

 .246ـ، ص2006خيضر، بسكرة، العدد التاسع: مارس 
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كالأىداؼ المسطٌرة " فالأىداؼ تتصؿ مباشرة بالعمؿ التعميمي، كلابدٌ أف تككف 
ا عند اختيار النمط المغكم كعند اختيار كؿ مادة مف ىذا محدٌدة تحديدا كاضح

ممٌا يمزمنا أف لا نقدـ مف القكاعد المطركحة في كتب النحاة سكاء ما  (1)النمط"،
 تعمؽ بالأبكاب أك القكاعد المبثكثة فييا إلا ما يساير الأىداؼ المنشكد تحقيقيا.

يجب أف يعمٌـ، كىذا  وككمككما يقكؿ عبده الراجحي:" يظف بعض الناس أف النح
إذ ليست كؿ البنى ، غير صحيح، إذ لا بدٌ مف الاختيار كفؽ معايير مكضكعية...

كلا مف حيث قابمية التعمـ  ،كلا مف حيث التكزيع ،النحكية متساكية مف حيث الشيكع
كىناؾ بنى مركزية لا يستغني عنيا  ،ىناؾ بنى بسيطة كأخرل مركبة .كالتعميـ

كىكذا. كلا يتـ الاختيار إلا بعد دراسات ، كأخرل ىامشية ،الاستعماؿ المغكم
..لكضع قكائـ إحصائية لمبنى الأساسية تككف مصدرا لاختيار المحتكل .إحصائية

 (2)كقد عرفت المغات المتقدمة عددا مف ىذه القكائـ". ،النحكم في المقرر التعميمي
دة ييؤثّْر في ذلؾ أف اختيار محتكل المقررات الدراسية حسب الأىداؼ المحدٌ 

مدل تقريب المتعمميف مف المعرفة المتخصصة تدريجيا مف الابتدائي إلى 
كما أنو يحيمنا عمى تقييـ كتقكيـ إجرائييف يمكننا مف تدارؾ النقائص مف  ،الجامعي

كالمحتكيات  ،مرحمة إلى أخرل؛ لأف الأىداؼ التعميمية بنائية يكمؿ بعضيا بعضا
" فكمما كاف مكضكع المعرفة  .ب الأىداؼ التعميميةتخضع أيضا ليذه البنائية حس

                                                           
ـ، 1995معرفة الجامعية، إسكندريٌة، عبده الراجحي، عمـ المغة التطبيقي كتعميـ العربية، دار ال (1

 .62-61ص
 .71المرجع نفسو، ص (2
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فإف التغييرات التي تمحقو أثناء النقؿ  ،مكجيا نحك المستكيات الدنيا مف التعميـ
لأف المسافة الفاصمة بيف مكضكع المعرفة كمكضكع التعمـ  ؛الديداكتيكي تككف كبيرة

 (1)".تمتد لذلؾ
كل الابتدائي تختمؼ عف تمؾ فلب شؾٌ أف القكاعد النحكية التي تقدٌـ لمست

أم أف المحتكل  ؛المبرمجة لممستكل المتكسٌط فالثانكم اختلبفا جذريا نكعيا ككمٌيا
المراد تدريسو يجب أف يككف مكيفا حسب مستكل المتعمميف، كذلؾ باعتبار 

لكنيا  ،تصكراتيـ كمكتسباتيـ القبمية ليذا المحتكل كدرجة نمكىـ العقمي كالمعرفي
بعضا فتبنى بناء يجعميا تحقؽ الفعؿ التكاصمي لمعممية التعميمية.  تكمٌؿ بعضيا

فقد رسمت جممة  ،كفي سبيؿ تقريب القكاعد النحكية المجردة إلى أفياـ المتعمميف
 (2):مف المحدٌدات، نجمميا كالتالي

 عممية اللَشخصنة: .1
أدت إفٌ نقؿ المعارؼ العممية إلى المستكل التعميمي لا ييتـ بالعمميات التي  

إلى بناء المعارؼ في إطارىا الإبستمكلكجي كالأصكلي، فيي بذلؾ تبعدىا عف 
تربتيا الفمسفية التي تككنت فييا. كىذا ما دعا إليو التيسيريكف مف طرح لنظرية 
العامؿ، كالتقديرات كالتعميلبت الذىنية التي ترىؽ أذىاف المتعمميف دكف أف يككف 

 ليا فائدة في صقؿ ممكتو المغكية.
 

                                                           
 .37-36عمي آيت أكشاف، المرجع السابؽ، ص (1
 .173عبد القادر لكرسي، المرجع السابؽ، ص (2
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  عممية الإشيار: .2
يقصد بذلؾ أف تككف المعارؼ مفيكمة لدل الفاعؿ التعميمي )المعمـ( حتى يككف ك 

لا فإنو لف يككف بإمكانو أمثمتيا بصكرة سيمة لممتعمميف،  ،قادرا عمى تكضيحيا كا 
يستدعي بساطتيا فلب ندرس  كما .كىذا بالنسبة لكاضعي البرامج كمصممييا أيضا

فتبعدىا عف المستكيات  ،ية الصعبة التي تكثر فييا التأكيلبتالمتعمـ الأمثمة النحك 
 المعنكية البسيطة.

 عممية إزالة الإييامية:  .3
الإييامية نظرة شاممة كغامضة كميبٍيىمىة حكؿ الأشياء عند نقؿ المعرفة 
الصرفة نقيميا عمى أساس مف الكضكح في جميع أبعاده، فنبتعد عف المصطمحات 

لا تتلبءـ كمستكل المتعمـ، كأف نيدرٌسو الميزاف الصرفي  كالأبكاب النحكية التي
مما يجعؿ  ،المجرد في المرحمة الابتدائية؛ لأف الميزاف يحتاج إلى نمك عقمي متقدّْـ

 الصيغة في مفيكميا الصرفي تتميز بالضبابية في ذىنو.
 عممية القابمية لمبرمجة:  .4
خراجيا كتيعدُّ ىذه القاعدة نتاجا لما سبؽ، فبعد تجريد    المعرفة مف الإبياـ كا 

لا بد أف تقبؿ البرمجة في شكؿ محتكيات مبكبة  ،مف المحيط المعرفي الذم أنتجيا
كمصنفة بالانتقاؿ مف الأبسط فالبسيط لننيي بالأشياء المعقدة. كمبنية عمى أساس 

بحيث تككف متسمسمة في بنائيا كتطكرىا تسمسلب منطقيا مف المستكل  ،عممي
 لمستكيات العميا، لا أف تككف محتكيات مبعثرة لا علبقة بينيا. الأدنى إلى ا
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كىذه المعايير تختمؼ درجات أجرأتيا حسب المستكل الدراسي المقرٌر، فيي كما 
سبؽ كأف بيَّنَّا، تختمؼ في بساطتيا كقربيا أك بعدىا مف المعرفة النحكية الصرفة 

فالمتعمـ في الثانكم أقرب  .حسب درجات النمك العقمي كالذىني كالنفسي لممتعمميف
كبذلؾ تخضع المعرفة  .لأنو الأقرب إلى تمثُّميا ؛إلى المعارؼ العممية المجردة

"تطكر انبنائي عف طريؽ، ربط  التعميمية بالنسبة لممستكيات ما قبؿ الجامعي إلى
المكضكع بذات الطفؿ، ثـ فصؿ المكضكع عف ذات الطفؿ، ثـ التعميـ أك 

حسب المستكل كالفئة  -مثلب–تدريس العكامؿ المفظية كالمعنكية  فيمكف (1)".التجريد
فالعامؿ ييسٌر عمى المتعمميف تمثٌؿ الضكابط المغكية، "ذلؾ أف العامؿ  .المتعممة

المفظي كالمعنكم، ييسٌيؿ عمى المستعرب كمتعمٌـ المغة كالناشئ فييا أف يرل العامؿ 
ؽ ما يحس كمماتو كألفاظو كًفٍ إف كاف حسّْيا، كيدركو إف كاف معنكيا، فيضبط 

 (2)" .كيدرؾ في سيكلة كخفة
كمف ناحية أخرل فإف قابمية المعرفة النحكية الصرفة لمتدريس تتطمب "      

الذم سيجرم  الاختيارالقابمية لمتحكؿ إلى تماريف كدركس، كىنا تطرح مسألة 
لتماريف أك انطلبقا مف القابمية الخاصة لبعض المحتكيات لتكليد عدد كبير مف ا

تككف ىذه الأخيرة مطبقة في سياقات عديدة مف حيث كظيفتيا  .النشاطات التعميمية
رفة. (3)"،بالنسبة لممفيكـ الأصؿ  أك المعرفة العممية الصّْ

                                                           
 .33محمد لمباشرم، المرجع السابؽ ص (1
 .190ـ، ص1966القديـ كالحديث، دار المعارؼ، مصر،  كبيفعباس حسف، المغة كالنح (2
 .173عبد القادر لكرسي، المرجع السابؽ، ص (3
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كساب القدرة  ،كالتماريف كالتطبيقات النحكية ضركرية لصقؿ الممكة المغكية  كا 
 ؛بذلؾ جكىر العممية التعميميةفيي  ،عمى التصرؼ في البنى كالتراكيب النحكية

لأنو يمكننا مف قياس مدل تحقيؽ الأىداؼ المسطرة كالعمؿ عمى تقكيميا، الأمر 
أنجع المناىج لتطكير التماريف  ى المسانييف كالتربكييف البحث عفالذم حتٌـ عم

قصد تذليؿ الصعكبات كتفادم الأخطاء المغكية التي تعترض سبيؿ  ،المغكية
 كف قادرا عمى الممارسة المغكية السميمة.حتى يك ،المتعمـ
كلقد أرجع ثمة مف الباحثات الضعؼ المغكم عند التلبميذ إلى عدـ العناية  

بمرحمة الترسيخ، إذ تيمقٌف المعرفة لممتعمـ بشكؿ سمبي دكف الاعتناء بمرحمة التمرف 
التنكيع في كالسبب الثاني عدـ  .كالتدرٌب، فييطبّْؽ تمرينا أك تمرينيف عمى أكثر حدٌ 

ىما ،التماريف المغكية ؿ التماريف التحكيمية فأكثر التماريف تحميمية كتركيبية، كا 
التي تمكف المتعمـ مف التصرؼ  ،كالتكرار( ،كالإضافة ،كالحذؼ ،القمببأنكاعيا )

كالتماريف التبميغية التي  ،الجيد في مختمؼ البنى المغكية بتفريع الفركع مف الأصكؿ
" .لقدرة عمى التصرؼ في البنى المغكية حسب الأغراض التداكليةكسب المتعمـ اتي 

زد عمى  (1)ينبغي تدريب التلبميذ عمى النكعيف لاكتساب الممكة المغكية". ،كعميو
مما يكجب اختيار التماريف  ،ذلؾ أفٌ نكعية التماريف تختمؼ في درجات تجريدييا

لغة النصكص المستغمة في  كالسبب الثالث أف المغكية المناسبة لمستكل التلبميذ.

                                                           
صالح بمعيد، دركس في المسانيات التطبيقية، دار ىكمة لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الجزائر، د س ف،  (1

 .40ص
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كما يدكر في محيطيـ  ،التدريبات أدبية بعيدة عف الاىتمامات المتعمميف
 (1)الاجتماعي.

لذا  .لكنو غير قادر عمى تكظيفيا كممارستيا ،فينتج لنا متعمما يستظير القكاعد
فإفٌ كثيرا مف التراكيب النحكية لا تىمٍبىث أف تقبع في أذىاف المتعمميف بؿ 

صيف لمحظات معدكدات، عمى الرغـ مف مراعاة المستكل الدراسي المتخص
لأنيا تراكيب لا تتصؼ بالكظيفية كالتداكؿ عمى ألسنة المتعميمف، فلب  ؛لممتعمميف

تكاد تعثر عمييا إلا في أساليب الأدباء كالشعراء الذيف يحكركنيا كينمقكنيا أيما 
لمعرفة إلا بمقدار ما عممتيـ :" إنيـ لا يرغبكف في ادوركيايمتنميؽ. ككما يقكؿ 

كيعني ذلؾ أف ، التجربة بأنيـ لا يستطيعكف دكنيا التكافؽ مع الحياة الاجتماعية...
 (2)".الثقافة العممية تصبح ضركرية عندما يعمنيا المجتمع لأفراده كيفرضيا عمييـ

قكاعد لا يحتاج إلى معرفة ب ،لاسيما في مراحمو الأكلى مف التعميـ ،إذ الفرد المتعمـ
لغتو إلا ما ىك بحاجة إليو في فيـ كؿ ما يتعمؽ بمحيطو الاجتماعي، "فترسيخ 
القكاعد المغكية في ذىف المتعمميف لا معنى لو إذا كانت إمكانية التكظيؼ قميمة أك 

 (3)".مستحيمة في الكاقع الحياتي لممتعمـ

                                                           
 ينظر: فتيحة بف عمار كأخريات، كاقع الممارسة المغكية في المدرسة الجزائرية )الطكر الثالث نمكذجا(، (1

 .116-115، ص10الجزائر، العدد  مجمة المسانيات،
، دار معد لمطباعة كالنشر كالتكزيع، 5إميؿ دكركيايـ، التربية كالمجتمع، تر: عمي أسعد كطفة، ط )2

 .72ـ، ص1996دمشؽ، 
عبد الكىاب صديقي، المسانيات كالمغة العربية )تدريس المغة العربية مف منظكر كظيفي حديث(، مجمة  (3

 .61ـ، ص2011، ديسمبر،2بية، عالدراسات المغكية كالأد
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داة تعبير "التي ترتبط قاعديا بأ ،كالنحك كنسؽ لغكم يتشكؿ مف حركات الإعراب
كىي بيذا جزء مف نظاـ المجتمع باعتباره  ،المجتمع عف أغراضو كحاجاتو

المؤسسة الكحيدة التي تصطمح عمى استعماؿ أدكاتيا الاتصالية...إف إقرار شيء 
أك نفيو إذا لـ يأت مف الداخؿ، أم مف النظاـ ذاتو فيك شيء يستحيؿ عمى 

نشأة النحك العربي يجد أف أكؿ ما  كالناظر في (1)".النظاميف المغكم كالاجتماعي
كضع منو " كاف أقرب إلى متناكؿ الفكر في الاستنباط؛ لأف كضعو مبٍنًيّّ عمى 
أساس مف التفكير في استخراج القكاعد مف الكلبـ لدكاعي انتشار المحف، 

  (2)".كىكذا ،فالمكضكع أكلا ما كثر دكرانو عمى المساف ثـ ما يميو
: " الملبءمة التكاصمية ىي التي تسمح بشكؿ أفضؿ يوأندري مارتينككما يقكؿ 

نَّفة  فيـ دينامية المغة. ستصبح كؿ السمات المغكية إذنا قبؿ سكاىا مبرزة كميصى
ذا كاف عمى لساف ما أف يرضي  استنادا إلى الدكر الذم تمعبو في إيصاؿ الخبر، كا 

 ،مستمرة ككما أف ىذه الاحتياجات تخضع لتغييرات ،دكما احتياجات التكاصؿ
فينبغي عمى أداة التكاصؿ أف تتلبءـ مع شركط جديدة، كىذا لا يعارض مفيكـ 

القكاعد النحكية ينبغي أف تصنؼ كتيبىكَّب حسب ف (3)".لساف ما بكصفو بنية
احتياجات المتعمميف إلييا في محيطيـ الاجتماعي، فطبيعة التغييرات مرىكنة بمدل 

كيقصد بو مستكل تعميـ أسر المتعمميف كما مكافقتيا لمكسط الاجتماعي كالأسرم، 
                                                           

 .109ـ، ص1990، 1دار طلبس، دمشؽ، ، 1منذر عياشي، قضايا لسانية كحضارية، ط (1
 .21، دار المعارؼ، القاىرة، د س ف، ص2الطنطاكم، نشأة النحك كتاريخ أشير النحاة، ط محمٌد (2
مة العربية لمترجمة، ، المنظ1أندرم مارتينيو، كظيفية الألسف كديناميتيا، تر:نادر سراج، ط(3

 .144-143ـ، ص2009بيركت)لبناف(، 
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يينتظر مف المدرسة في مقابؿ معرفتيـ،" ىذه الممارسات مرتبطة بالحالة التي 
كىي ستؤثر  ،كبالاختيارات الاقتصادية كلنقؿ حتى السياسية ،يتصؼ بيا المجتمع

 (1)".بحكـ ىذا عمى الاختيارات التعميمية
ة بيٌف فييا أىمية اختيار القكاعد النحكية كقد أجرل أحد الباحثيف دراسة ميداني 

كترتيبيا كتبكيبيا في الكتب المدرسية طبقا لحاجات المتعمميف ليا بناء عمى عنصر 
التداكؿ كالاستعماؿ، كقد خرجت الدراسة بنتائج جيدة عمى المستكل التطبيقي، 

قبؿ  قت المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة التي درست بالكتاب المدرسيحيث تفكٌ 
كالتفاعؿ  ،كالاستذكار ،التغيير في محتكياتو حسب الأكلكية، مف حيث سرعة الفيـ

 (2)كدرجات التحصيؿ، كقمة الجيد الذم بذلو المدرس، كحماسة المتعمميف. ،الصفي
لذا ينبغي عمى ميصمّْمي مناىج الكتب المدرسية لمغة العربية أف يأخذكا في 

كتصنيفيا حسب كثرة  ،كتبكيبيا ،ضكعاتالحسباف ضركرة اختيار المحتكيات كالمك 
 .تداكليا

عمى أنو لا يجب أف تككف المعرفة المدرسية قريبة أك بعيدة بنسبة كبيرة بمقابؿ 
المرجعيات السابقة؛ لأنو" إذا كانت المعرفة المدرسية قريبة جدا مف المعرفة العممية 

ذا كانت بعيدة جدا عف المعرفة.فإنيا تصبح غير مفيكمة إنيا تبدك متجاكزة ف ،.. كا 
 .فإنيا تبدك بدكف جدكل ،أما إذا كانت المعرفة قريبة مف المعرفة الأسرية .كقديمة

                                                           
 .177عبد القادر لكرسي، المرجع السابؽ، ص (1
ينظر: عبد الرزاؽ عبد الرحمف السعدم كعبد الكىاب زكريا، منيج مقترح لتعميـ النحك العربي لغير  (2

، مجمة جامعة الأنبار لمعمكـ 2 كالعربية 1الناطقيف بالمغة العربية مف خلبؿ نقد كتابي: العربية لمناشئيف 
 .516ـ، ص2011، 10الإسلبمية، ع
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ذا كانت بعيدة جدا فمف يككف ليا دلالة كاضحة عند الآباء مما يترتب عنو ؛ كا 
عمى  (1)".رفضيا كفي كؿ مرة يككف التكازف غير كاؼ بيف ىذه الإمكانيات الأربع

النقمة التعميمية يجب أف يتَّسًؽ مع حافظ عمى مردكدية التكازف الذم يأف 
 المرجعيات دكف إفراط كلا تفريط في درجة البعد أك القرب منيا. 

، في سبيؿ تيسير النحك العربي، إلى "إجراء دراسات أحمد درويشلذلؾ دعا 
كصفية إحصائية لظكاىر التركيب كقكاعد النحك المكجكدة في ))الفصحى 

مستكاىا الأدبي الرفيع، كأف يقتصر عمى تقديـ ىذه القكاعد كحدىا المعاصرة(( في 
..فإذا ما تأكدنا أف الطالب يستطيع أف .لمطلبب في مرحمة التعميـ الأكلى المشتركة

فميتخصص ، أف ييعبّْر بمغة صحيحةك يقرأ الإنتاج الأدبي ليذه المرحمة ]المعاصرة[ 
فقد نكَّه عمى الاىتماـ بالمغة العامية  ،كبالإضافة إلى المغة المعاصرة (2)".بعد ذلؾ

ك"التي تنتمي معظـ مفرداتيا كتراكيبيا كنحكىا كصرفيا إلى  ،لقربيا مف التمميذ
مف . ك المغة العربية، كلا تفترؽ عنيا إلا افتراؽ المغة الشفكية عف المغة المكتكبة..

تبتعد عف قمـ ىنا فإف فكرة))المخالفة الضركرية(( بيف الفصحى كالعامية ينبغي أف 
 (3)".كمينسّْؽ القكاعد في مرحمة التعميـ الأكلي ،ككاضع النص ،مؤلؼ الكتاب

كلئف كافقنا الباحث فيما يتعمؽ بالعربية الفصيحة المعاصرة في امتداداتيا 
لمعربية التراثية، فإننا لا نكافقو فيما يخص العربية العامية، ذلؾ أف بيف المستكييف 

                                                           
 .37عبد القادر لكرسي، المرجع السابؽ، ص (1
، دار 1أحمد دركيش، إنقاذ المغة مف أيدم النحاة حكار جذرم حكؿ مشكلبت العربية المعاصرة، ط (2

 .22ـ، ص1999الفكر، دمشؽ)سكريا(، 
 .14المرجع نفسو، ص (3
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ة المعاصرة تنتمي إلى المساف بمستكياتو الصكتية كالصرفية بىكٍنا شاسعا. فالعربي
كالنحكية كالدلالية، أما الميحات العامية الحديثة فيي تنتمي إلى الكلبـ الذم يتعمؽ 
بالمتكمـ غير المثالي، فيي بعيدة عف المرجعية النحكية كثيرا، ما يحدث نفكرا بيف 

ة. ك"عمماء المغة التطبيقيكف يركف أفٌ المعرفة النحكية الصرفة كبيف المعرفة التعميمي
أفضؿ نمط في اختيار المحتكل ىك النمط الذم يككف لو امتداد تاريخي كبيعد 

كمف  ،ثقافي... كالعربية لغة ليا كضعيا الخاص مف حيث استمرار الحياة التاريخية
 (1)".حيث ارتباطيا بالإسلبـ

بالعربية التراثية أك  كمما يجعمنا نؤكد علبقة العربية الفصيحة المعاصرة 
الكلبسيكية عمى المستكل الإجرائي ما تكصٌؿ إليو خميؿ أحمد عمايرة في بحث 

مفاده  ،مستفيض كجادٌ كيسـ بػ" التطكر المغكم المعاصر بيف التقعيد كالاستعماؿ"
ف" مف يتتبع أكجو الاستعماؿ المغكم المعاصر في كثير مف التراكيب التي تندرج أ

فإنو سيجد أف لو أصلب في الاستعماؿ المغكم في زمف  ،المختمفةفي أبكاب النحك 
  (2)السميقة المغكية..."

شاكمة ىذا البحث  كعمىكعميو، فنحف بحاجة إلى مزيد مف الدراسات التي تنح
 ،لدرس التراكيب كالأبكاب النحكية المستعممة عمى ألسنة المعاصريف في الجرائد

كدرجة قرابتيا بالعربية الفصيحة  ،كة العنكبكتيةكمكاقع الشاب ،كالتمفزة ،كالمجلٌبت

                                                           
 .94ي، المرجع السابؽ، صعبده الراجح (1
خميؿ أحمد عمايرة، المسافة بيف التنظير النحكم كالتطبيؽ المغكم) بحكث في التفكير النحكم كالتحميؿ  (2

 .526-525ـ، ص2004، عماف)الأردف(، كالتكزيعدار كائؿ لمنشر ، 1المغكم(، ط 
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" كجب أف كمنو، فقد .لتكظيفيا في المقررات التعميمية لتعميـ المغة العربية ،القديمة
 ،يتجو تعميـ المغة]أم العربية[ إلى دراسة تمؾ النماذج المغكية الصحيحة كالسميمة

-لعرب كانكا ينطقكف حيث ثبت في القصص كالأخبار التاريخية لمغة العربية أف ا
في الحياة العادية بالعربية الفصحى التي كرد في مصادر المغة )القرآف  -فيما بينيـ
كأما بعض ظكاىر الاختلبؼ في  .كالتي ىي قريبة بالفصحى المعاصرة ،كالأدب(

 ،كتأخير ،مف تقديـ ناشئا عف بعض المناسبات الخاصة. الأساليب كاف ذلؾ
 (1)".كتكرار ،كحذؼ
كالسنة  ،كاف الأمر كذلؾ مع المغة العربية المعاصرة، فإف القرآف الكريـ أكلا كلػمٌا

كتكضع مقررات النحك العربي في  ،أجدر مف أف تدرس أساليبيما ،النبكية ثانيا
مراحؿ التعميـ ما قبؿ الجامعي بناء عمى التراكيب كالأساليب القرآنية الأكثر شيكعا 

ة لممرحمة الابتدائية، كىكذا دكاليؾ. "زد عمى بدءا بقصار السكر بالنسب .كاطرادا
كماليما مف إلؼ في القمكب  ،ذلؾ ما لمنصيف مف حرمة كتقديس في النفكس

بالإضافة إلى أف ذلؾ كصكؿ إلى  .كالآذاف بسبب كثرة التلبكة كالاستماع ليما
فتكرار السماع للآيات القرآنية الأكثر  (2)... ".اليدؼ مف أقصر طريؽ كأقرب سبيؿ

ثـ ربطيا بالقكاعد النحكية يرسخ القاعدة حفظا كاستعمالا؛ لأف  ،قراءة عند الناس
 السماع أبك الممكات المغكية عمى الإطلبؽ. 

                                                           
ديدة(، مجمة مجمع، جامعة تعميـ المغة العربية الإلكتركني)نحك نظرية عممية ج دكككرم ماسيرم، (1

 .17ـ، ص2011المدينة العالمية ماليزيا، العدد الأكؿ، 
ـ، 2003، دار الضياء، طنطا، 3جماؿ بف إبراىيـ القرش، النحك التطبيقي مف القرآف كالسنة، ط (2

 ص)أ(
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ذا كاف اليدؼ مف تعميـ المغة العربية صيانة المساف مف المحف في مختمؼ  كا 
المكاقؼ الحياتية الشخصية منيا كالعممية، فإف ذلؾ يتطمب بناء المحتكيات 

المقررات النحكية انطلبقا مف ىاتو المتطمبات المجتمعية. ك"اختيار المحتكل مف ك 
كمف الحديث النبكم الشريؼ أمر ليس مكضع جدؿ، الميٌـ أف  ،النص القرآني

يككف الاختيار مبنيا عمى معايير صحيحة. كىناؾ دعكة عامة لتعميـ القرآف الكريـ 
كممٌف دعا إلى ذلؾ أحمد عبد الستار  (1)".كالحديث الشريؼ في المقررات المغكية

 ،الجكارم لػ"أف أسمكب القرآف مبرأ مف الضركرات كالشكاذ التي حفؿ بيا الشعر
الدكر  كعمىكقد اعتمد شكقي ضيؼ في تجديده لمنح (2)".كامتلؤ بيا غريب المغة

فحذؼ ما لا يتداكؿ عمى ألسنة المتكمميف في المغة  ،الكظيفي لمتراكيب النحكية
كلا  ،افتراضات النحكييف كمفرة، ككذا ما لـ يرد في القرآف الكريـ ممٌا ىالمعاص

لىحاجة لدارس النح   (3)معرفتو. كا 

كلف تيؤتي النقمة التعميمية أيكٍميا مالـ تنظر في المعمـ ككفاءاتو، فالمعمّْـ ما يزاؿ 
ابة قناة ييمثٌؿ العصب الحيٌ كالنابض في كؿٌ النظـ التربكية كالتعميمية؛ ذلؾ أنو بمث

) المناىج بعناصرىا( مف المرسؿ ) الكزارة الكصية  التكاصؿ التي تمرر الرسائؿ
ممٌا يجعمنا  .كالكثائؽ التربكية( إلى المتمقٌى )المتعمـ( ،ممثمة في الكتاب المدرسي

 ،فأمٌ خمؿ فييا يعطٌؿ سير العممية التعميمية ،نراعي متعمقات ىذه القناة )المعمٌـ(

                                                           
 .96عبده الراجحي، المرجع السابؽ، ص (1
 .9ـ، ص1974مع العممي العراقي، بغداد، أحمد عبد الستار الجكارم، نحكي القرآف، مطبعة المج (2
 .39-38-35دار المعارؼ، القاىرة، د س ف، ص ،6ينظر: شكقي ضيؼ، تجديد النحك، ط (3



 

 

 لثاني عشرا العدد التواصلية 171

 (تعمٗىّٗٛ وكازبٛ) العسب٘ الٍشٕ تٗطير ابطضٕ

لأىداؼ المنكط بالمتعمـ تحقيقيا، فيك الفاعؿ الإجرائي لمفعؿ كييعًيؽ تجسيد ا
 التعميمي.

( أفٌ "النقؿ الدٌيداكتيكي Cornu et Vergnioux) فيرنيوك كورنيحيث يرل 
يفرض عمى المدرٌس إعداد دركسو معتمدا عمى المعرفة العالمة، مع الأخذ بعيف 

معرفة المدرسية(، كذلؾ بغرض الاعتبار التكجييات التربكية كالبرامج الدراسية ) ال
فالمدرٌس  (1)".تكييفيا مع متطمبات قسمو، أم مع مستكل المتعمميف كأىداؼ التعميـ

ينجز نقلب تعميميا بعد ىضمو لمنقمة التعميمية الممثمة في مستكل المناىج كالكتاب 
 المدرسي، كذلؾ بتكييؼ ىذه المعرفة القابمة لمتعميـ مع معارفو التككينية الذاتية

مع تنظيميا زمنيا كسيككلكجيا تحقيقا لممعرفة  ،لتحكيميا إلى معرفة مدرٌسة فعلب
فاختيار المحتكيات كفقا لأىداؼ كأنماط لغكيو  (2)العممية في مستكاىا التعميمي.

إذا  ،معينة حسب قدرات المتعمميف كاحتياجاتيـ لف ييفرز تيسيرا ليذه المحتكيات
 ء مف الناحية المغكية أـ التربكية.تكلٌى تنفيذىا معمٌـ غير كؼء سكا

كأبرز ما يتعمؽ بكفاءة المعمـ طريقة عرض المادة المغكية، حيث يؤكٌد جميع 
إذ لف  ،الميتميف بالتعميمية أف لعرض المادٌة دكرا ىامٌا في إنجاح العممية التعميمية
ىذا ما  (3)تتحقؽ أىداؼ البرامج التعميمية إلا بالعرض الناجح ليذه المادة المبرمجة.

                                                           
عبد الرحمف التكمي، الجامع في ديدكتيؾ المغة العربية ) مفاىيـ، منيجيات كمقاربات بيداغكجية(،  (1
 .16ـ ص2015مطبعة المعارؼ الجديدة، الرباط)المغرب(،  ،1ط
 .33محمد لمباشرم، المرجع السابؽ، ص ينظر: (2
ينظر: أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية)حقؿ تعميمية المغات(، ديكاف المطبكعات  (3

 .146الجامعية، بف عكنكف)الجزائر(، د س ف، ص
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دراكا لمعممية التعميمية في  يتطمب مف المعمٌـ معرفة بالنظاـ المساني لمغة العربية كا 
أبعادىا المتعدٌدة، فلب يكتفي بالكفاءة المغكية كحدىا، بؿ يتعدٌل ذلؾ إلى التككيف 

ليتعرٌؼ عمى المستجدات العممية في  ،المستمرٌ في الجانب التعميمي كالتربكم
إلى تكظيفيا في حجرة  الدؤكبريس المغة العربية، كالسعي أساليب كطرائؽ تد

 الدٌرس.

كلا يمكف إغفاؿ دكر المتعمـ في عممية النقؿ التعميمي" كالذم يكمف في قيامو 
بنقؿ ديدكتيكي عند بنائو كاكتسابو لممفاىيـ المطركحة. كالمعرفة المكتسبة تختمؼ 

ة لكؿ متعمٌـ، ككذا مستكل تكيفو تبعا لمقدرات العقمية كالمعرفي ،مف متعمـ إلى آخر
  (1)".مع الطرائؽ  التقنيات كالممارسات البيداغكجية لممدرٌس

 خاتمٛ:
في سبيؿ  ،كبعد ىذا الطٌرح نأتي عمى استخلبص أىٌـ النتائج كالمقترحات     

محاكلة لمعالجة ىذه القضية الشائكة التي باتت تؤرؽ كثيرا مف الباحثيف، عمى 
 النٌحك الآتي:

ييفرّْؽ الميسركف بيف النحك العممي كالنحك التعميمي كمقتضيات كؿٌ منيا، لـ  .1
ما حدا بيـ إلى نقد النحاة المتقدٌميف لتكظيفيـ التعميلبت كالتأكيلبت المنطقية التي 

 تبعد المغة عف طبيعتيا، ذلؾ أف لكؿٌ صناعة مقتضياتيا كمتطمباتيا.

                                                           
 .17عبد الرحمف التكمي، المرجع السابؽ، ص (1
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النحكية، بؿ لابد أف ينطمؽ  تيسير النحك العربي ليس مجرٌد اختصار لممادٌة .2
كما أف  .كقدراتيـ العقمية كالنفسية ،ىذه التبسيط مف مراعاة مستكيات المتعمميف

المتعمـ في المرحمة الثانكية قادر عمى فيـ تجريدات النحاة إلى حدٌ ما كالعكامؿ 
تبو كىذا ما لـ تن ،كالتقديرات، ممٌا يبعدنا عف القطيعة المعرفية مع المعرفة الجامعية

 إليو مشاريع التيسير النحكم.
كافقت بعض طركحات الميسريف نتائج المقاربة التعميمية فيما يتعمٌؽ  .3

بكظيفية القكاعد التعميمية ككجكب تدريس ما يكثر دكرانو عمى الألسنة في المغة 
كىذا ما انبنى  ،المعاصرة كلغة القرآف الكريـ اعتمادا عمى مفيكـ الشيكع كالاطٌراد

 بداياتو. كفيعميو النح
أثبتت الدٌراسات الكصفية كالإحصائية قرب الأساليب كالتراكيب النٌحكيٌة في  .4

المغة المعاصرة مف المغة العربية الكلبسيكية المستعممة قديما، ما يكجب عمى 
كاختيار النحك القريب مف لغة  ،المتخصصيف تكسيع دائرة ىذا النكع مف البحكث

 لعربية الفصيحة.دكنما مساس بالمغة ا ،المتعمٌـ
يقؼ عند حدٌ اختيار المحتكل كتبسيطو في الكتب المدرسية  كلاتيسير النح .5

بؿ المعمٌـ أيضا مكمٌؼ بتبسيط النحك، كذلؾ بتكظيؼ مختمؼ الكسائؿ كالطرائؽ 
 الكفيمة بذلؾ، كىذا يحتاج مكضكعا منفصلب بحدٌ ذاتو.

لمتعمميف؛ لأف يمزـ مراعاة التنكيع بيف التماريف المغكية حسب قدرات ا .6
تخصيص المدٌة الزمنية الكافية، ، ك التماريف المغكية تختمؼ في درجات تجريدىا

 فالممكة المغكية لا تكتسب إلا بالتمرف.
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ميمٌة تيسير النحك تتعدٌل المغكييف إلى التربكييف، مما يكجب تضافر جيكد  .7
 المغكييف كالتربكييف معا في سبيؿ نقؿ نكعي لمقكاعد المغكية.
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 المسادع:المصادز ٔقاٟىٛ 

 أوّلَ: الكتب:
إبراىيـ مصطفى، إحياء النحك، مؤسسة ىنداكم لمتعميـ كالثقافة، القاىرة  .1

 )مصر(، د س ف.
، 1محمد إبراىيـ البنا، ط  أحمد ابف مضاء الأندلسي، الردٌ عمى النٌحاة، تح: .2

 ـ.1979دار الاعتصاـ، د ب ف، 
، ديكاف (حقؿ تعميمية المغات)سانيات التطبيقيةأحمد حساني، دراسات في الم .3

 المطبكعات الجامعية، بف عكنكف)الجزائر(، د س ف.
أحمد دركيش، إنقاذ المغة مف أيدم النحاة حكار جذرم حكؿ مشكلبت  .4

 ـ.1999، دار الفكر، دمشؽ)سكريا(، 1العربية المعاصرة، ط

عممي العراقي، أحمد عبد الستار الجكارم، نحكي القرآف، مطبعة المجمع ال .5
 ـ.1974بغداد، 

، دار معد 5إميؿ دكركيايـ، التربية كالمجتمع، تر: عمي أسعد كطفة، ط .6
 ـ.1996لمطباعة كالنشر كالتكزيع، دمشؽ، 

، المنظمة 1نادر سراج، ط أندرم مارتينيو، كظيفية الألسف كديناميتيا، تر: .7
 ـ.2009العربية لمترجمة، بيركت)لبناف(، 

 عربية معناىا كمبناىا، دار الثقافة، الدار البيضاءتماـ حساف، المغة ال .8
 ـ.1994المغرب(، )
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، عالـ الكتب، القاىرة، 4المغة بيف المعيارية كالكصفية، طتماـ حساف،  .9
 ـ.2000

، تح: 1جلبؿ الدٌيف السيكطي، المزىر في عمكـ المغة العربية كأنكاعيا، ج .10
 ـ.2010يع، القاىرة، الشٌربيني شريدة، دار الحديث لمطباعة كالنشر كالتكز 

، دار 3جماؿ بف إبراىيـ القرش، النحك التطبيقي مف القرآف كالسنة، ط .11
 ـ.2003الضياء، طنطا، 

حافظ إسماعيمي عمكم كأمحمد الملبخ، قضايا إبستمكلكجية في المسانيات،  .12
 ـ.2009، منشكرات الاختلبؼ، الجزائر)العاصمة(، 1ط

النحكم كالتطبيؽ المغكم) بحكث خميؿ أحمد عمايرة، المسافة بيف التنظير  .13
 ، دار كائؿ لمنشر كالتكزيع، عماف1في التفكير النحكم كالتحميؿ المغكم(، ط 

 ـ.2004)الأردف(، 

 ، دار المعارؼ، القاىرة، د س ف.6شكقي ضيؼ، تجديد النحك، ط .14

صالح بمعيد، دركس في المسانيات التطبيقية، دار ىكمة لمطباعة كالنشر  .15
 د س ف. كالتكزيع، الجزائر،

القديـ كالحديث، دار المعارؼ، مصر،  كبيفعباس حسف، المغة كالنح .16
 ـ.1966
عبد الرحمف التكمي، الجامع في ديدكتيؾ المغة العربية ) مفاىيـ، منيجيات  .17

 ـ.2015، مطبعة المعارؼ الجديدة، الرباط)المغرب(، 1كمقاربات بيداغكجية(، ط
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ـ المٌساف، مكفـ لمنشر، عبد الرٌحمف الحاج صالح، منطؽ العرب في عمك  .18
 ـ.2012الجزائر، 

عبد الرحمف كليٌ الدٌيف ابف خمدكف، المقدمة، دار الشٌرؽ العربيٌ لمطباعة  .19
 كالنشر كالتكزيع، لبناف)بيركت(، د س ف.

عبد القادر لكرسي، المرجع في التعميمية الزاد النفيس كالسند الأنيس في  .20
 ـ.2014حمدية)الجزائر(،، جسكر لمنشر كالتكزيع، الم1عمـ التدريس، ط

، منشكرات 1عبد الكريـ خميفة، تيسير العربية بيف القديـ كالحديث، ط .21
 ـ.1986) الأردف(،  مجمع المغة العربية الأردني، عماف

عبد الكريـ غريب، المنيؿ التربكم معجـ مكسكعي في المصطمحات  .22
اح الجديدة، الدار ، النج1، ط2كالمفاىيـ البيداغكجية كالديداكتيكية كالسيككلكجية، ج

 ـ.2006البيضاء، 
، 1، ط(دراسة نقدية)عبد الكارث مبركؾ سعيد، في إصلبح النحك العربي  .23

 ـ.1985دار القمـ لمنشر كالتكزيع، الككيت، 

عبده الراجحي، عمـ المغة التطبيقي كتعميـ العربية، دار المعرفة الجامعية،  .24
 ـ.1995إسكندريٌة، 

تح: محمد عمي النجار، المكتبة ، 1عثماف ابف جني، الخصائص، ج .25
 العممية، د ب ف، د س ف.
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، دار 1عزٌ الدٌيف المجدكب، المنكاؿ النحكم العربي قراءة لسانية جديدة، ط .26
 ـ.1998محمد عمي الحامي لمنشر كالتكزيع، تكنس، 

نمكذج النحك الكظيفي مف )عمي آيت أكشاف، المسانيات كالديداكتيكا  .27
 ـ.2005،  دار الثقافة، د ب ف، 1، ط(المدرسية المعرفة العممية إلى المعرفة

، دار المعارؼ، 2محمٌد الطنطاكم، نشأة النحك كتاريخ أشير النحاة، ط .28
 القاىرة، د س ف.

محمد أيٌكب، دراسات نقدية في النحك العربي، مؤسسة الصباح لمنشر  .29
 كالتكزيع، الككيت، د س ف.

ف، تح: محمٌد أبك محمد بف الحسف الزبيدم، طبقات النحكييف كالمغكيي .30
 ، دار المعارؼ، مصر)القاىرة(، د س ف. 2الفضؿ إبراىيـ، ط

محمد عيد، أصكؿ النحك العربي في نظر النحاة كرأم ابف مضاء كضكء  .31
 ـ.1989، عالـ الكتب، القاىرة، 4عمـ المغة الحديث، ط

محمد لمباشرم، الخطاب الديداكتيكي بالمدرسة الأساسية بيف التصكر  .32
، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، الدار البيضاء، 1، ط(اربة تحميمية نقديةمق)كالممارسة
 ـ.2002

، 1، دار طلبس، دمشؽ، 1منذر عياشي، قضايا لسانية كحضارية، ط .33
 ـ.1990
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، دار الرائد العربيٌ، 2ميدم المخزكمي، في النحك العربي نقد كتكجيو، ط .34
 ـ.1986بيركت، 

مية، كنكز الحكمة لمنشر يكسؼ مقراف، مدخؿ في المسانيات التعمي .35
 ـ.2013 ، كالتكزيع، الأبيار)الجزائر(

 ثانيا: المجلَت: 

مفاىيميا، الآفاؽ التي تفتحيا،  إبراىيـ حمركش، التعميمية: مكضكعيا، .36
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 ـ.2011، 10، مجمة جامعة الأنبار لمعمكـ الإسلبمية، ع2كالعربية 
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