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المَلَكة التّواصليّةفي سبيل تكريس   
Le sacre de la compétence communicative 

 الأستاذ يوسف مقراف 
 ات١درسة العليا للؤساتذة

                                                                                  بوزريعة ػػ اتٞزائر                                                                                          

 ػػػػػػػػػػػػػ  :ملخَّص
كت٤يطًها ات٠ارجًي، كىذا أمره طبيعيٌّ إذا نظىرنا إبٔ ات١درسة النظرةى ( اتٞزائريةٌ)إفٌ مساحةى التٌعامل غتَي ت٦تدٌة بتُ ات١درسة 

كمىوقًعو طبيعي  ميفرزًو للبستًعمالات اللٌغويةٌ ( الشارعً)كن إذا راعينا مركزيةٌى ذلك ا﵀يط ، لمؤسَّسة تربويةٌ قًيىمًيةٌک ات١عياريةٌى اتٞديرةى بها 
العاكًسة للعلبقات الإنسانيٌة، فمًن غتَ ات١عقوؿ أف تستمرَّ اتٟاؿي على ما ىي عليو مًن انفصاؿ ات١درسة عن الشٌارعً “ التواصليٌة ” 

لكن مًن الصعب أيضان إت٬اد نوعو من التواطؤ الطبٌيعي الذم لن ييرمى بكونو غتَى . ريةٌ بُ الأقلٌ بُ أبعادت٫ا اللٌغويةٌ كالتواصلية كالبش
 ت٘لٌكوفكيف للشارع أف ييتيح فرصى استًعماؿ ات١تعلِّم ت١ا . لائقو نظران للمعيار الذم تفرضو ات١درسة كالاستًعماؿ الذم ييكرِّسو الشارع

درسيٌة ” من اللٌغة 
ى
الملىكة ات١درسة للبستعماؿ الشٌائع بُ الشارع لكونو ينطوم على نصيبو ما من  تلقتُل كما سيبي  ؟“ ات١

كًن، بُ رحاب ىذا الازدكاج الإشكابٕ، ت١ ؟ التواصليٌة . 1 :تمفصل على أربعة ت٤اكًر، ىييتناكؿ ىذه الإشكاليٌة أف قالنا الذم يتٯي
ىلىكة التواصليةٌ. 2، قضايا التعريف كالتأصيل ىلىكة التواصليةٌ. 3، شركطو كأكجهو: تلقتُ ات١ ىلىكة .4، آلياتو كت٤اسنو: ت٘لٌك ات١ تٖصيل ات١

 ات١واقًف كالإجراءات: التواصليةٌ
Titre : Le sacre de la compétence communicative  

t pas n’es univers extérieur(algérienne) et son  écolequi devait exister entre l’ d’interactionL’espace 

, que de confiner le rôle de programmesforcement consacré. Il n’y a pas plus naturel pour les concepteurs des 

l’école dans l’enseignement des valeurs qui se trouvent difficiles à réaliser en dehors des “ cloisons ” scolaires, et 

qui est fondamentalement impliqué, et en  l’aspect linguistiquetérieur. Or si l’on prend des fois, même à l’in

compétence livrent la  usages linguistiquesoù les  cadre naturelest un  environnementtenant pour vrai que l’

; on serait en mesure d’estimer  s rapports humainsqui contribue énormément à l’établissement de communicative

qui  affinitésl’ampleur des dégâts, sur le plan individuel et relationnel, en persistant dans l’ignorance des 

devaient prévaloir. Ainsi pourrait-on avancer, quant à ce dernier aspect, que ce qui est à l’origine du divorce 

dans  langue courantelinguistique enseignée et la  normecontre nature (entre la  décalagesouligné ci haut, est le 

(y compris  didactique des languesde ladite école. La  réalité pédagogiquequotidiens) qui domine la  usagesles 

, qui relèvent de cette dichotomie (norme/usage) non psychiqueet  social, culturel:  les aspects l’arabe) prône

, enseignementd’processus dont les  compétence communicativenégligeable, ce qui nous amène à parler de la 

: d’où l’objet de notre article qui s’articule en quatre  evoirsont à voir et à r actualisationet d’ appropriationd’

volets : 1. Questions de définition et de fondements, 2. Enseignement de la compétence linguistique : conditions 

et aspects, 3. Appropriation de la compétence linguistique : mécanismes et privilèges, 4. Actualisation de la 

compétence linguistique : positions et instances ــــــــ 

 ، تعليمية اللغات، اللغة، الثقافةالتملٌك كالتلٌقتُ كالتحصيلات١لكة التواصلية، : الكلمات المفاتيح
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 : ميقدّْمة

ىـ ركاج  بيٌة كالتَّعليم بُ اتٞزائر بُ كقتنا الراٌىًن، نرل أنوٌ ت٬ب تعميق الذم احتفى بو مىسرحي التًَّ  قاربة بالكفاءاتت١ا موضوعأما
المىلىكة كتعل مها ػ أكثرى اتِّصالان بها مًن النٌاحية الابستيمولوجيٌة؛ كنعتٍ ( العربيٌة)يػيعىدٌ ػ فيما تٮصٌ تعليم اللٌغة  مىوضوعو التَّفكتَ بُ 

“ ميناقشة” فليٌة تينظَّم بهاجًس ذلك أننٌا كثتَان ما نصادًؼ ندكاتو ت٤ى . ان كتطبيقيٌان ىذا ات١فهوـ اتٞوىرم الذم اختفى نظريٌ : التَّواصليٌة
على أنوٌ شعاره أشبو ما يكوف بأيديولوجية جوفاء ت٤فوفة أحيانان بآماؿو ( ات١ستعجىل بُ تطبيقها ات١قاربةتلك )ذلك ات١وضوع الشائع 

عنيٌة عن أعراضو  ات١لكةت٥دِّرة، بينما تستشفٌ 
ى
في كراءىىا تٗوٌفان من ات١وضوعات التابوىيٌة  ات١ العربيٌة لغةي تواصل مًن (. التَّواصل)تٗي

ىل ىي لغة تداكؿ ؟ ىذا السؤاؿ برئ مًن ناحية كاقًع ىذه اللٌغة على الرغم مًن اتٟرج : لكن نسأؿ سؤالان مستفًزاٌن . حيث ات١بدأ
التَّواصل الذم كقع . 1: ، بقضيٌة إرجاع الأمور إبٔ نصابها كلو تّرعةو خفيفة، كفق ىذا الطرٌحمقالناعتٌ يي ! الذم يثتَه بُ الظاٌىًر 

ات١لكة التواصليٌة لا ات١لكة اللٌغويةٌ، أك الأكبٔ كقضيٌة ت٤ًوريةٌ كالثانية تابعًة ت٢ا، ما دامتا غتَى . 2 .طمسيو ما فتئ يتعاظم شأنيو يوميٌان 
، أكثر ت٦اٌ تتعلٌق (ما يساكم ات١لكة التواصليٌة إذف)للملكة اللٌغويةٌ  تٖصيلىي مسألة ات١قاربة بالكفاءات . 3 .ميتنافًرتتٍُ على كل  

 .الذم يينبًئ أكثر عن خلوص التعلٌم التملٌك؛ علمان أفٌ ما ييعتدٌ بو، علبكةن على ات١سألتتُ، ىو مفهوـ التلقتُب

 :قضايا التعريف كالتأصيل. 1

 :ميعالجة ميصطلحيٌة 1.1

 :لٌك كالتٌلقين كالتحصيلأصالة التم 1.1.1
لَّ  التمل ك، فييحلىل بذلك (تلقتُ/ ت٘لٌك )بثنائيٌة ( تعليم/ اكتساب )مًن الأكبٔ أف نستبدؿ ثنائيٌة  كشقِّ بُ   الاكتسابت٤ى

حىلة ما قاـ كشق  آخر لذات الثنٌائيٌة؛ فييسهًم ىذا الصٌنيع بُ حىلالتعٌليم موضًع  التلٌقتُ، كيوضىع “صرت٭ة أك ضمنيٌة ” ثنائيٌة 
 .مشكًلبن حاؿ دكف نقل ات١فاىيم اللِّسانيٌة إبٔ ت٣اؿ تعليميٌة اللٌغات بطريقة عمليٌة فىطًنة

، كاتٟاؿ إفٌ بُ ثنائيٌة لغة الأ ٌـميقتًنًان بسياقات حيث تتواتىر تىسميٌة  تعليميٌة اللٌغاتسيخِّر ميصطلحان بُ  الاكتسابلأفٌ : أكٌلان 
ىلىكىة كالأداء) Noam Chomsky( ػ  1928)نعوـ تشومسكي 

اللٌغويٌتُ، نقطةى ضعفو لوحًظت جراء ىذا الاستعماؿ ( ات١
ا تيكتىسىب ! أف تيكتىسىب “ ( الأ ٌـ)الفًطريةٌ ” إذ كيف للملىكة  ىلىكىة اللٌغويةٌ ما دامت ىذه الأختَة تعكًس  المىلىكىة التَّواصليٌةإت٪َّ

لا ات١
مًن  1(استعماؿ فردمٌ لوضع لغومٌ من قبل فرد متكلٌم) الأداءليس مًن اليسر اجتثاث : بالقوٌة القواعًد اللٌغويةٌ الضمنيٌة ات١تواجًدة

كِّنة للتٌواصل، متوقِّفة على الإنساف) المىلىكة  Dell. H. Hymesىذا كجوه مًن أكجو انتًقاد ىاتٯز . 2(قدرة فطريةٌ ت٦ي

                                                           

يسِّرين   1
ي
 ,e (Avec des travaux pratiques Initiation à la linguistiquChristian Baylan et Paul Fabre: يينظىر (Langage)ل مىع العلم أفٌ ىذا القيد قد أسنًد بُ عرؼ اللِّسانيتُ ات١

, Coll. Fac. Linguistique, Ed. Nathan, Paris, 1990, p.10.d’application et leurs corrigés)  
فو فعلبن فردياٌن، بٌٍ أصبح، منذ عهدو قريب جدان، يدؿٌ على فعل مشتًؾ يتناكؿ تشغيل اللٌغة أم الفعل، الذم كاف ييتصوَّر أكٌلان بوص. ت٭يل ىذا القيد بدكرهً، على الشقِّ الثاٌب٘ مًن ثنائية دم سوستَ التي تقابًل بتُ اللٌغة كالكلبـ  2

 linguistique] ، كلسانيات ا﵀ادىثة [ acquisition] اللٌسانيات النفسيٌة، كالتداكليٌة، كاكتساب اللٌغة : إفٌ فركع اللِّسانيات التي تهتمٌ اليوىـ بالكلبـ قد شهدت فتحان معتبران ضمن علوـ اللِّساف. كيتولٌد بإسهاوـ متبادىؿ

conversationnelle ]يينظىر. ، كتٖليل ات٠طاب :Cours de Pierre Cuq & Isabelle Gruca, Quelques concepts organisateurs en didactique des langues, in -Jean

79.-88), p.78-renoble, 2005, (p.77, Ed. PUG, Gdidactique du français langues étrangère et seconde  
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فحتُ استعماؿ التملٌك نكوف بُ صدد ىذا ات١دٌ . 1ظ كلا ىوادةلإسقاطات ثنائيٌة تشومسكي على ت٣اؿ تعليم اللٌغات بدكف تٖفٌ 
يلىمٍلًم 

  3(Interlangue, c'est-à-dire interface)ب أك ما أتٝاه الإماـ عبده     2(continuum)التواصلي ات١
كوٌف من نظاـ قواعد يشتًؾ ، كضع مأداة تواصلرصيد مكتسىب، : )ىذه القيودبعض بالتَّعبتَ العربي ات١ستوبُ ل 4اللغٌة البينيةٌأك 

( تارتٮيان )كعموديان ( اجتماعيان )أم أفٌ كجودىه افتًاضيٌّ، ليس لو مستقىرٌ بُ الفرد بقدر ما يقوـ أفقياٌن ( فيها أفراد تٚاعة لغويةٌ ت٤دٌدة
، على غرار السنن ات١وركثة  .بُ آفو

ذا النصٌ الذم اقتبسناه مًن عبد الرتٛن اتٟاج ى سياؽبُ  ،(تلقتُ/ ت٘لٌك ) ≠( تعليم/ اكتساب )تتجسٌد آية التمييز 
 :عزيزه إليو بوصفو مصطلحان تراثيان  التلقتُالذم يبدك أفٌ مصطلح ( ػ  1927)صابّ 

إذا اقتصر ىذا التلقتُ على [ التسطتَ مًن كضعنا ]  تيكتىسىب ات١لىكة فيها بالتلقتُإفٌ اللٌغة إذا صارت ]...[ » 
كاستهاف تٔا يتطلبٌو ات٠طاب اليومي من خفٌة كاقتصاد بُ التعبتَ كابتذاؿ ( ما يبدك أنوٌ كذلكأك )صحٌة التعبتَ كتٚالو فقط 

كاسع للؤلفاظ تقلٌصت رقعة استعمات٢ا، كصارت لغة أدبيٌة ت٤ضة كعجزت حينئذ أف تعبرِّ عمٌا تعبرِّ عنو لغة التخاطب 
 .5«]...[ اتٟقيقيٌة سواء كانت عامة أـ لغة أجنبيٌة 

 التَّلقتُنسجِّل ىنا تٖف ظنا ميؤدٌاه أفٌ مع اختًلبؼ الدٌاعي الذم دفعنا إبٔ استًحضار مصطلح ل مواصلة التحليل قب: ثانيان 
؛ بٌٍ تٯعًن عبد الرتٛن اتٟاج بالتلقتُ( اللٌغة)تيكتىسىب ات١لىكة فيها : تٖتوفيو عمٌا استنتجناه مًن ىذا ات١قتبىس،  فالشاىًد ىو ما سطَّرنا 

تقلٌصت رقعة  [كإلٌا ] ما يتطلبٌو ات٠طاب اليومي من خفٌة كاقتصاد بُ التعبتَ كابتذاؿ كاسع للؤلفاظ الة بُ ذكر صابّ بكلِّ أص
،  استعمات٢ا، كصارت لغة أدبيةٌ ت٤ضة كعجزت حينئذ أف تعبرِّ عماٌ تعبرِّ عنو لغة التخاطب اتٟقيقيةٌ سواء كانت عامة أـ لغة أجنبيةٌ

ػ كما ييعلِّق صاحًب النصٌ الذم ( أك ما يبدك أنوٌ كذلك) صحةٌ التعبتَ كتٚالو فقطقتصار على كلٌ ذلك بُ مقابًل خطورة الا
كما ييلبحىظ، بُ خصوص ىذا الأختَ، . فالتلقتُ إذف ىو مسلك إبٔ الاكتساب الذم يؤكلنا إبٔ التملٌك: سنعود إليو لاحًقان 
ىلىكة)الآخر ( ت٘ل ك)استدعاء أحدت٫ا 

ىلىكةباستنفار جناس ( ات١
ىلىكةكما ت٬وز قراءة . ت٘ل ك ات١

على أفٌ ات١لىكة ىي التي تتملٌك  ت٘ل ك ات١
                                                           

ؿى الفرع فإذا أخذنا مثا. لا يتحرٌجوف بُ استثمار تأمٌلبتو اللِّسانيٌة قبل أف توضىع بُ ت٤كِّ التَّجريب كىو تٖفٌظ يبدك أف تشومسكي بعينو قد التزـ بو كألزمو غتَه مًن ات١نظِّرين كات١طبِّقتُ ات١شتغًلتُ بُ ميداف تعليميٌة اللٌغات الذين  1

عليم، فهما ت٣الاف ػ عند تشومسكي ػ لا تٯلكاف مفاتيحى ييفتىحي بها عابٓىي التًبية كتعليم اللٌغات كتسمح الذم تٯكًن أف يىزعم أصحابيو أنوٌ نشأ تٔناسبة عقد قرافو بتُ علم النفس كاللٌسانيات تٖت دكاعو تطبيقيٌة مرتبًطة بالبيداغوجيا كالت

 ,Noam Chomsky: يينظىر. «من سوابق الأحداث إعلبف كجود معرفة نظريةٌ تيسخَّر كمرعى تيراعى فيو صناعاتي اللٌغات » : فكما يقوؿ فاتًٖان المجاؿ للشكٌ . ذم طات١ا استهدفو ات١تحمِّسوف لوال العلم ات٢جتُبإقامة 

Paris, 1972, p.06., n° 88, Ed. Hachette/Larousse, Le Français dans le mondeThéorie linguistique, in   ُكما أعيد نشري ىذا ات١قاؿ كىو ت٭مًل العنوافى عينىو ب :N. 

(Sélection & introduction de Abdelmadjid Ali Bouacha), Coll. F  La pédagogie du français langue étrangèreChomsky, Théorie linguistique, In 

(Pratique pédagogique), Ed. Hachette, Paris, 1978, (p.49-57), p.49.  
2  (continuum) ٍرح عند الأستاذ اتٞامعي اتٞزائرم عبد الرزاؽ عبيد؛ يينظىرت٣موعة اتصالية، ت٣موعة عناصر متجانسة، بُ ات١يسور الانتقاؿ فيها باستمرار من كاحد إبٔ آخر؛ كجدنا ىذا الاستعماؿ مرفوقنا بهذا الش: يعت :

 .60.، ص2002، دار اتٟكمة، اتٞزائر، (128)، ترتٚة عبد الرزاؽ عبيد، سلسلة علم النفس كاللٌغةالذاكًرة كرستياف ككنبوش، 

  ,Ed. Dar El Gharb, Oran, 2006, p.59L’exception linguistique en didactiqueAbdou Elimam ,-.63: يينظىر  3 
حيث كرد . 158ػ  157.، ص(219ػ  157.ص)، 2000، دار غريب، القاىرة، 2.، ع3.، ـعلوـ اللٌغة، (بُ سلطنة عماف)عربيٌة لغة ىجتُ على ألسنة ات٢نود إبراىيم الدسوقي، ال: منا يطلق عليها؛ يينظىر اللٌغة الوسطىأك   4

 .«]...[ ، كخصائص اللٌغة الثانية [يقصد لغة الأٌـ ] للٌغة الأٌـ حيث ت٬مع خصائص ا inter languageالشكل اللٌغومٌ لدل متعلِّمي اللٌغة الثانية، كىي ما يسمٌى اللٌغة الوسطى ]...[ » : ىذا السياؽ
ـ ت١ؤت٘ر ت٣مع اللٌغة العربيٌة بالقاىًرة بُ عاـ )عبد الرتٛاف اتٟاج صابّ، اللٌغة العربيٌة بتُ ات١شافهة كالتحرير : يينظىر  5 ، 1.بُ اللٌسانيات العىربيٌة، ج ، ضمن تْوثه كدًراساته (1992، كنيشًر بُ ت٤اضًر ىذا المجمع سنة 1990تْث قدِّ

 .68.، ص(83ػ  64.ص)، 2007موفم للنٌشر، اتٞزائر، 
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لغة  ب، كيعبرِّ اللِّساب٘ عنو الملكة التواصليةت٬تاز بُ النصٌ السٌابًق ما نتحدٌث عنو ىنا، تٖت تسميٌة (. عقلو كركعو)الفرد برمٌتو 
تلك ات١لكة اللٌغويةٌ ات١ستهدىفة مًن قًبل دركس الأقساـ  لغة أدبيةٌ ت٤ضة بيقابلها كالقرائن ا﵀يطة تيثبًت ذلك إذ . التخاطب اتٟقيقيةٌ

درسيٌة أم 
ى
ما يتطلبٌو ات٠طاب اليومي من خفٌة كاقتصاد بُ التعبتَ كابتذاؿ : ػ كما يدقِّق، علبكةن على عبارة صحةٌ التعبتَ كتٚالوات١

 .اللغة الأجنبيةٌاللغة العامة ك  كىي تنطبًق عندىه على. كاسع للؤلفاظ
نِّبنا اقتصار  التملٌكفمصطلح (: التعل م) التعليمباستعماؿ تسميٌة ( الأجنبيٌة)غالبًان ما يطرؽ باب اللٌغة الثانية : ثالثان  ت٬ي

كعلى الرٌغم (. التعل م)مسار التعليم  التَّلقتُاتٟديث كلَّ مرةٌ عن أمِّ لغةو يتعلَّق الأمر كلاسيما لغة الأٌـ؛ ككذلك يندمج بُ مصطلح 
ػ كىو ما سنحتفًظ عليو ضمنيان ػ فقد اشتققنا دلالة “ التٌعليم كالتلقتُ ” مًن كثرة كركد مصطلح التٌحصيل تراثيان تٔعناه ات١عتاد أم 

كىذا تٯثِّل خصوصيةٌ . 1“التٌحيًتُ ” أم  (Actualisation)أخرل إذ كظَّفناه خلبؿى ات١داخلة كمقابل للمصطلح الفرنسي 
ىلى 
صَّلة كىة التَّواصليٌة باعتبارىا مىلىكة لغويةٌ ات١ فهوـ حقَّو مًن . بُ سياؽو تواصلي  ميعتبرى  (acctualsée)ت٤ي

ى
ريثما ييوبََّ ىذا ات١

طلبتُ أدناه
ى
 .الإيضاح خلبؿ ات١داخلة بكامًلها نستفيض شيئان ما فيو عبر ات١

 :في الكتابات العربيٌة لىكىة كميشتقٌاتهاالمى  2.1.1

صوغ بالفرنسيٌة كالذم يأبٌ بالإت٧ليزيةٌ مرةٌ تٖت تسمية  (Compétence)بٔ أفٌ مفهوـ نشتَ إ
ى
ات١

(Competence)  كمرةٌ أخرل تٖت تسمية(Skill) ٍتيطلىق عليو بُ اللٌغة العربيٌة عدٌة مقابلبت نذكر منها مصطلحي ،
مًن . ص على التمييز بينها كلاسيما بُ حقل البداغوجيا، كلا بدٌ بُ البداية مًن اتٟر (كفاءة)إبٔ جانب مصطلح ( قدرة)ك( مهارة)

/ الاستماع : ات١هارات اللٌغويةٌ الأربع، أم/ الضٌركرم تناكؿ التعبتَ على ضوء تعليميٌة اللٌغات التي تصنِّفو بُ بوتقة الكفاءات 
 :ئو فاعلية ىذا التقسيمإليك ىذا ات١قتبىس الذم نوضِّح أيضنا على ضو  .الاستيعاب، كاتٟديث، كالقراءة، كالكتابة

فات١هارات بأنواعها تيكتسب بعد ات١مارسة كالتحصيل، لأنوٌ لا مهارة دكف عمل أك أداء، سواء أكاف ىذا الأداء » 
نظري ا كالقراءة أـ عملي ا كالتدريب، كات١هارة اللٌغويةٌ تدخل ضمن ىذه ات١هارات ات١ختلفة، كترتبط بها كجوبنا ات١هارة العقليٌة، 

ات١هارات اللٌغويةٌ بأنواعها تتطلٌب استخداـ العقل، فإذا قلنا أفٌ اللٌغة عمليٌة إرساؿ كاستقباؿ، فإفٌ الإرساؿ يتضمٌن  لأفٌ 
الكلبـ أك الكتابة ككلبت٫ا ت٭تاج إبٔ تفكتَ فيما يقاؿ كفيما يراد كتابتو، كذلك الاستقباؿ الذم يتكوف من الاستماع 

خٌل العقل بُ ترتيب مكوٌناتها، لذا ت٬ب ألٌا نفرِّؽ مطلقنا بتُ ات١هارة العقليٌة كات١هارة اللٌغويةٌ كالرؤية كالقراءة، ككلٌّ منها يتد
 .2«لأنوٌ من التعبتَ عن مكنونات العقل باللٌغة 

، “ات١هارات”فأبرز ما تٯيِّز ىذا ات١قتطىف ىو تركيزه على كوف التعبتَ ت٦ارسة تهدؼ إبٔ إكساب اللٌغة إبٔ جانب غتَه من 
لعلٌ ىذا ات١فهوـ الأختَ ىو الذم دفع بصاحب ىذا  :لكن قد يستتبع ىذا مفهومنا آخر يتناكؿ آلية كميكانيكيٌة اكتساب اللٌغة

ىكذا، كبُ ظلٌ ىذه . ات١قتطىف إبٔ ربط مهارة التعبتَ شفاىةن ككتابةن تٔا أتٝاه بات١هارة العقليٌة حيث الانتباه كالتفكتَ كالركيةٌ
ز الرجوع إبٔ النظريةٌ التوليديةٌ التحويليٌة كتفحٌص أىمٌ العيوب التي سجٌلتها على البنويةٌ كأعلنتها بُ كجهها نذكر ات١لبحظة، كإذا جا

                                                           

 . 1999، ترتٚة سعدم زبتَ، دار الآفاؽ، اتٞزائر، مبادئ بُ اللِّسانيات العامةأندرم مارتيتٍ، : يينظىر ىذا ات١قابًل فيما استعملو سعدم زبتَ من ترتٚة  1

 .89.، ص2005، دار ات١عرفة اتٞامعيٌة، القاىًرة، ة العربيٌةطرؽ تدريس اللٌغزكريا إتٝاعيل،   2
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ىنا ما ساد من اعتقادو لدل ىؤلاء كتٟقبة طويلة من أفٌ اللٌغة تكتسب بتخزين بناىا كأنوٌ يكتفي ات١تعلِّم بتكرار تلك البتٌ كت٦ارسة 
 .1الب تلك البتٌ لكي يتعلٌم اللٌغةعمليٌة الكلبـ بُ قو 

كاعتمدتو ، بلغ أمري شهرة الكفاءة كمصطلح تقتٌٍ إبٔ أف أصبح متداكلان بُ ت٣اؿ التًبية، كفرض نفسو بُ كل ات١يادين
السياؽ الذم يستعمل فيو كلكن  ىذا حسب. البلداف بُ أنظمتها التًبوية، مسايرة ت١قتضيات التحولات ات١ختلفة كركح العصر

 :التعليمي التًبوم، كنذكر لذلك بعض التٌعريفات م يهمٌ البحث ىو مفهوـ الكفاءة بُ المجاؿالذ
 حركية التي ت٘كٌن /من ات١هارات النفسية اتٟس ت٣موعة من التصرفات الاجتماعية كالوجدانية، كمن ات١هارات ات١عرفية، أك

 .مهمٌة أك عمل معقٌد على أكمل كجو من ت٦ارسة دكر، كظيفة، نشاط،
  ت٣موعة من ات١عارؼ كمن القدرات الدٌائمة كمن ات١هارات ات١كتسبة عن طريق استيعاب معارؼ كجيهة كخبرات مرتبطة

ىي الاستجابة الٌتي تدمج، كتسخٌر ت٣موعة من القدرات كات١هارات كات١عارؼ ات١ستعملة بفعالية بُ . فيما بينها بُ ت٣اؿ
ت٣موعة من السٌلوكات ات١نظٌمة الٌتي تسمح للفرد . م أف مارسوكضعيات مشكلة، كظركؼ متنوٌعة بٓ يسبق للمتعلٌ 

 .نائية تٔواجهة كضعية ما إنٌا
  ،الكفاءة من منظور مىدرسي ىي ت٣موعة مندت٣ة من الأىداؼ ات١ميٌزة تتحقٌق بُ ناية حصٌة تعليميٌة أك مرحلة دراسيٌة

عل بُ علبقة ت٘اس مع ما يدعى الكفاءة . يذدالةٌ ت٢ا علبقة تْياة التٌلم كتظهر بُ صيغة كضعيات تواصليٌة كقد تٕي
عهدنا منذ زمنو قريبو لدل بعض الدارستُ ػ ككذلك ات١كوِّنتُ كات١تابعًتُ ػ كصف التعبتَ . التعليميٌة التي تٗصٌ ات١علِّم

لى ات١علِّم بكونو كفاءة، كذلك بُ ضوء ما أصبح ييعرىؼ بات١قاربة بالكفاءات كىم ت٤قٌوف بُ ذلك، كىذا يعتٍ أنوٌ ع
تفعيل كتنشيط كفاءة . 1: الذم يتوبٌٔ تلقتُ متعلِّميو مثل ىذه ات١ادٌة أف يعرؼ أفٌ مسعاه ينشقٌ إبٔ شقٌتُ أساسيٌتُ

 .كلتحقيق ات١سعى الأكٌؿ لا بدٌ مًن تعليم الفنيات كالتقنيات ات١وصًلة إبٔ ذلك. 2. التعبتَ كأساسيات البحث

ىي القدرة على توظيف ت٥تلف »  الكفاءةائنة بتُ التعريفات السابقة نستنتج أفٌ مًن أجل صياغة أىمٌ التقاطعات الك
 ات١عارؼ كالسٌلوكات ات١قرَّرة كات١رتبطة مباشرة بالوحدة التعليميٌة حيث كلٌ نشاطات التعلٌم فيها تتمحور حوت٢ا كىي السلوؾ الظاىرمٌ 

تنطوم على  المىلىكةبينما . 2« عبتَنا عن حدكث فعل التعلٌمالقابل ت١لبحظة كالقياس الذم يبلغ من خلبؿ نشاط ات١تعلٌم ت
بزعامة خصوصيات ترجع إبٔ صلة الرَّحًم التي تقرِّبها مًن اللِّسانيات بامتيازو بُ ظلِّ التقاليد ات١وركثة عن الدٌرس التوليدم الذم توبٌٔ 

فهوـ ػ بُ الأقلِّ نظرياٌن كبطريقة استًثن
ى
ىـ أمورً ىذا ات١ طلب أدناهتشومسكي زما

ى
ت٢ذا كلٌو فلب حرىج أف نستعمًل  .ائيٌة ػ كيتٌضح مًن ات١

عنيٌة  مىلىكةكبديل كظيفي  ت١صطلح   كفاءةأحيانان مصطلح 
ى
ىلىكة ات١

درسي الآيًل إبٔ تٖصيل ات١
ى
حينما يوحي بات١فهوـ ات١تعلِّق بالتمرين ات١

ث أف يستثمًر ىذه . مًن قبيل التخليط؛ كليس (بُ ظركؼ اتٟياة اليوميٌة ات١لموسة)تعليميان ككاقًعيان  ىذا، ما داـ بإمكاف كلٌ باحو
 .التعدٌديةٌ بُ التسمية بُ سبيل ت٘ييز ات١فاىيم الدٌقيقة

                                                           

 ,Trad. de l’Allemand par Yves Bertrand, Coll. Langues Evaluation de la compétence communicative en langue étrangèreSibylle Bolton ,: يينظىر  1

et apprentissage des langues, CREDIF, ENS de Saint-Cloud, Ed. Hatier, Paris, Juin 1987, p.19. 

 .143ػ  142.خالد لبصيص، ات١رجع السابق، ص  2
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 :تعدٌد أكجو المىلىكىة التَّواصليٌة 3.1.1

مىعرفًة إجرائيٌةىي، أكٌلان كقبل كلًٌ شيء،  (Compétence communicative) المىلىكة التٌواصليٌة
تٖوم  :1

ليٌة  موعة لغويةٌ ما؛ كتستشفٌ عن الآليات ( الكلبـ) استعماؿ اللٌغةالأعراؼى الثقافيٌة كالاجتماعيٌة، تلك التي تتحكٌم بُ عمى بُ ت٣ى
جموعة( الانفعاليٌة)النفسيٌة الوجدانيٌة 

ى
ىلكة التوٌاصليةٌكما ييشَّدد عند ذكر مصطلحي . التي تٖكم تبادؿى الأحاديث بُ تلك ات١ على  ات١

تٔثل ىذا التٌحديد كاسًعةى النِّطاؽ، فهي تنطوم  المىلىكىةتبدك ىذه (: الأٌـ أك الثانية أك الأجنبيٌة)بُ لغة ما  التٌواصل بنًجاعة اءةكف
 :كفق التٌقدبٙ السابًق على تٜسة أنواعو بُ أقلٌ تقدير

مىهارة استيعاب :المىلىكىة اللٌغويةٌ .1
 .بُ سياؽو تواصلي  ماما كتطبيقها  لغوم   (Code)قواعد كضعو  2

تلىف أنواع ات٠طاباتمىهارة استيعاب  :المىلىكىة الاجتماعيٌة اللٌغويةٌ .2  .كجعلها قيدى ات١مارسة بُ موقًفو تواصلي  ما ت٥ي
 .ميرتبًطة تٔوقًفو تواصلي  ما موضوعاتو ثقافيٌةمىهارة استيعاب  :المىلىكىة الاجتماعيٌة الثقٌافيٌة .3

الات خبرة ما كأشياء العابٓى هارة استيعاب مى  :المىلىكىة المىرجعيٌة .4  .، كت٘لٌك علبقاتها ضمن سياؽو تواصلي  مات٣ى

مًن أجل ردـ أسباب التٌواصل بتُ ات١تحدِّثتُ،  استًاتيجياٌت تلفٌظيٌة كغتَ تلفٌظيٌةمىهارة استعماؿ  :المىلىكىة الاستراتيجيٌة .5
 .ت١توقَّعة بل تٔىوجًب حتى أفعات٢م ا﵀تمىلىةكإحكاـ أمر التواصل تٔقتضى نوايا أكلئك ات١تحدِّثتُ ا

قبل ات١ركر إبٔ تطبيق ىذه ات١فاىيم على موضوعنا، نبحث أكٌلان بُ ات١يادين التي يبدك أنٌا أسهمت بشكلو ما بُ تقبٌل ىذا 
درسي الذم سيتغتٌَ كضعيو عندنا تْ

ى
شهد تشتٌت الولاء ات١

ى
تصدِّم ت١

ي
فبناءن على التٌعداد . ئنة بينهاسم الفركؽ الكااتٞرد التسلسلي ات١

عرفيٌة التي تتدخَّل بُ تىدارس ات١لكة التواصليٌ 
ى
كًن استخلبص تٚلة مًن ميلبحظات تفضي بنا إبٔ تٖديد أىم ات١يادين ات١  .ةالسٌابًق، تٯي

 :مىيادين التدخٌل 2.1

ىلىكات ىو مًن جًنس 
عارًؼ كات١

ى
عربُعإفٌ موضوع العلبقات الراٌبًطة بتُ الأفراد كات١

ى
لارتباطًو بقضيٌة الاستيعاب  لم النفس ات١

ككذلك يعدٌ . التي تٖرص على سلبمة مركر ات١فاىيم اللِّسانيٌة كغتَىا ت٨و عابٓى تعليم اللٌغات تعليميٌة اللٌغاتكالإدراؾ؛ كىو شأف 
أكلئك الأفراد،  خارجى  دو تنعم بتواج ، ذلك أفٌ ات١عارؼ ىي ت٘ثيلبت اجتًماعيٌة كليست ت٣رَّد ميعطياتو علم الاجتماعمسألة تابعًة ل

ل ك اللٌغة كالثقافة منذ الطفولة، بسىتَكرة فرديةٌ ضًمنيٌة كتٔراعاة » إذ أفٌ  :كالنَّظر بُ اللٌغات ييصاحًبو البحثي بُ ىويات ات١ستعمًلتُ ت٘ى
تكتسًب الثقافةي ػ بُ نظىر صاحًبٍي ىذا  .3«تبادؿ الأقواؿ بتُ الأشخاص، ىو بالتأكيد ما يبتٍ أىمَّ شيءو بُ ات٢ويةٌ الاجتماعيٌة 

                                                           

عرفة بوصفها تنقسًم إبٔ ما ىو تىقريرم كما ىو إجرائي  1
ى
ىلىكىة التَّواصليٌة ضمنى القسم الأختَ نظران لطابعها التعدٌدم كالتداخلي، ؛ يينظىر. تٙةٌى مىن كقف عند ات١

، سلسلة إستًاتيجيٌة التٌدريس كالتٌعلٌمبد اتٟميد جابر، جابر ع: تيدرىج ات١

 .117ػ  77.، ص1999ات١راجع بُ التًٌبية كعلم النٌفس، دار الفكر العربٌي، القاىرة، 
تعليم اللغة العربية بتُ النظرية حسن شحاتة، : ا يتٌصل بو ىو الاستيعاب كالفهم، يينظىركأكثر م (Listening)بُ كثتَ من الكتب ات١تخصِّصة بُ تعليميٌة العربيٌة مرتبًط بتواجد ات١صطلح الإت٧ليزم ( استماع)كركد مصطلح   2

اكًركف بُ كلِّ دارة تٗاطيب، مع العلم أفٌ مصطلح / مًن ات١فركض أف يكوف ىناؾ مستمًعوف (. الاستماع)، الفصل الثاب٘ 1992، دار ات١صرية اللبنانية، القاىرة، كالتطبيق ثر استعمالان بُ نظريات التواصل ىو أك( السامع)ت٤ي

 .ات١ختلًفة
3  J.-P. Cuq & I. Gruca, Op. cit., p.83. 
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اؿ ات١قتبىس ػ أعظم شرعيٌة تيكفِّل ت٢ا أف تؤخىذ بعتُ الاعتبار ضمن تعليميٌة اللٌغات الأجنبيٌة كالثانية، انطًلبقان من ارتفًاقها تٔج
صِّل أمَّ معتٌ خارجى إطاره  .1ات١رجعيات، الذم لا تٯكن للئت٧از اللٌغومٌ أف ت٭ي

 :نيات كتعليميٌة اللٌغاتاللّْسا 1.2.1

 :مًن زاكية تجميعيٌة متقشّْفة 1.1.2.2

، لكن لا بدَّ أف تٗضع لقانوف الانسًجاـ لكي تيش ىلىكىة التَّواصليٌة متعدِّدةي الأكجو؛ كىي أكجوه فارقًة كميتداخًلة بُ آفو
كِّل إفٌ ات١

طاؼ شيئان موحَّدان 
ى
نتيجة اختلبؿ للعلبقات اتٟساسة الكائنة بتُ ىذه فأمٌ عطب يصيب إحدل ىذه ات١لكات ىو . بُ آخر ات١

ىلىكة كالأداء)ػ بُ مىنحاىا التقليصي للؤسف ػ إبٔ صبِّها بُ قالب ثنائيٌة  اللّْسانياتت٢ذا تصدٌت . القول التواصليٌة
. اللٌغويٌتُ( ات١

ىـ حالة تشتٌت ذلك لأفٌ، بُ تصوٌر بعض اللِّسانيتُ ػ تبعان ت٢مِّهم التَّنظيمي ػ ليس أفضل مًن تٖقي ق نوع مًن نظًاميٌة تسجِّل توازنان أما
 .2حلقة التٌواصل

اللٌغة أك اضطرابات استعمات٢ا إذا بٓ نكن قد ت٧حنا بُ تناكؿ  ت٘لٌكلا تٯكن التكفٌل كما ينبغي بات١عضلبت التي تعتًض 
كلا بدٌ أف . انية إلٌا على أصلو من الوصف اللٌساب٘، كلا تقوـ التحديدات التي تستهدؼ لغة الأٌـ كاللٌغة الث3طبيعة اللٌغة كلو عمومنا

ككيف  كبُ إطار علمو يعرؼ ماذا ينتقي من المجالات اللٌسانية ات١ختلفة تلك اللٌغة لقتُتكوف تلك الإحاطة بُ مستول متطلٌبات ت
انكباب ات١طبًقتُ كات١مارستُ يضعو بُ خدمة القائمتُ على تعليم اللٌغات كات١هتمٌتُ بتعلٌمها، مع تٗصيص ىامش يتناكؿ كيفيٌة 

التي مًن  ملكة التٌداكؿ اللٌغويةٌساعيةن إبٔ اقتًاح ما ت٬دير أف ييتًجىم بُ ىذا السياؽ إبٔ  تعليميٌة اللٌغاتكذلك تتدخٌل :عليو
بُ مقابل الأداء اللٌغومٌ ات١ؤسًف جدٌان أف ت٧د البعض يلخِّصها، ميغالتُ بُ تقدير مقاـ اللِّسانيات طبعان، بُ ات١لكة اللٌغويةٌ البحتة 

ػ ىذا ما عابو أحد ( صنو التداكؿ)الذم طات١ا غيِّب ىو الآخر من ساحة الدراسات اللٌغويةٌ ػ كلاسيٌما إذا علمنا أفٌ التعبتَ أداء 
لدكرىا بُ الباحثتُ كىو ىاتٯز ػ كما أشرنا أعلبه ػ على تشومسكي ات١فرطً بُ التجريد الذم يقصي العوامل الاجتماعية، كتٞحوده 

على ات٠صوص بُ  النحو التوليدمٌ كذلك مع شهرة  .4ات١لكة اللغٌويةٌتدعيم ما كاف سبٌاقان، على الرٌغم من ذلك، إبٔ تسميتو 
ست: تفصيلو بُ قضيٌة ات١عتٌ كعدـ ات١عتٌ

ي
الةى ػ لسياؽ اتٟاؿ بدكرهًنإذ ىو تفصيله مرتبًط بالتٌفستَ ات١ لكن امتداد جذكر . جدو ػ لا ت٤ى

 .ىو ما يتعتٌُ الاحتفاظ بوالنحو إبٔ النحو الشامًل كما حدٌده تشومسكي كات١رتبًط بتصوٌر الفلبسًفة كات١ناطًقة ىذا 

                                                           

 .ات١رجع نفسو، الصفحة نفسها: يينظىر  1
؛ نقلناه عنات١نشغًل أكثر بقنوات صرؼ الثقافات تٔا لا تٯكًن الانفلبت منو بُ مى  (Roland Barthes)كىي التي، على الرٌغم مًن ذلك، فقد كصفها ركلاف بارت   2 -Catherine Kerbrat: دار كلِّ احتكاؾو

, Coll. MÉMO, Ed. Seuil, Paris, 1996, p.04.La conversationOrecchioni,  

Ed. : et apport de la PEDAGOGIE à la LINGUISTIQUE apport de la LINGUSTIQUE à la PEDAGOGIEKhalil, -Denise Sadek ,: يينظىر  3

Papyrus, Montreuil, France, 1997, p.02. 
 ,Trad. de l’Anglais par France Mugler, Coll. Langues et apprentissage des langues, Vers la compétence de communicationD. H. Hymes ,: يينظىر  4

CREDIF, Ed. Hatier, Paris, 1984, p.131-132. 
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لكة تتقوقع بُ ت٣ردٌ  1لكن، على الرَّغم مًن القصور الذم أ﵀نا إليو أعلبه بُ شأف نظريةٌ تشومسكي
ى
كفيما تٮصٌ جعل ات١

ىلىكة الل غويةٌ استظهار القواعًد الضمنيٌة، ليس من اتٟ
كمة إنكار أت٫يٌة لسانيٌات تشومسكي فيما تنهض بو من مهمٌة كصف ات١

تعلِّقة باًلل غات بُ حدِّ ذاتًها كما يتجلٌى فيها مًن ات١ظاىًر الس لوكيٌة اللِّسانيٌة، فلب
ي
يكفي عًند التٌوليديِّتُ  ات٠اصٌة بفًردو معتٌُ، لا تلًك ات١

يب كصفي الل غات فحسب، بل ت٘ت اكلة تىفستَ سبب الواقًعة الل غويةٌ الٌتي تٖدث، قبل ات٠وض بُ الكيفيٌة؛ أمٍ تٕي م إبٔ ت٤ي د  نظراتهي
 كيف ؟( بٌٍ )ت١اذا ؟ : عن أسئلةو من جًنس

 ربط التوليديوف الاقتصار على دراسة ات١لكة اللٌغويةٌ بضركرة تٖديد البتٌ النحويةٌ لكلٌ لغة، كبالسعي ػ من جهة أخرل ػ إبٔ
د ػ لا ت٤الةى ػ مكانو بُ تعليميٌة اللٌغات، . إثبات كجود ت٨و شامل ىذا، بٌٍ إفٌ أىمَّ ما عمىدت ىذه النٌظريةٌ إبٔ تنظيمو كالٌذم ت٬ىً

ن كلاسيما بُ الإحاطة تٔا يقوـ عليو التعبتَ من كفاءبٌٍ اتٟديث كالكتابة، ىو الفًكرة القدتٯة الٌتي تسلم بًوجود ما أشار إليو حنفي ب
عاب٘ الكليٌة

ى
شكِّلة للًبيتٌ العميقة 2عيسى تٔيستول ات١

ي
عوِّلة على قدرة الفًكر الإنساب٘،  ». كات١

ي
فهذه البتٌ الٌتي تشتًًؾ فيها البشريةٌي ات١

اكًؿ  عرفيٌة الٌتي تٮتص  بًها الإنساف كاتٟادًثة بينما ىو ت٭ي
ى
قاربة ات١

ي
ثِّل العلبقات الثاٌبتًة الٌتي تيعزِّزىا ات١ ستول ت٘ي

ي
استًيعاب الواقًع ذم ات١

زدكج
ي
يتَّصًل باًلأفكار ػ مىوضوعات العابٓى ا: ات١

جرَّد ات١
ي
حسوس، كالعابٓى ات١

ى
تعلِّق باًلعابٓى اتٟسٌي لًلؤشياء ػ موضوعات الواقًع ات١

ي
لفًكرمٌ ات١

اصٌة، بل تلتمس موضوعىها بُ كصف ات١لكة الل غويةٌ لب تىعتبر النٌظريةٌ التٌوليديةٌ كمىوضوعو لًدراستًها تلك القواعًد النٌحويةٌ ات٠ف .3«
الوضع، : فييؤدِّم بًذلك كصفي الل غة مًن كجهةً نظر اللٌسانيات التٌوليديةٌ إبٔ الإحاطة بًكلِّ ىذه اتٞوانًب الأساسيٌة. كتٖليلها

فسِّرة فىهذه النٌظريةٌ يىن .كالاستعماؿ الذم يقوـ بو ات١تحدِّثوف، كطرؽ تعلٌم كتعليم اللٌغة
ي
توم كصفى ت٥تلف العناصًر ات١ بغًي أفٍ تٖى

تحدِّثي بأًيةٌ ليغة، كالٌتي يىتمكٌن عن طر 
ي
عارًؼ الل غويةٌ الٌتي استنبىطها ات١

ى
يقًها مًن بنًاء كاستيعاب للًمىلىكة الل غويةٌ باًعتًبارىا تٚلةن مًن ات١

برنا عن كلِّ . ملفوظات ليغتًو القواعًد كالوحدات كالضٌوابًط الٌتي يتضمٌنها ت٨ىٍوي تلًك الل غة، كتوصىف  فهذه النٌظريةٌ مًن شأنًا أف تٗي
ستويات الل غويةٌ الفنولوجيٌة، ات١عجميٌة، التًٌكيبيٌة كالدٌلاليٌة

ي
 .بًداخًلها ت٥تلفي ات١

لكة التواصليٌة علمي ا كعملي ا 
ى
نا لدل فئة مًن ات١تخصِّصتُ بُ اللٌغة ىو ما عرفكتعليمي ا بٌٍ إفٌ ختَى دليلو على إمكانية تأطتَ ات١

؛ 4كإصلبحو( التعبتَ)، كذلك لغرض تقوبٙ اللٌساف “ الشائعةالأخطاء اللٌغويةٌ  ”ب كغتَ ات١تخصِّصتُ مًن التصدِّم ت١ا يوسم عندىم 
يدمٌ كأتباعيو مًن إبداعيٌة الكلبـ فهي  كعلى الرغم ت٦اٌ ت٭دكىم مًن النزعة ات١عياريةٌ التي تيشرًؼ على مراقًبة ما يزعم ركٌاد الاتٌٕاه التول

كفيلة بأف تشكِّل أحد العوامًل ات١عطِّلة ت٢ا بُ آفو كاحًد، ما ت٭تويو ات٠طاب بُ سياؽ اللغة ات١تداكلة، بل ىناؾ عدد من اتٞمل 
لتعبتَ ات١تنوِّعة؛ كالبعض كالصيغ ات١تشابهة كات١تضمنة نفس الدلالات مع اختلبفات طفيفة كلٌدىا العصري كحركةي التٌجديد كأساليب ا

أك ما عيدَّ كذلك لا لشيءو إلٌا من أجل تفهٌم آلية التعبتَ لا آلة الكلبـ كحدىا، مع العًلم “ الأخطاء ” ينكبٌ على دًراسة تلك 

                                                           

كما جاء عند أتٛد ت٥تار عمر عنواف ... البتٌ النحويةنعوـ تشومسكي، : قد ترتٚو يوسف عزيز من الإت٧ليزية إبٔ العربيٌة؛ يينظىر Syntactic structuresف تشومسكي الرئٌيس نيعيد إبٔ الأذىاف بُ ىذا السياؽ أفٌ مؤلَّ   1

البنى )، حامًلبن عنواف (باحًث جزائرم)؛ ككذلك ترتٚو ػ أك فصولان منو ػ عبد الرزاؽ دكرارم 161.، ص1995رة، ، عابٓ الكتب، القاى1.، طت٤اضرات بُ علم اللٌغة اتٟديثأتٛد ت٥تار عمر، : ، يينظىر(التراكيب النحويةٌ)

 (.التٌركيبيٌة
اضراته بُ عًلم النٌفس الل غومٌ حنفي بن عيسى، : يينظىر  2  .   42.، ص1980، الشٌركة الوطنيٌة للًنٌشر كالتٌوزيع، اتٞزائر، 2.، طت٤ي

3  éd, PUF, Paris, 1984, p.63.  éme ?, 2 je-, Coll. Que saisLa linguistique appliquéeC. Bouton,  
مشكلبتو كحلولو؛ : درسة الأساسيٌة اتٞزائريةٌات٠طأ اللٌغومٌ بُ ات١نسيمة ربيعة جعفرم، : ظىركلا نريد بات٠طأ اللٌغومٌ ما يلتفًت إليو الأخصٌائيوف بُ تصحيح أخطاء الكلبـ التي ت٘تٌ ػ من جانبو ما ػ بصلة إبٔ موضوعنا ىذا، يين  4

 .2003، ديواف ات١طبوعات اتٞزائريةٌ، اتٞزائر، دراسة نفسيٌة لسانيٌة تربويةٌ
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لكن ت٧د . ريدىاأفٌ ىذه الأختَة ذات أت٫يٌة ىي الأخرل حيث لا تيغيِّب الطابًع الصوبٌ النطقي للٌغة التي بالغ بعضي ات١غالتُ بُ تٕ
آلةى الكلبـ كآلية التعبتَ ت٘تزجًاف لتفرضاف بدكرت٫ا على اللٌغة نوعنا من حقائق نلمسها بُ تلبقي اللٌغات تٖت تأثتَ الاحتكاؾ 

ة لكنو الكلبميٌ كبُ ظلِّ ظاىًرة الاقتًاض اللٌغومٌ مثلبن كىو الذم يدؿٌ على تداخيلو لغوم  ت٬رم تطبيعيو بُ أساليب كلبميٌة متنوِّع
ففي ظلِّ كلٌ ىذه الإشكاليات ات١ستنفًرة أخذ البعضي بزماـ ات١بادرة كاتٌٕو إبٔ ما من شأنو أف يفسِّر بعض . سرعاف ما يطاؿ اللٌغة

أخذ البعضي يتحدٌث عن  الظواىًر التعبتَيةٌ التي قد تفوت اللٌسانيات أك يبدك أفٌ ىذه الأختَة قد ت٫ٌشتها لأسبابو ما؛ فبينما
كمن دكف أف  الآف كمنذ عهدو قريبو نسبي ايظلٌ الآخر ػ  (Linguistique de l’énonciation)التلفٌظ  لسانيات

اختزالية كجهة نظر تٖدث حالة تقاطع حتميٌة ػ مصرنا على الاستخداـ ات١عهود لدل فئة من الباحثتُ ػ كىم الذين ضاقوا ذرعنا من 
انقيادنا “ لسانيات الكلبـ ” كانقاد البعض إبٔ تسمية ػ  1بُ كضعها الفعليٌ  ات١صنوعة حوؿ اللٌغة كالتي ليست كذلكدم سوستَ 

 .طبيعي ا

 :جدليٌة العلاقة 2.1.2.2

اللِّسانيات كعلوـ الاتِّصاؿ كتعليميٌة اللٌغات )لقد أمضى ات١تخصِّصوف بُ ات١يادين النظريةٌ كالعمىلىيٌة ات١تٌصًلة بالتَّواصل 
ىلىكة التَّواصليٌة كقتان معتبران؛ فابتعدكا شيئان ما عن البحث بُ الكيفيات التي يتمٌ بها تٖصيليو بُ ، بُ تٕريد مىفه(كالاجتماعيات

وـ ات١
يطبِّقتُ 

مارسًتُ بل ات١تمرِّستُ)أرض الواقًع، فصار الأمري بذلك إبٔ ات١
ي
الذين ييشرفًوف على تعليم اللٌغات فشاركوا مًن زاكيتهم ( ات١

 . ات٠اصٌة
ي
ىلىكىة لأنٌم لا يزالوف ت٭قِّقوف مواقًف إفَّ ىؤلاء ات١

 التَّحصيلطبِّقتُ، مىع أنٌم أسهموا تّديةٌ بالغًة بُ الإمساؾ بتلك ات١
اؿ العمل تفكتَان بُ كضع طرائق تعليم اللٌغات التي يظلٌوف  كتٮلقوف بيئة مىدرسيٌة تعليميٌة ميتطوِّرة، فلم يكن داعيان إبٔ خلوِّ ت٣ى

الذم ميتًٍى بو “ العقل ” أفٌ اللٌغة كاتٟديث عن اللٌغة ػ مًن مىنظور ذلك ات١وقًف ػ ييعتبرى كلبت٫ا من قبيل ذلك . ميفتقًرين إليها
 .2«أعدؿى الأشياء توزٌعان بتُ الناس » الإنساف كييعدٌ 

تخصِّصتُ بُ اللٌغة كغتَ ىو ما عرفنا لدل فئة مًن ات١كتعليمي ا بٌٍ إفٌ ختَى دليلو على إمكانية تأطتَ التعبتَ علمي ا كعملي ا 
؛ 3كإصلبحو( التعبتَ)، كذلك لغرض تقوبٙ اللٌساف “ الشائعةالأخطاء اللٌغويةٌ  ”ب ات١تخصِّصتُ مًن التصدِّم ت١ا يوسم عندىم 

إبداعيٌة الكلبـ فهي   كعلى الرغم ت٦اٌ ت٭دكىم مًن النزعة ات١عياريةٌ التي تيشرًؼ على مراقًبة ما يزعم ركٌاد الاتٌٕاه التوليدمٌ كأتباعيو مًن
كفيلة بأف تشكِّل أحد العوامًل ات١عطِّلة ت٢ا بُ آفو كاحًد، ما ت٭تويو ات٠طاب بُ سياؽ اللغة ات١تداكلة، بل ىناؾ عدد من اتٞمل 

؛ كالبعض كالصيغ ات١تشابهة كات١تضمنة نفس الدلالات مع اختلبفات طفيفة كلٌدىا العصري كحركةي التٌجديد كأساليب التعبتَ ات١تنوِّعة
أك ما عيدَّ كذلك لا لشيءو إلٌا من أجل تفهٌم آلية التعبتَ لا آلة الكلبـ كحدىا، مع العًلم “ الأخطاء ” ينكبٌ على دًراسة تلك 

 .أفٌ ىذه الأختَة ذات أت٫يٌة ىي الأخرل حيث لا تيغيِّب الطابًع الصوبٌ النطقي للٌغة التي بالغ بعضي ات١غالتُ بُ تٕريدىا

                                                           

 ,Ed.  Seuil, Paris, , Coll. Qu’est ce que le structuralismeLe structuralisme en linguistiqueOswald Ducrot ,? 1968  & ;: يينظىر بُ شأف ىذه ات١لبحظة  1

, Ed. de Minuit, 1989.: lecture sur le langage Logique, structure, énonciationOswald Ducrot,  
ثان عن   2  .03.، ص1991شر، اتٞزائر، ، ترتٚة تٚيل صليبا كتقدبٙ عمر مهيبل، سلسلة العلوـ الإنسانيٌة، موفم للنمقالة الطريقةرينو ديكارت، : ؛ يينظىر(Le bon sens)العًبارة لديكارت متحدِّ
مشكلبتو كحلولو؛ : ات٠طأ اللٌغومٌ بُ ات١درسة الأساسيٌة اتٞزائريةٌنسيمة ربيعة جعفرم، : ظىركلا نريد بات٠طأ اللٌغومٌ ما يلتفًت إليو الأخصٌائيوف بُ تصحيح أخطاء الكلبـ التي ت٘تٌ ػ من جانبو ما ػ بصلة إبٔ موضوعنا ىذا، يين  3

 .2003، ديواف ات١طبوعات اتٞزائريةٌ، اتٞزائر، انيٌة تربويةٌدراسة نفسيٌة لس
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 :سياؽ التواصل“ وـ عل”  2.2.1

 Compétence) 1ت٧د بعض الباحًثتُ يوبٕ اىتمامنا كبتَنا كخاصنا لتمل ك ات١لكة اللغوية الاجتماعية

sociolinguistique) ككيفيات نقلها جيلبن بعد جيل باعتبارىا تؤدٌم دكرى الاحتفاظ على التجليٌات الاجتماعيٌة للٌغة .
كما تيعد  الأكجو ات١ضبوطة أعلبه . اللٌسانيات الاجتماعيٌة، كبإيعازو من فلسفة اللٌغةك  دلاليٌةالدراسات الكذلك تٖت تأثتَ كل  من 

. بُ الواقًع مظاىر تسمح ت٢ا بتجاكز فكرة اعتماد اللٌغة التي تتمركز حوت٢ا الأحاديث عادةن عندما يتعلٌق الأمري بقناة صرؼ الكلبـ
ىلىكات ضمن . ي مًن اختصاص التٌواصلذلك أفٌ ىناؾ مىوارد خاصٌة باللٌغة كأخرل ى

ييبالىغ بُ توسيع كلٌ كاحًدة مًن ىذه ات١
التي ىي تٔثابة التحكٌم بُ نظاـ  ات١لىكة الإيديولوجيةٌالتي قد تسمٌى أيضان  الملكة المىرجعيٌةنضرب مثلبن ما تٮصٌ : اىتمامات شتى

رجعيات الاجتماعيٌة مًن قبل أفراد
ى
يرتبًط ىذا التكرار بأت٫يٌة ىذا (. سياؽ تواصلي  ما)لقيد التعريفي ييلبحىظ دكامة تكرار ا. ات١

ىذا ات١عيار الذم زيحزحً مًن موضًعو البلبغي : ىو ما يينبئ بضركرة تطابق الكلبـ مضمونان كشكلبن مع مقتضى اتٟاؿ الأختَ؛ ك
حي بو حدكث التنويع بُ القرائن ات١صاحًبة لو كىي ما يو . 2فأصبح بُ ضوء نظريةٌ التواصل، قابًلى التعميم على النِّطاؽ التَّواصلي

تلىف أنواع ات٠طابات ك قواعد كضعو لغوم  ک ات١سطَّر تٖتها أعلبه  الات خبرة ما كأشياء العابٓى  ت٥ي ابْ؛ ذلك نظران لإمكانيٌة فلبح .. ت٣ى
، لكن ىذا لا تٯنع التحكٌم بُ زمامو بل ييتطلَّب الفرد بُ التعبتَ بشكلو مناسًب بُ مواقًفى معيػٌنٌة كفشلو بُ غتَىا؛ فات١وقًف مسيطًر

كمراعاة السياؽ أك دراستو من جانب، أك تٖليلو بُ ذىن ات١رسل من جانب آخر، ليس » . كالفكرة ميرتبًطة بقضيٌة التأقلم. ذلك
 أكثر من ىذا بقولو إنا أفٌ التداكلية درس غزير كجديد، بل يذىب إبٔ( كارنب)يعتًؼ " بالأمر اليستَ، لأت٫يتٌو كدقتٌو، كلذلك 

قاعدة اللسانيات، إذ إنا ت٤اكلة للئجابة عن أسئلة تطرح نفسها على البحث العلمي، كبٓ تٕب عليها ات١ناىج الكثتَة، كقد لا 
 .3«تسلم من ات١شكلبت حات٢ا حاؿ أم منهج لدراسة اللغة 

ماعي الوظيفي للٌغة تجلاميتُ تٔدل أت٫ية اتٞانب االنظريات الاجتماعية التواصلية فقد جلبوا اىتماـ التعلي أما أصحاب
كضركرة التًكيز على ات١لكة التواصلية كالتي تبقى ات٢دؼ الأتٝى من تعليم اللغة، ذلك أف أصحاب ىذه النظريات لا يهتموف بتعليم 

 ايتَىا كقواعدىا حسببل أف الأمر يتعدل ذلك للتعرؼ على التوظيف اتٞيد ت١ع النظاـ الصوبٌ كالصربُ كالنحوم للغة فقط،
لكل مقاـ تٔعتٌ آخر، توظيف اللغة حسب مقولة . كفق مقتضيات الأحواؿ ات١تنوعة  القواعد الاجتماعية كسياقاتها كاستعمات٢ا 

 . مقاؿ
يشة، الأصل الإثتٍ، ات١هنة، مستول ات١ع)توبٕ اللٌسانياتي الاجتماعية اعتبارنا للمعطيات الاجتماعيٌة التي تلتصق بات١تكلِّمتُ 

برى آخره على توظيفو( ابْ..السنٌ، اتٞنس  . كتتبتٌُ من خلبؿ ىذه ات١عطيات نوع الأداء اللٌغومٌ الذم ينزع إليو ذلك ات١رسًل أك ت٬ي

                                                           

  Ed. Mardaga, Liège, Belgique, 1997, p.21: Concepts de base SociolinguistiqueLouise Moreau, -Marie ,-.23: يينظر فيما تٮصٌ ىذه ات١لىكة ما أيكجز بُ كتاب  1
يينظىر . 196ػ  195.، ص(207ػ  189.ص)، 1993ػ  1992، اتٞزائر، 07.، عحوليات جامعة اتٞزائركالبنويةٌ الوظيفيٌة بُ النٌقد الأدبٌي، ( النٌحويةٌ البلبغية)اتٞرجاب٘ اللٌغويةٌ جعفر دؾ الباب، نظريةٌ عبد القاىر : يينظىر  2

 .26.، ص(34ػ  19.ص)، 2006، اتٞزائر، 2.، ج16.، عحوليات جامعة اتٞزائرلٌفظيٌة كات١قاربة ات١فهوميٌة، يوسف مقراف، تبتٌٍ تعليميٌة اللٌغات لنظريةٌ التبليغ ا﵀تكٌة بات١قاربة ال: حوؿ نظريةٌ التواصل
، ترتٚة سعيد علٌوش، مركز الإت٪اء ة التٌداكليةات١قاربفرانسواز أرمينكو، : نقلبن عن. 23.، ص2004، دار الكتاب اتٞديد ات١تحدة،  بتَكت، 1.، طمقاربة لغوية تداكلية: استًاتيجيات ات٠طابعبد ات٢ادم بن ظافر الشهرم،   3

 .07.، ص1986القومي، الرباط، 
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ككيفيات نقلها جيلبن بعد جيل باعتبارىا تؤدٌم دكرى  1وبٕ اىتمامنا كبتَنا كخاصنا لاكتساب ات١لكة اللغوية الاجتماعيةتي  ات٧دى كما
ىلىكىة ( ات١ظاىًر)نستخلًص مًن أنواع  .فاظ على التجلٌيات الاجتماعيٌة للٌغةالاحت

لكات التي حصرناىا أعلبه ػ كلاسيما كلِّ مًن ات١
ى
ات١

ىلىكىة الاجتماعيٌة الثقٌافيٌة ػ أفٌ التىعرٌؼ على ات١واقًع التي يلتقي فيها الناس كت٬تمًعوف، كاتٟيٌ ك 
درسة الشارع ك الاجتماعيٌة اللٌغويةٌ كات١

ى
ات١

درسة، ىذا مًن أتّديات العقل الراشد
ى
قهى ىو غتَ كلبـ ات١

ى
بيد أنوٌ لا . كات١قهى كات١كتبات، أمره لا تٮلو مًن الفائدة، فكلبـ ات١

ىلىكة اللٌغويةٌ
سألة، فنضع ميقدِّماتو حيث تيذكر ات١

ى
لكة التواصليٌة بهالتًها الباىرة، حيث تٯيكن قلب ات١

ى
التحكٌم ) يتوقَّف الأمري على ات١

وسوعيٌة ( بُ اللٌغة ات١عٌنيٌة
ى
ىلىكىة ات١

عرفًة حوؿى العابٓى : الثقافة العارفًة)ككذا ات١
ى
زعم أفٌ أثناء تقدٌـ التفاعل الذم ت٬رم التٯكن بالفعل  (ات١

ن شأنا أف تنظِّم ضرب دعائم بناء أكثر تنظيمان من ات١فاىيم كالنظريات مزكٌدة تٓصائص شتٌى مبتُ الأفراد كبتُ كسطهم يؤدٌم إبٔ 
 .2تلك ات١عارؼ كات٠برات التي يشكِّلها أكلئك الأفراد عن العابٓى بُ نسقو ت٤كمو 

 :تلقين المىلىكة التواصليٌة. 2

 :شركط التٌلقين 1.2

تمحورً . نعتٍ بالشركط ما ينبغي أف يتوفرٌ قبل التلٌقتُ كأثناءىه
ي
حوؿ كىي تهتمٌ بالإطار العاـ الذم ييصمٌم فيو الدٌرس ات١

درسي كمادٌة تىعليميٌة التَّواصل
ى
ت٢ذا اختًنا الوقوؼى عًند شركطو لإنبائها بالطابع اتٞمعي (. تلقينان كت٦ارسةن )، قبل أف ينفَّذ بُ القسم ات١

، كىي التي تقوـ على فتًىض كالذم لا يتموقع خارج حكم الاجتهاد الفردم بأمِّ شكلو
ي
 :ات١

 :تمثٌل الخبرات السٌابقًة 1.1.2

 
ى
ما . تنشيط دركس اللغٌةمًن ىنا ييتحدَّث أكثر عن : لكة التواصليٌة بوصفها كامًنة بُ حاجة إبٔ نشاط الاستنفارو ات١

ثوف ػ من كجهة نظر عنصر . ابْ..يستوجب التأقلم كالتَّفاعيل كت٘ثٌل ات٠برات السٌابقًة  عن العابٓى  ػ معلوماتو  المرجًعيتقاسم ات١تحدِّ
ات١قاربة  سريريان  تفاكت الأفهاـ كسيادة الأكىاـ كقصور الإفهاـ، فهي تؤدٌم دكرنا تنظيمي ا معدِّلان كتيعالًجإف بٓ تكن مشتًكة بينهم ل

ة التقريبيةٌ فجل  حظوظ النٌجاح بُ التَّعبتَ بطلبقة موقوفة على اتٟسِّ ات١زدكج . التي لا تعدمها أم  لغة ترد على الألسنة ات١عبرِّ
 . ذا يستدعي مراعاة لغة الأ ٌـكى(. الاستيعاب كالإبداع)

 :مراعاة لغة الأ ٌـ 2.1.2

، كىو أيضنا قادره كيستوعًبها نتج تٚلىها كأف يتفهٌمهالا ننسى أفٌ الفردى الذم يكوف قد اكتسب لغةن ما، قادره على أف يي 
( الأجنبيٌة)عليميٌة اللٌغة الثانية كيرل بعضي ات٠براء بُ ت. 3على أف ت٭كم من خلبؿ حدسو اللٌغومٌ على أصولية ىذه اتٞمل كت٨ويتٌها

 تو على تعلٌمو من لغا بًل، تشكِّل ات١نطلق لتملٌك ما ييقكميتكلِّمها قامت بُ نفس متملِّكهاتكوف قد التي  (لغة الأ ٌـ) أفٌ تلك ات١لكة
                                                           

  .M.-L. Moreau, Op. cit., p.21-23: يينظر عن شؤكف ىذه ات١لىكة ما أيكجز بُ كتاب  1
Ed. Delachaux & Niestlé, e d’analyse: un modèle psychologique et une méthod Le fonctionnement des discoursPaul Bronckart, -Jean ,: يينظىر  2

Paris, 1985, p.28-29.  
 . 20.، ص1983، ات١ؤسٌسة اتٞامعيٌة للدٌراسات كالنٌشر كالتٌوزيع، بتَكت، 1.، ط(اتٞملة البسيطة: )الألسنيٌة التٌوليديةٌ كالتٌحويليٌة كقواعد اللٌغة العربيٌةميشاؿ زكريا، : يينظىر  3
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تً “ىذه الأختَة  بُ” ثانية؛ إبٔ أف يتمكٌن من التعبتَ 
ي
بالاقتصاد بل بكلِّ عفويةٌ ك  اكًمة ػػ بناءن على تلك الاستًعمالات الأصليٌة ات١

كاف يعنيو العلماء العرب قدتٯنا من كلمة الاستخفاؼ؛ كىي عبارة عن نزعة ات١تكلِّم الطبيعيٌة إبٔ التقليل من المجهود » الذم 
ات١تكلِّم إبٔ حذؼ  فكلٌما كاف ات١قاـ مقاـ أينسو كاف. العضلي أك الذاكرم عند إحداثو لعباراتو بُ حالة الاستئناس كعدـ الانقباض

 مراعاة لغة الأ ٌـبيد أفٌ الإتٟاح على  .1«كىذا ىو بالذات ما تٯنح للٌغة حيويتٌها . ما ىو غتٌٍّ عنو لإبلبغ مراده أميلى كأكثرى ارتياحنا
عمليٌة  وقد لا ييسهِّل ،كساب عادات جديدةسيطرح مشكًل تزامن أكثر مًن مىلىكىة، ذلك أفٌ بعض العلماء يركف أفٌ استهداؼ إ

، قد يينظىر إليو للٌغة الثانيةتعلٌم كلٌ النظاـ ات٠اص با هود بُالمج ت٣مل فما ييعدٌ عامًلبن ميسالًمان كمسات٫ًان بُ عدـ إىدار. 2تزامين ليغتتٍُ 
ة رغم كلٌ ت٢ذا نستفيد من ميفارقة تشجيع العفويٌ . على أنوٌ عائق كطرؼه بُ صراعو قد يقاكًـ كت٭وؿ دكف ات٠ركج عن طوع لغة الأ ٌـ

 :  نصوغو شرطان بُ التَّلقتُ كالآبٌ استبعاد الارتجاؿالصعوبات، درسان مؤدٌاه 

 :استبعاد الارتجاؿ 3.1.2

مشركطة بعدـ إخلبء السبيل للبرتٕاؿ بُ مقاـ التلقتُ، ( الاستخفاؼ/ الاقتصاد )نزعة ات١تكلِّم الطبيعيٌة ىذه  حيث أفٌ 
، بل إناٌ  ات١قاربة بالكفاءاتبيق على عكس ما يتوىٌم بعض ات١نشًدين لتط ىـ ات١عبرِّ يقوؿ ما يشاء بدكف رقيبو من إرخاء اتٟبل أما

كيف تٯكن إدماج مباشرةن ما ىو تٙرة الانغلبؽ على اللٌغة، تٔا : ىهنا بُ صلب أعظم الصعوبات القائمة بُ تطبيق تلكم ات١قاربة
درسيٌة)ات١سرح  يفرضو ىمٌ تلقتُ القواعًد، فيما ينبغي ت٘ثيليو على خشبة

ى
” ؟ فالارتٕاؿ لا ييعوِّض أبدان عن حاجة اللٌجوء إبٔ ( ات١

كذلك لا يعتٍ الارتٕاؿ ما ييدعى إليو من ضركرة تٖاشي التنميط الذم يتعاطى معو . الطبيعيٌة كشرطو منبًئو عن السليقة“ العفويةٌ 
 .نزكع ات١تعلِّم الإبداعيمن جهة تعطيل  فهو مضرٌ  التوطتُالبرنامج ات١عدٌ مسبقان، كالذم إف كاف مفيدان بُ 

 :تدارس المحيط العاـ 4.1.2

حينما يسعى ميهندًسو البرامج التعليميٌة إبٔ تٗطيط برامج ككضعها تٔقتضى احتياجات التٌواصل ييتحرٌل الشٌركع بُ ذلك 
بُ البداية كاف إدخاؿ فكرة » . عمالان مىلموسان انطًلبقان مًن تدارس ا﵀يط العاـ الذم تيستعمىل فيو تلك اللٌغة لأغراض التٌواصل استً 

انيٌة سياؽ اتٟاؿ باعتبارىا أساس الوسائل التعليميٌة مينزامًنان مع بعثً معتبرىو لتعليم اللٌغات، كىو بعثه جاء تٖت إت٢اـ النظريةٌ اللٌس
كقد عكستها البيداغوجيا ات١دعوة )ا اللٌغات التي تدخٌلت لتضع قطيعة بتُ ما ساد من كاقع ما قبل اللٌسانية التي عرفتها بيداغوجي

ذلك أفٌ اللٌغة مىظهر مًن مظاىًرى . 3«كبتُ كاقًع لسابٌ٘ بارز حيث تعدٌ الطريقة السمعيٌة البصريةٌ إحدل تٕسيداتها الأكبٔ ( بالتقليديةٌ

                                                           

كعلم كظاىًرة الاقتصاد كالاستخفاؼ ىذه، أملت فصولان على اللِّسانيتُ، باحًثتُ إبٔ أف اىتدكا إبٔ ت٨وً كمٍ مًن تقاطعات بتُ اللِّسانيات . 68.، ص..ف اتٟاج صابّ، اللٌغة العربيٌة بتُ ات١شافهة كالتحرير عبد الرتٛا: يينظىر  1

T.2, Coll. Problèmes de linguistique générale, Structure de la langue et structure de la société, in Emile Benveniste ,: يينظىر ما ييتعرَّض إليو مًن أمثلتها! الاقتصاد 

Tel, Ed. Gallimard, 1974, (91-102), p.101.  ةو أخرلمن جهة، كبالتواصل اللٌغومٌ من جه القيمة اللٌغويةٌكىو ت٭يل على ما اكتشفو دم سوستَ مًن ارتباط ات١وضوع تٔا أتٝاه . 
 publié sous la direction de Jeanne  De la théorie linguistique à l’enseignement de la langueAndré Martinet, Le parler et l’écrit, in): يينظىر  2

Martinet), Coll. SUP, Ed. PUF, Paris, 1974, p.53-54. 
De Vive  : Application à un cours de langue olinguistique de la communication et didactiqueAnalyse sociHoltzer, -Gisèle Gschwind ;: يينظىر  3

, Coll. Langues et apprentissage des langues, CREDIF, Ed. Hatier, Paris, 1981, p.06.Voix 
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الاستعمالات ات١تبادلة بتُ الناس بُ  كأىمٌ خطوة بُ ىذا التدارس ىي التقاط. السٌلوؾ الاجتًماعي تٖتوم أكثر مًن ت٣رٌد القواعد
كىذا يقتضي بدكره القياـ بتحرياتو . مواقًف ت٥تلًفة، بل إفٌ كصف ىذه الأختَة لىيعكًس ت٫اٌن عمليٌان يتجاكز غائيٌة الوصفيٌة البحتة

 (.مقابلبت حواريةٌ مع الناس تستجلي اتٞديد مًن ات١ستعمىل)

 :تمثُّل بيئة للاسترساؿ 5.1.2

ئة للبستًساؿ بُ التعبتَ ػ كلاسيما الشفاىيٌ منو ػ طبيعيٌةن كانت أـ مصطنىعة، أشبو ما يكوف بإمداد عمليٌة إفٌ خلق بي
صَّل فيو الدٌلالات كالإشارات التي كانت الكلماتي تٖملها كعناكين تقريبيٌة، ت٢ذا فإت٬اد البيئة للتعبتَ لا يقلٌ   أت٫يٌةن التواصيل بسياؽو تٖي

بتَ نفسها من الناحية النٌظريةٌ، بل ييلتمىس جزءه كبتَه من ىذه الأختَة من تلك الأجواء التعبتَيةٌ التي تسود؛ عن تدريس فنيات التع
درسيٌ مًن شأنو أف يوفِّر جو ا للتفاعل 

ى
ات١تبادىؿ بتُ أفراده الذين ينطلًق كل  كاحًد منهم مًن كجوده ( التأثتَ كالتأثرٌ)كت١اٌ كاف القسم ات١

لىمو ات٠اصٌ كيستوحي من ات١وجودات ا﵀اطة بو، كت١ا كاف القسم ينشد دائمنا تعزيز سبيل التواصيل ا﵀فِّزة للوظيفة كتٮرج إبٔ عا
، فإفٌ أىمٌ ات١بادئ التي ت٬ب أف تسود عمليٌة تعليم اللٌغات ػ ككذلك الشأف بالنسبة لكلٌ مواد التعليم 1التعبتَيةٌ ات١نوطة باللٌغة
لبميذ كلٌهم فرص امتلبؾ ات١عرفة كبالتابٕ ت٬در بطرائق التعليم ألا تقف عائقنا منفِّرنا عن موضوع التعلٌم كعليها الأخرل ػ ىو إتاحة للت

 .2أف ت٘انعً الإت٭اء إليهم بأنوٌ تٙةٌ مفاتيح لا يقول على ناصيتها سول ت٩بة من ات١تفقِّهتُ بُ اللٌغات كأفٌ بعضهم أنأل عن تناكت٢ا

 :كضع استراتيجيات 6.1.2

لكة الاستًاتيجيٌة
ى
 تٔحك  مع (التملٌك)يتعلٌق الأمري ىهنا بتكييف ىذه ات١لكة لأغراض التٌعلٌم . سبق أف تٖدٌثنا أعلبه عن ات١

ىذه اتٟدكد الضمنيٌة : مبادرة كإت٢اـ، كعفويةٌ كسليقةبهدؼ التواصل التعبتَ إفٌ . ذلك التملٌكاستًاتيجيات إدارة ات١تعلِّم ت١سار 
 استراتيجيةلا تفوتها  صناعة كلٌها إبٔ النشاط الطبيعيٌ كالتلقائي؛ لكن ىو عمله كصقله كتهذيب أيضنا، ككما ىو كالصرت٭ة تشتَ

تتعهٌد جوانبىو ات١ختلًفة؛ كأحسن طريقة لاستخلبص الفنيات ت٧دىا  فنياتو إلٌا كسجٌلتها؛ فلب تعبتَى إلٌا كىو مؤسَّسه على تٚلة من 
ين كاحتماؿ تصنيفهم، كأيضنا بُ مقتضيات افالش: التعبتَ نفسو بشقٌيوبُ  على . كسياقاتو التواصلىيٌ كالكتابٌي، ككذا بُ ات١عبرِّ

هـ من أسباب ت٧اح الكاتب يتأتى من اىتماـ من ت٭يطوف بو تٔشاركة أعمالو كالطريقة  .ات١علِّم أف يشجِّع الأقلبـ ات١بتدًئة، جزء ىا
فعلى الرغم من ضعف الأسلوب لدل التلبميذ كالتًدد بُ كضع الكلمات . ؾ ات١تعلِّمات٠لبقٌة بُ التعليم ىي التي تقوـ على إشرا

فلب أحد ينسى اتٟاجة البشريةٌ إبٔ التعبتَ، فالأفضل  ،التعبتَ ىو بُ حدٌ ذاتو حافز .فعلى ات١علًم أف تٮلق جو ا من تدعيم ات١بادرات
وَّؿ ىذه اتٟاجة بُ ميداف تعليمية اللغات إبٔ مصطلحو  أكثر ذىابنا بُ التقنية فيقاؿ اتٟافز كىو يوجِّو الدرس كبو تتحدٌد  أف تٖي

الأىداؼ، مع ىذا التحديد تتٌضح الأمور بُ عتُ ات١علِّم، لأنوٌ مرةٌ ت٧د ىدفنا سليمنا لكنٌو غتَ ت٤دٌد، كقد نعثر على ىدؼو ت٤دَّدو 
ىو أكبر ات١هاـ أت٫يٌة، فات١علِّم يبحث عن اىتمامات ات١تعلِّم  غتَ أنوٌ غتَ سليم، فكما ىو اتٟاؿ دائمنا فإفٌ كضع الأىداؼ الواضًحة

 . كيسعى إبٔ تطويرىا
ى
اللٌغوم ينبعًث كيتدفٌق مع ما يتعاطاه ات١عبرِّ من تٖويل التجربة ات٠اصة إبٔ  خزكفكىذا من شأنو أف ت٬عل ات١

                                                           

  .كىي إحدل كظائف اللٌغة الست حسب تقسيم ركماف ياكوبسوف  1
 Sélection & introduction de  La pédagogie du français langue étrangèreMichèle Bate, Techniques d’enseignement du français oral, In): يينظىر مثلبن   2

Abdelmadjid Ali Bouacha), Coll. F (Pratique pédagogique), Ed. Hachette, Paris, 1978, (p.137-148), p.137.  
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ذلك يشكِّل تٕربة ، ك التلميذ يعايش كقائع ت٥تلفة إفٌ  .1أفكارو قابلة للصياغة بكل عفوية كدكف العناية كثتَنا بوضع استًاتيجيات
شكِّل شخصيٌة بإمكاف ات١علِّم أف يثتَىا، لأنوٌ تبتٌُ لكثتَو من الدارستُ أنوٌ عندما ييوفَّق التلميذ إبٔ التعبتَ عنها أك عن جزء منها ي

ككضع الفرضيات أيضنا، كاختيار كاحدة منها  ذلك سبيلبن من سبل التعلم، ذلك لأفٌ فعل امتلبؾ ات١عرفة يقوـ على استصدار الآراء
 .ككضعها بُ ت٤كٌ التجربة

 :أكجيو التٌلقين 2.2

 :الإلقاء 1.2.2
من أجل إيصاؿ الصٌوت اللٌغومٌ ػ أك الكلًمة كما ت٭لو للبعض أف  (إصدار الأصوات) ىنا ت٣رٌدى التصويت الإلقاءي لا يعتٍ 

 طبيعالتإنوٌ حضوره بُ مواقًف الاتٌصاؿ كمباشىرة لعمليٌة  .(ات١تعلِّمتُ ات١ستمعتُ)مسامًع يستعمًل تٖت إتٟاح التداعيات اللٌفظيٌة ػ إبٔ 
كلعلٌ القارئً يفهم أفٌ استقطاب الانتباه يساىًم كثتَنا . أم بعث الكلبـ إبٔ فئة معينٌة كىو ما يقوـ عليو التصويت ذاتها كمستلزماتها

اعي لاستغراب الأمر بالقوؿ إفٌ الاستماع من مقتضيات التواصل البديهيٌة التي لا بُ تٖقيق الاستماع، ىذا ضركرمٌّ حق ا كلا د
تٖتاج إبٔ أمٌ ذكر كلاسيما بُ مقاـ اتٟديث عن التواصل ذاتو إثر العمليٌة الانعكاسيٌة ات١طبَّقة على اللٌغة بُ أحواؿ التفكتَ بُ 

 .ا بُ الآخر تْيث أنٌما عقدا نوعنا من العلبقة لا تنفصًم أبدناأحديت٫ ميندمًجبيد أفٌ استقطاب الانتباه كالاستماع  .اللٌغة
التي تٗضع ت١عايتَ تقيِّدىا كالتي ت٘نح ىامًشنا لوقف الاختيار على ملفوظاتو  القصديةٌأىمٌ ما تٯيِّز مفهوـ الإلقاء أيضنا ىو 

تي تٖمل ات١وصىى على صدؽ ات٠بر الوارد بُ اتٞمل على اعتماد كلٌ الآثار الكلبميٌة ال كصيتٌوييصرٌ بُ  مثلبن  فالوصيٌ : دكف أخرل
كتٯكًن . النبرة الإلقائية ا﵀ضة التي تفرضها تٚلة الأكامر كالنواىي الإرشاديةٌ السائدة فيها بكثرةات١راد تصديقها، كذلك علبكة على 

لقيم التي تلبئم كلٌ توسٌعو بُ اتٞمل أك التعبتَ عن القصديةٌ كالكشف عن لثامها بصفٌة عامٌة بوصفها كظيفة لقياس الآثار كمنحها ا
لقي ضركرياٌن جد اككذلك ييعدٌ  .2يقو بُ ت٣ات٢ايتض

ي
لا تزاؿ ت٘ضي بُ تْثها عن  قنوات اتٌصاؿكىو حضوره يسجِّلو بفضل : حضور ات١

و ات٠اصٌة التي تساىًم ىي نبرات: بصوتو: كضعو علبمابٌ  كاضًحو تْيث تنصرًؼ ت٨و التقنتُ، كتٯكًن تقدبٙ فكرة عنها بالشكل الآبٌ
كىذه لا تزاؿ ت٘ضي ت٨و التقنتُ : (Stature) كقوامو ككقفاتو بجسدهالأخرل بُ ترتٚة الدٌلالات كحتٌى تعليلها كتعديلو؛ ك

 بحركات؛ ك(تٔا فيها ىندامو كركائحو الكاشًفة عن بعض جوانب شخصًو)رغم التنوعٌ ( كهزٌ الكتفتُ كإمالات الرأس ات١ختلًفة)
فات١لقي ىو مىن ينطلًق مًن فهمو للؤشياء فهمنا يشتًًؾ فيو الغتَ (. الإشارات كات١لبمح)ككجهو كنظراتو كما تتجٌو إليو العيوف يديو 

 .فيصرِّح بو أك يوحي إبٔ متلقيو الذم قد يسايرً ذلك الفهم أك يعتًًض عليو
 

 

                                                           

 .S. Bolton, Op. cit., p.32: يينظىر  1

 ,Sémantique linguistique et logique: un Michel Galmiche: كما يتمحور حولو من النظرياٌت كلٌما التقى موضوع اللٌغة كما تدؿٌ عليو ملفوظاتها بات١نطًق؛ يينظىر( القصديةٌ)يرجع مفهويـ   2

53.-éd, PUF, Paris, 1991, p.51 erevelle, 1, Coll. Linguistique nouexemple; la théorie de R. Montague 
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 :العمل الجماعي 2.2.2

ييعدٌ ت٢ذا . سباب التَّواصل لا يوصًل إبٔ نتائج ذات باؿو بُ ت٣اؿ تلقتُ اللٌغةإفٌ تعويد ات١تعلِّم كتركيضو بعيدان عن خلق أ
تجاكز الفردي حدكدى نفسًو بُ سبيل التواصل كا﵀اكرة يينبغي أف . تثبت ا﵀فوظات أك تلغيها العمل اتٞماعي أكٌؿ مرحلة للتٌزكية

واقًف لوحده: توصيلو بالكلبـكات١ناقشة كات١سات٫ة بالتبادؿ كحلحلة مشكًل ما كاتٌٗاذ قرار ك 
ى
كضع  ت٢ذا. لا أحدى تٯلًك مىفاتيح كلِّ ات١

تشومسكي النظريات التًابطيٌة كاتٞشطلتيٌة كات١عرفيٌة تٚيعها على نفس ا﵀ور حينما انتقدىا انتقادنا مسٌ مساحاتها التجريبيٌة، إذ 
بينها بقوٌة، فجدٌد حتُ ذلك الانتقاد رفضو الصارـ للبعتبار كجد تركيزىا على عامل العادة بُ التعلٌم السبب الرابطى الذم يربط 

كىي  الذم يرل أفٌ تعلم اللٌغة إت٪اٌ ىو مسألة لا تٗرج عن دائرة العادة التي يعتادىا ات١تعلِّم بفعل التًسيخ ات١عزٌز كالتًابط ات١عمٌم،
كًن إذف اتٟديثي عن ف: نتساءؿ بُ ىذا الصدد .1مبادئ كثتَنا ما عزٌ على أصحابها التًاجع عنها أـ أفٌ الأمر  مىلىكةو تٚاعيٌةو هل تٯي

ىـ ما يتوارل كراء ىذا الاستفهاـ  يتعلٌق تٔا يشبو سيمفونية تكوف مًن إنتاج أفرادً مىدفوعتُ تْماس الإبداع ؟ فلب أملى بُ الات٧ذاب أما
 .من غتَ النزكؿ عند التقوبٙ الذم ييعتبر العمل اتٞماعي أحد أطره الطبيعيٌة

 :التقويم 3.2.2

كذلك لكوف الاستعماؿ اتٟقيقي للغة ػ كبُ  ؛كألٌا يفصىل أحدت٫ا عن الآخر ،إبٔ الإنساف كإبٔ اللٌغة ييوجَّوأف  التلقتُعلى 
لكن ات١مارسة قد  ،هاكلٌ الوسط الطبيعي حيث يتعامل الناس ػ ىو الكاشف الأصيل عن عمل اللٌغة؛ فوصف اللٌغة يتيح عمليٌة ت٘

ت٢ذا كجدنا بعض الباحثتُ ات١هتمٌتُ بتعليميٌة اللٌغات يستًشدكف تٔا يتكبٌده بعض الأفراد أثناء تْثهم عن حلوؿو . لقينهاتتوجِّو مسار 
معتٌُ إبٔ كضع استعمالات ىي كليدة الاحتكاؾ  لصعوبات التكيٌف اللٌغومٌ ككذلك تٔجموعات لغويةٌ يلبحىظ بُ كثتَىا نزكعه 

ت٢ذا ييستحسىن أف تيستوحى اختبارات التقوبٙ مًن كاقًع  .ا ىو نظاـ موركث كلا يتنكٌر لتارتٮيٌتوالآب٘ الذم لا تٮرج بكافتو عمٌ 
يكوف ؛ كه عزكؼ غالبان ما العزكؼ عن الاختبارإذ كثتَان ما لوحًظ . الاستعماؿ اللٌغوم إذا شئنا جلب اىتماـ ات١تعلِّمتُ إليها

؛ كمًن جهةو القلق الذم ينتاب ات١تحدِّث قبل الانطلبؽ بُ اتٟديثجهة ػ إبٔ  لأسبابو نفسانيٌة كأخرل تنظيميٌة، إذ يرجع ػ مًن
كحاجة الاحتكاؾ مدركسة مسبقنا تْيث تتناسب أف تكوف أخرل ػ إبٔ قصور ات١ؤسٌسات التي كاف من ات١فركض أف تسهر على 

بعد إذ يكوف قد اكتسب التواصليٌة لتٌلميذ ا ملكة الاختبارات التي تقوَّـ بها توضىع؛ كما (كضع ات١تعلِّم بُ ت٤كٌ ات٠برات اتٞديدة)
انساؽ فحسب، اختباريةٌ أك تكليفيٌة الذم أغراضو ليست شوِّؽ ات١أحباؿ الاختبار بُ فإذا ما كقع ات١تعلِّم . تٚلةن من ات١فاىيم

لو  ققِّ ت٭داـ لك تٔثابة كفاءة ما فيغدك التقوبٙي بذ: كفاءاتوبل عرؼ حلبكة الاختبار إذ يشعر أثناءىه أنوٌ بُ صدد تقوبٙ   ،بنفسًو
ذلك أفَّ سوء استعماؿ قواعد  .تْيث أنوٌ ييقنًع ات١تعلِّم بأفٌ التٌقوبٙ جزءه من التلقتُ( الاجتماعي)كالغتَم ( النفساب٘)التٌقدير الذابٌ 

، لكن قد ييعزل الإبهاـصطلح اللٌغة ليس ىو الأمر الوحيد الذم ينتج عنو تضييع ات١عتٌ أك سوء بنائو كىو ما تٯكًن إتٚالو بُ م
 .السبب إبٔ سوء تطبيق القواعد الاجتماعيٌة التي تيبتٌ عليها ات١لفوظات كتبادت٢ا

 
 

                                                           

   p.50. La pédagogie du françaisN. Chomsky, Théorie linguistique, In ,..: يينظىر  1
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 :تملٌك المىلىكة التواصليٌة. 3

عاتٞة ات١صطلحيٌة 
ي
كالذم ػ إذا اكتفينا ( الذٌابٌ)ات١ؤدِّم للتعلٌم  ت٘لٌكبعضى مزايا مصطلح ( 1.1.1)سبق أف رأينا ضمنى ات١

فهو ينطوم بذلك على مفهووـ أشدٌ ما يكوف بُ حاجة إبٔ تْثو يضبط لو تٚلةن . أيضان “ التلقتُ ” تذكتَ ىهنا ػ يتضمَّن مفهوىـ بال
ذلك على غرار ما قاؿ بو تشومسكي بُ . ىذه ات١رةٌ ت٘ثيل التَّواصل كت٘ثٌلمن آليات يتًتٚها ات١علِّم كات١تعلِّم على السواء بُ كاقًع 

أمٌ لغة بٌٍ يأبٌ مىن ت٭فِّز تلك القدرة الطبيعيٌة  لاكتسابالتي يعكًس مفهوميها ما ينطبًع بو الإنساف من ات١لكة ات١مكِّنة  ويةٌات١لىكة اللغٌ
فهذا ات١خطَّط الذم نعيد رتٝىو ىنا ىو ما قاس عليو أصحاب : التي زيكِّد بها الفرد الناشئ كتبرمىج كفق نظاوـ من الأدلٌة كالعلبقات

 .لبعيدة بُ ت٣اؿ الإعلبـ الآبٕ كميداف التًتٚة كما سبقت الإشارةالنٌظرة ا

 :آليات التملُّك 1.3

مثل الاستقراء كالاستنتاج كالتحليل  آليات التملُّك، نقوؿ إفٌ اتٟديث عن (2.1) ميادين التٌدخٌلإذا استكملنا مبحث 
كمنطق التفكتَ كمبادئو؛ كمًن شأنو كذلك أف ت٬علنا  ابْ، ىو مًن جنس ما ييتعرَّض إليو بُ ظلِّ منهجيات البحث..كالتًكيب 

ميشافهةن )نتناكؿ آليات الوصف كالسرد كالتفستَ كاتٟجاج كاتٟوار، كذلك بالوقوؼ عند ات٠صائص اللٌغويةٌ لتلك الأشكاؿ التعبتَيةٌ 
علمنا أف تلك ات١عايتَ  كمن حيث تٖديد ات١عايتَ كات١واصفات كخصائص الكتابة كالأسلوب مع رصد رىانات النص،( ككتابةن 

ذلك كلِّو من : كالأجناسي( الفتٍ كالأسلوبي) الشعرمف كمعياره للمؤلٌ  البنيومكات١واصفات تتحدد من خلبؿ معرفة طبيعة ات١عيار 
 .أجل توطتُ ات١تعلِّم على التعبتَ كإكسابو خبراتو خاصٌة متقنىة

ىلىكة التواصليٌةات١قتًًف بتملٌك اليستند 
ما دمنا بُ مقاـ ػ  نكتفي ت٢ذا. التفكيك كالتًكيب: أساسيتتُ كت٫ا إبٔ خطوتتُ ات١

كإعادة ( الفراغات)كذلك تقديران  لتواجد ات١تلقٌي الذم تيسنىد إليو مهمٌة التًكيب . التحليل كالتركيب: الاختصار ػ بتناكؿ آليتتٍُ ت٫ا
قاسات= النماذج )التًكيب 

ى
كىو ما يؤثِّر بُ  . تٔعيٌة ات١علِّم، بعدما تٯرٌ عبرى خطوة التٌحليل (لٌكتمال)للتعل م الفاعل  تٖقيقان ( اتٞمل ات١

درسيٌة : كفاءة التلميذ التٌوليديةٌ كالتٌحويليٌة اللٌغويةٌ خصوصان، كبُ الإبداع على العموـ
ى
تارات )لعلٌ ىذا ما حدا تٔؤلِّفي الكتب ات١ ت٥ي

 .اختيارو تربومک  ات١قاربة بالكفاءاتراران إبٔ كميصمِّمي ات١ناىج التَّعليميٌة، إبٔ الإشارة م( النصوص

 :آلية التحليل 1.1.3

أكثر كضوحنا كأبعد ( اتٞيمل)إحدل الأطوار الأكبٔ الضٌركريةٌ كات٢ادفة إبٔ جعل القضايا  آلية التٌحليلييعدٌ ما تنصبٌ عليو 
ينبغي أف يرضخ ت٢ا كلٌ ملفوظ لغومٌ لكي يتمتٌع بفحول ت٢ذا يسعى ا﵀لِّل إبٔ تٖديد الشٌركط العامٌة الٌتي  .ما تكوف عن كلٌ إبهاـ

كإذا ما نظرنا إبٔ الإبداع الأدبي خاصة . فهكذا ت٭اكؿ إت٬اد معيار من شأنو أف تٯيٌز اتٞمل ات١زكٌدة بات١عتٌ عن تلك ات١فتقرة إليو. ما
مفاىيم معينة فإنو يتعتُ  ية تكريسعامة على أنو نشاط اجتماعي ينطلق فيو الأديب كات١فكر من منطلقات خاصة بغ كالفكرم

يرتكز على فنيات كإجراءات ت٘ثل أدكات العمل لكل من يتناكؿ إنتاجان ما  الأخذ تٔفهوـ ات١نهج الواسع بُ القراءة كالتحليل الذم
 .فهمو كسبر غوره كالتوصل إبٔ كنهو ساعيان إبٔ

تٯكًن انشطاريت٫ا إبٔ أربع كفاءات،  لتتُي كقناة الكتابي، الفلتكن قناة الشفاى. ينبغي تٕسيد آلية التحليل بُ قناة تعبتَيةٌ
بيداغوجيا كفق ما تنشده ، التعبتَ الكتابي. 4استيعاب الكتابي، . 3التعبتَ الشفاىي، . 2استيعاب الشفاىي، . 1: ىي



 العدد الثالث عشر                                                حولية أكاديمية محكّمة متخصّصة    الصوتيات

الجزائر –البليدة  –ة سعد دحلب جامع                                          -الصوتيات– مخبر اللّغة  العربية و آدابهاتصدر عن     

 

 
 

-162- 
 

على تنميٌتها، كذلك بتسختَ نقصد ىنا بالكفاءات تلك القدرات التي يناط بات١علِّم أف يلقِّنها تلبميذه كأف يسهر  .1الكفاءات
راد تٖليلها تٔا فيها الكتاب ات١درسيٌ الذم تودىع فيو النصوص الوسائل ات١تاحةتٚيع 

ي
 :، كىيات١

o ابْ.. النص خزين الدلالات، كالبحث عنها يشغِّل الذىن كيقوٌم كفاءة التفكتَ : الفهم كالاستيعاب. 
o  يعوِّد اللٌساف على عبارات لغويةٌ أصيلة (شكلو كمضمونو) لنصٌ اللٌغة ت٦ارسة، فالتعليق على ا: (ا﵀ادثة)الكلبـ . 
o تتيح فرصة الإمساؾ ببنية النصٌ كتعالقاتو التي تتجلٌى على ات١ستول التًكيبٌي، كبالتابٕ التعويد على أداء البتٌ اللٌغويةٌ،  : القراءة

 .ابْ..كملبحقتو  كما أفٌ ت١س النص عن طريق القراءة يساعد على تقوبٙ ات٠طأ

o قد تكوف غاية إدراج النصوص لقراءتها كفهمها كالتعليق حوت٢ا كإثارة موضوعات جديدة على ىامشها من أجل : الكتابة
 .ابْ..إبداع نصوص جديدة 

 :تكثيف التمارين الشفاىيٌة 1.1.1.3

الذم يتعلٌق الأمري بو ىنا كنتطلٌع  التعبتَو علينا أف ت٨دِّد أكٌلا مفهوـ . تيصمَّم ت٘ارين بهدؼ ت٘ليك كفاءبٌٍ الاستيعاب كالتَّعبتَ
بالدرجة الأكبٔ ككلٌ ما تٯكًن أف يوضىع بُ خانتو، أم ما يتٌخذ  التعبتَ اللٌغومٌ إنوٌ تٮصٌ : إبٔ تنظيم شؤكنو التي تستمرٌ بُ التنامي

و مًن العناصر الصوتيٌة غتَ اللٌغويةٌ كمن أداةن للتواصل كالإفصاح كالتأثتَ كالإبداع الفتٌٍ، فيظلٌ لغوي ا رغم ما تٯكن أف يرفق اللٌغةمن 
لغة )أك ( ات١لفوظ كالتلفٌظ)نعود ت٣دَّدان إبٔ ثنائيٌة  .2العناصًر التي تعضد عمليٌةى التواصل كحركات الأيدم كحركات الوجو كملبت٤و

عاؿ الكلبـ، التي كثتَنا ما قدِّمت على نظريةٌ التلفٌظ كالفلسفة التحليليٌة كنظريةٌ أف: التي مهٌدت ت٢ا ت٣الات( التواصل كفعل التواصل
 :أساس أنٌا تٙرة
 .لغة التواصل فيو كموقفو منو ( كجوده)علبقات ات١تحدِّث تٔلفوظو من حيث دكره كمكانتو  .1
 .فعل التواصل العلبقات التي يقيمو ات١تحدِّث بات١تلقٌي بُ إطار تبادؿ اتٟديث  .2

ات١دل، الوجو، : الذم أقامتو لسانياتي الكلبـ بواسطة مصطلحات مثلكىي توجٌهات لقيت ترتٚة بُ اتٞهاز ات١فهومي 
تٯكًن أف ييواصىل ]...[ باعتبارم مديرنا : فات١لفوظ ت٭توم كحداتو . «]...[ أنا باعتبارم مديرنا لا أرل مانعنا أف  »: مثاؿ. كالتوترٌ
 .أنصحك أف تٕابو ات١شكًل بركيةٌ : بالقوؿ
o ت٬علها ات١تحدِّث بُ كجو ات١تلقٌي لكي ينبًئ بقدر ات١عتٌ ات١قصود من الكلبـ كتٯثِّل ات١سافة التي: ات١دل. 
o  اتٟميميٌة )كضعت مسافة حاجزة عن تأكيل ات١تلقٌي نصيحة ات١تحدِّث تأكيلبن غتَ مقصود أم ( باعتبارم مديرنا)فوحدة

 (.التي تنجم عن إسداء النصح كالتوجيو

                                                           

 Marie-France Daniel, La pratique: ؛ يينظىر(من الناحية التطبيقيٌة) تلقينهامًن الناحية النٌظريةٌ كبتُ  الكفاءات، بتُ موضوع “صعبة ات١ناؿ على كل  ” مصطلحه يدعو إبٔ كضع مسافة  بيداغوجيا الكفاءات  1

Métacognition et compétences philosophique et le développement de la pensée critique chez les futures enseignants en education physique, in 

311), p.286.-gnement, Ed. Logiques, Montréal, Québec, 1998, (p.285, coll. Théories & pratiques dans l’enseiréflexives 
 .C. Kerbrat-Orecchioni, Op. cit., p.23-27: يينظىر  2
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o كقد يرتقي . فهذا يدعى الوجو. درة عن إنسافو ذم مراسو كىو ات١دير اتٟكيمكما قد يؤكَّؿ باعتبار نصيحتو صا: الوجو
 .ات١خاطىب بُ سلِّم التًاتبية ات١هنيٌة إبٔ ت٣رٌد الزمالة ليس أكثر، كىو ما تٗوٌؼ منو السيٌد ات١دير

o ٌابْ..علبقة التوترٌ كما قد يرد بُ سياؽو يدؿٌ فيو على توترٌ العلبقة بتُ ات١تحدِّث كات١تلقٌي، كىذا يدعى: التوتر . 
بعث . 3استيعابها، بٌٍ . 2قراءتها، ك. 1النصوص التي تستحضىر من أجل ، أحسن كسيلة لتنظيم حصص ات١شافهةت٢ذا كاف 
ع إذ ينبغي أف تيتحرٌل أىداؼه من الأسئلة التي تٗتار لتيطرىح على التلٌميذ؛ كأنوٌ ت٬در أف تيدرىج من بينها الطاٌب. التعبتَ بناءن عليها

يتمٌ ت٘ي ز النصٌ من خلبؿ ات١علومات التي . التٌوجيهي، أم يليق أف تكوف ىادية كعبارة عن إضاءة لنوع القراءة ات١طلوبة من التلٌميذ
ىا ػ بدكرىا ػ قوانتُ داخليٌة متوقِّفة على ذلك النصٌ ترمي إبٔ تٖقيق مبدأ التوافق بتُ ات١عطيات ات١و  ة ضوعيٌ ييسِّرىا للمتعلِّمتُ كتستَِّ

، توحي كل ها بأنوٌ ليس سدتٯان (نسبةن إبٔ تنظيم الورقة)إذ يسجَّل النصٌ ضمن علبماتو دلاليٌة ككرقيٌة . كات١قاصد النصيٌة للكاتب
 مدخلبتو كت٥رجات، بل ينطوم على (Continuum amorphe)متواصًلبن ت٣رَّدان ت٦اٌ تٯكن أف ييتعرَّؼ عليو من الشكل 

كلاسيما إذا كاف النصٌ من النوع التًبوم التعليمي التثقيفي، على غًرار ما ت٭تويو كتابه مدرسي موجَّو . 1تعلِّملافًتة لانتباه القارئ ات١
ىـ ىذا القارئ ات١تعلِّم لعلٌو يعي بأنوٌ إزاء كيافو قائمو . للمتعلِّمتُ ت٭مل معو علبماتو ( النص)فلب بدَّ أف تتبتٌُ تلك العلبمات أما

. كثتَان مًن لغتو الكًتابيٌةىو ما سيصبح بُ مرحلة لاحًقة أت٪وذجان يبتٍ على معياره شيئان مًن لغتو الشفاىيٌة ك لأفٌ النصٌ . ات٠اصٌة
 .النصٌ جسر كسيط بتُ التعبتَ الشفاىي كالتعبتَ الكًتابي

دؿ الشفهي من الظواىر التي تطغى على التعبتَ الشفاىي التكرار الذم تٯكن تفستَه انطلبقنا من دراسة حالات التبا
 ات١ختلًفة، كيرجع عمومنا إبٔ عوامل نفسية تتعلٌق بالأفراد ات١تخاطبتُ كما يرتبط بعادات كلبميٌة يتٌصف بها بعض ات١تحدِّثتُ كتلبزـً
ة أشخاصنا يقرٌكف بأنوٌ ليس من اليستَ التخلٌص منها؛ كعلى كل  فهي تٝة غالبة على التعبتَ الشفهيٌ تكاد ترتبًط بالعوامل ا﵀يط

بالفرد ات١تكلِّم كإذ يستجيب للوظيفة التواصلية يهدؼ إبٔ شدٌ الانتباه كالتًكيز على نقاط دكف أخرل ىي التي يبدك أنٌا تتكرٌر بُ 
عرض اتٟديث كطولو كيراد التأكيد عليها، كىذا التكرار ييكرَّس بُ التعبتَ الشفهيٌ من قبل آليات كالاستدراج بُ حاؿ توفرٌ عناصر 

 .ولو اتٟديث كالاستدراؾ فيما تٮصٌ اتٟديث الذم تتطوٌر أفكاريهما يدكر ح

 :تكثيف التمارين الكتابيٌة 2.1.1.3

: مًناستيعاب التعبتَ الكتابي تهدؼ التمارين الكتابيٌة فيما يتعلَّق بتحليل النصوص، إبٔ ضبط آليات فرعيٌة لتعزيز كفاءة 
طياتو بُ قالب نصي ، كاستكشاؼ خلفياتو ككيفيات صبٌ أفكاره كالتنٌسيق فهم استًاتيجيات ات١ؤلِّف ات١نصبَّة على تنظيم مع

بالنص نظرنا لقدرتو على التخطيط للتعبتَ رسومنا كمسارات، كحفر ت٤طاٌت إذا كيصًفت  كبُ سبل ذلك ييتحرل الإحاطة. 2بينها
عادة ػ يتجاكز ىذه ات١شكلة تٔجرٌد اختًاقو كالنٌص الإبداعي ػ » . أحسن كصفو كحلٌلت كدرست ت٘كٌنت من التنبٌؤ تْدكد التعبتَ

                                                           

  ,Ed. Afrique orient, Casablanca, 1998, p.05.Les marges du texte ou les franges de la fiction romanesqueAbdelhaq Regam ,: يينظىر  1
، ات١ركز الثٌقابُ العربي، بتَكت ػ الدار 1.، طمدخل إبٔ انسجاـ ات٠طاب: لسانيٌات النصٌ ت٤مٌد خطابي، : أىمٌ مىبحث يركمو مهندسو الكتب ات١درسيٌة؛ يينظر تعريف كل  منهما( الانسجاـ كالاتساؽ)ذا ييعدٌ التٌدريب على آليتٍي ت٢  2

برعاية كزارة التًٌبية  (جذع مشتًؾ آداب) السٌنة الأكبٔ من التٌعليم الثاٌنومٌ : في الأدب كالنٌصوص كالمطالعة الموجٌهة المشوّْؽالذم عرفو الكتاب ات١درسي اتٞزائرم  ينظىر أيضان الإصلبح. 06ػ  05.، ص1991البيضاء، 

فحص الأسئلة ب فات١شهد الذم تغتٌَ إليو الكتاب اتٞديد ضمٌن عنصرنا عنوًف (. أستاذ بالتٌعليم الثاٌنومٌ )كت٤مٌد القركم ( أستاذ بالتٌعليم الثاٌنومٌ )كأحسن تليلبب٘ ( مفتٌش التًٌبية كالتٌكوين)حستُ شلوؼ  :الوطنيٌة كمن تأليف

 ا الستة الأكبٔ؟على ترابط أبياته( عنتًة بن شدٌاد العبسي: الفركسيٌة)بُ مطلع القصيدة « الشرط » ما أثر : كأف ييطرىح سؤاؿ مثلبن الباحثة عن مظاىر الاتٌساؽ كالانسجاـ؛ 
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للبصطلبح السٌائد، كىذا التٌجاكز الإبداعي ىو تأسيس لنظاـ جديد ينبثق من داخل النٌص تتحرٌؾ بو الدٌكاؿ ت٨و مدلولات 
 .1«نتج عنو تتشكٌل كناتج إبداعي لعلبقات الدٌكاؿ بعضها مع بعض، فهي إذنا كاقع مبتٍ لا يسبق النٌص كلا يلحق بو، كإتٌ٪ا ي

، فييشرًؼ ات١علِّم على ما يتوجٌب عليو من ترسيخ ات١فاىيم ات٠اصٌة بتحليل النصوص، التحليلفهكذا يستند التعبتَ إبٔ ركيزة 
بٌٍ لا بدٌ من إت٬اد الوعي لدل التلميذ بأت٫ية الأدب، كإت٬اد الوعي يكوف عن طريق تقدبٙ النصوص الرفيعة من منابعها الأكلية، 

تلميذ بُ الإفادة منها، مع ت٤اكلة ربطها بواقع اتٟياة ات١عاصرة، كتوفتَ الأشباه كالنظائر إبٔ تلك النصوص، فلكي يكوف كترغيب ال
كاللغة " ات١مارسة أفضل معلِّم : " كلقد قيل. العلم مىلىكة لدل ات١تعلِّم، لا بدٌ لو من الدراسة كات١مارسة، كت٫ا أساس الإتقاف كالإبداع

الرافد سارتو ػ فوكو بٓ ينفك ىو الآخر بُ تٖليل ات٠طاب كممارسة، كاتٟفر بُ » . دعنا بُ ات١وضوعات الأخرلالعربية ليست ب
 .2«لكل عصر  épistéméالركاسب العقلية التي تٖجب تٚلة الاختلبفات كالتباينات التي ت٘يز ات١نظومة ات١عرفية 

يةٌ، علينا أف نكشف لو ما تٯيٌز النٌص الشٌعرم بالدٌرجة الأكبٔ مثل كإذا أردنا أف نوطِّن التٌلميذ على إنتاج النٌصوص الشٌعر 
ابْ؛ ليس ىذا فحسب، بل لا بدٌ أيضا كنتحفٌظ ألٌا نبعده من اللغة اليوميٌة كالعادية، كمهما تعاظم ميليو إبٔ .. الوزف كالقافية ك

اللٌغويةٌ التي تيسهم بُ تشكيل ات١لكة التٌواصليٌة التي لا  التذكٌؽ الشعرم، أم نكسبو القدرة على الإنتاج، كنزيح السٌتار عن العناصر
ا منهم ىذا ما تٯكًن تناكلو : ، لأفٌ بهذا فقط سيتمكٌن من الاغتًاؼ من خبراتو الشٌخصيٌة3تيبعًده عن الناس بقدر ما تٕعلو كاحًدن

 .تٖت تسمية التجربة الشٌعريةٌ

 :آلية التٌركيب 2.1.3

اب كبُ أجناسو ت٢و من ات١كوِّنات الأساسيٌة ت١لكتنا التٌواصليٌة، أم قدرتنا على خلق ات١لفوظات إفٌ التٌحكٌم بُ قوانتُ ات٠ط
أنوٌ لا [ على عكس ما يعمد إليو بعضي ات١درِّستُ ] الاعتًاؼ  »فينبغي . كتأكيلها بصورة تنسجم كاتٟالات العديدة ا﵀يطة بوجودنا

اتٞيمل، كالتٌلفٌظ بها، كقراءتها، ككتابتها فحسب، لكن الأمر يتوقٌف  استيعاب: ع، أمييكتفى لتعلٌم اللٌغة باكتساب الكفاءات الأرب
و، إتٌ٪ا . 4« تواصليٌةأيضنا على معرفة الكيفيٌة الٌتي تيستعمىل بها تلًك اتٞيمل لأغراضو  بيد أنوٌ لا تٗضع ات١لىكة التٌواصليٌة لتعلٌم بتُِّ

طبعنا لا يكفي التٌحكٌم بُ . لٌذم نيلقَّن فيو أنواعنا من السٌلوكات بُ الوسط الاجتماعيٌ نتلقٌاىا عن طريق ت٘ثلٌها، بُ الوقت نفسو ا
أخرل ػ كما يقوؿ دكمنيك مانقينو  «كفاءات   »بل لا بدٌ من تعبئة . تلك ات١لىكة للمشاركة بُ نشاطو كلبمي  ما
(Dominique Maingueneau) ت٣اؿى لإزاحة ات١لكة اللٌغويةٌ، أم بالتٌأكيد لا. ػ من أجل خلق ات١لفوظات كتأكيلها 

                                                           

 .            75.، ص1987، دار الطلٌيعة للطبٌاعة كالنٌشر، بتَكت، 1.، طمقاربات تشرت٭يٌة لنصوص شعريةٌ معاصرة: تشريح النٌصعبد اللٌو ت٤مٌد الغذٌامي،   1
ػ  79.ص)، 1998، بتَكت، مارس ػ أفريل 09.، ـ33.، عكتابات معاصرةفوكو، ترتٚة كتقدبٙ الزين ت٤مد شوقي،   ات١ركز كات٢وامش ػ مقاربة نقدية لآثار ميشاؿ: ميشاؿ دك ستَتو، الاختلبؼ كحفريات ات٠طاب؛ النص  2

 .79.، ص(88

Former des enfants lecteurs et : Josette Jolibert, Christine Sraiki et Liliane Herbeaux),  Groupe de recherche d’Ecouen (Coordination: يينظىر  3
, Coll. Pédagogie pratique à l’école, Ed Hachette éducation, Paris, 1992, p.24.ducteurs de poèmespro 

, Trad. de l’Anglais par Katsy & Gérard Blamont, Coll. Une approche communicative de l’enseignement des languesH. G. Widdowson,   4

Langues et apprentissage des langues, CREDIF, Ed. Hatier, Paris, 1981, p.11.  
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تول عاكًس . 1التٌحكٌم بُ اللٌغة ات١عنيٌة؛ لكن ينبغي من جهةو أخرل التٌزكٌد تٔعارؼ معتبرة حوؿ العابٓى، أم ات١لكة ات١وسوعيٌة الل غة ت٤ي
تول لىقد عمل أبو حامًد الغزابٌٕ على الربٌط بتُ الل غة كمىلك: تٯكن مقاربة العابٓ بناءن عليها ة الإنساف على التٌمييز فجعل مًن الل غة ت٤ي

مرجًع معظم ما تٯكًن أف ييدعى أت٪اط النصوص ت٢ذا ييعدٌ  .3كقسٌم الدٌلالة إبٔ أنواعو ميتًاكحة بتٍُ التٌخصيص كالتعميم 2عاكًسنا
ىـ صاحبو أ ،كأصنافها ف ينفِّس عن مشاعره كيبوح بأسراره، إبٔ قدرة النصٌ على تنظيم ات١عطيات كالأفكار كالآراء كإتاحة الفرص أما

 .الذم ييعدٌ مينتهى تلك ات٠طوات التعبتَ الكتابيتفتح آفاقنا كاسًعة أماـ ات١ركَّبة مسبقان بعد سلوؾ عدٌة خطوات، فهذه النصوص 

 :تكثيف التمارين الشفاىيٌة 1.2.1.3

ات١لقي كات١تلقٌي ات١عبرِّ ىو الآخر، كالإلقاء يفرض  التي تربط بتُ ات١عبرِّ المشافهة ک كىذا يقتضي مراعاة تٚلة مًن الأىداؼ
كجود مضموف ت٭صل عليو ات١تلقٌي بُ آخر ات١طاؼ، قد ت٭دث بناء ات١ضموف بصورة ارتٕالية كما ت٭دث أف يكوف ات١ضموف قد 

ي لكن بشرط أف يسمٌى سبق بناؤه ضمن نص  ما ػ كلا تٯنىع أف يكوف مكتوبنا ػ فعنصر ات١شافهة متأتية من كوف الإلقاء غتَ منف
؛ لكن القراءة كثتَنا ما تٗضع لقوانتُ ات١شافهة كالنظر إبٔ ات١خاطىب كالتباطؤ بُ القراءة كالتكرا  ر الإلقاء آنذاؾ قراءة لنص  مكتوبو

شيئنا ما  ىذا ات١صطلح الذم اكتسب نوعنا من الشعبية بُ فنٌ ات٠طابة، كقصدنا استعمالو ىنا ليتميٌز ،الجمهوركتصوٌر . ابْ..ك 
ات١تحدِّث )كما يفعل ات١تلقٌي ( الاستجابة الكلبمية ات١باشًرة)، لأفٌ اتٞمهور كثتَنا ما يستمًع من دكف التعليق (ات١تلقي)عن مصطلح 

           فهي إمٌا مؤجَّلة  ،ات٠طابة من أقواؿو توحي أفٌ ات٠طيب يلتمًس من تٚهوره أجوبًة كردكد أفعاؿ رغم ما ت٧د بُف(. الذم 
أك استفهامات ت٣ازية، فعليٌ بن أبي طالب ت١ا استفهم بُ إحدل خطبو كىو بُ موقًف ات١عاتب بٓ يقصد بو أف يردٌ عليو بقدر ما 

لا أحدى أشدٌ ت٢ا مراسنا من عليٌ ػ رضي ا﵁ عنو، كبٓ يتجرأٌ أحده على أف : و تٔعتٌ« كىل أحده أشدٌ ت٢ا مًراسنا متٌٍ ؟ » : قصد النفي
ىو : الكلٌ يعرؼ أفٌ ات١وقف بٓ يكن موقف السؤاؿ كاتٞواب، ثالثنا: نظرنا ت١قامو، ثانينا: ما قد ينتاب البعض أكٌلان يعارضو رغم 

تواصًل)كذلك بأف يوضِّح : الإقناعك. يعاتب كيلوـ كيوبِّخ
ي
رأيو للسامعتُ كيؤيدٌه بالبراىتُ ليأخذكا ( كات١داخًل كصاحب العرض ات١

تواصًلكىي أف يثتَ : الاستمالةك. قائلوبو، كليعتقدكه كما اعتقده 
ي
بنفوس سامعيو العاطفة ات١ؤيِّدة لأفكاره، كات١ستنكرة ما  ات١

، فيحرٌؾ فيهم ات١شاعر، كيقبض على زماـ عواطفهم، ت١ا فيو مصلحة موضوع  ت٤زننا،  ـ، سارنا أالرسالةيستنكره من آراء ات٠صوـ
 .ة، كىي إحدل كظائف اللٌغة بُ نظريةٌ الإعلبـالسكين ـمنكرنا، داعينا إبٔ الثورة أ ـراضينا أ

 :تكثيف التمارين الكتابيٌة 2.2.1.3

نشاط ذىتٌٍ حركيٌ يقوـ ات١تعلم عند ت٦ارستها بعمليات ذىنية كثتَة كالربط كالإدراؾ كالفهم كالتنظيم  القراءةإفٌ 
ا نقطة انطلبؽ من جهة، كنتيجة من جهة ثانية لكل كىي ليست نشاطان مستقلب  عن الأنشًطة الإدراكيٌة الأخرل لأن. كالاستنباط

فلب تٯكن أف يكوف ىناؾ تعبتَ إلا بدراسة ت٥تلف أنواع . دراسة نص؛ ذلك لكونا شرطا لاكتساب كسائل التعبتَ كالتواصل

                                                           

  ,Ed. Dunod, Paris, 1998, p.27. Analyser les textes de communicationDominique Maingueneau ,:يينظىر  1  

عرفة اتٞامعيٌة، الاسكندريةٌ، 1.، طالعربيٌة كالغيموضحلمى خليل، : يينظىر  2
ى
 . 75.، ص1988، دار ات١

عتٌ عًند الأصوليٌتُىر سليماف تٛودة، طا  3
ى
 .18.، ص1983، الدٌار اتٞامعيٌة للًطبٌاعة، الاسكندريةٌ، دراسة ات١
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يف يفهم أفكاره، النصوص كالتي يدرؾ من خلبت٢ا ات١تعلم ت٪ط النص، كأساليب الكتابة، كعليو ينبغي أف يتعلم كيف يقرأ نصنا، كك
 .ككيف ت٭صل على ات١عطيات التي يشتمل عليها

فنحن نكتب عادةن لننقل إبٔ الآخرين أفكارىنا كأخبارىنا . نشاطه لغومٌّ أساسيٌّ نستخدمو بُ حياتنا اللٌغويةٌ الكتابةأمٌا 
قراءة استقباؿ، كبتُ ىذه كتلك تقع فالكتابة إرساؿ كال. كخبراتنا، أك لنعبرِّ عن مشاعرنا كأحاسيسنا كعواطفنا حياؿ الآخرين

 كضع نص  شيءه كاستهداؼ  الكتابةلكن علينا أف نعرؼ أفٌ . الرسالة التي نستخدـ فيها اللٌغة كسيلتنا بُ التواصل بتُ بتٍ البشر
مليٌة الكتابة ذاتها، قد يكوف شيئنا آخر لكونو لا بدٌ أف يستوم على فنياتو أدائيٌة ت٤قِّقة ت١ا ييدعى النصيٌة كمن شأنا أف تعضد ع

يعانوف من ” فإذا كاف الراٌمي إبٔ إنشاء نص  مغلوبنا على أمره لأسبابو ما فهذا قد لا تٯنعو من مواصلة الكتابة، أفلب يكتب الذين 
ىـ تأليف نص  فقد يرجع إبٔ استعصاء بع (التعبتَ الكتابيٌ )م التعبتَيةٌ أداءاتهبُ “ الأسلوب  ضعف ض ات١عايتَ ؟ أمٌا انزامو أما

 .كات٠صائص التي يتمتٌع بها كل  شكل  تعبتَم  على حدة، كما تٯكن إيعاز الصعوبة إبٔ ات٠صائص العامٌة
ىذا أمره بٓ يعد : ات١درسة اتٞزائريةٌ تيلقِّن مىلىكة ليغويةٌ يسجِّلها الكًتابي بامتيازو، كلاسيما بُ الفتًات ات١بكِّرة من التمدرسك 

لكة موضوعان للجدؿ؛ لكن 
ى
ات١تكرِّر بُ مواقًف معينٌة ييفرزً ( التٌواصل)إفٌ تباديؿ اتٟديث ! التواصل يقتضي أكثرى من تلك ات١

بتأديةٌ دكر تثبيتها بوصفها عاداتو كلبميٌة كبُ أشكاؿو تعبتَيةٌ معيٌنة كالأمثاؿ كاتًٟكم على  الكتابةاستعمالاتو خاصٌة تتفضٌل 
ىي  (Medium)آخر ػ إضافةن إبٔ الذٌاكًرة الشعبيٌة كالتًاث الشفاىيٌ ػ عبر نواقًل كسيطة ، كتتناقل من جيلو إبٔ 1سبيل ات١ثاؿ

لكن يتمٌ انتقالو عن طريق الكتابة إبٔ درجة ( حوارم)تٯكًن تعليم ما ىو ركتيتٍ لا تقلٌ أت٫يٌة بُ ذاتها، إذ مًن جنس التعبتَ الكتابي 
ت٢ذا : لتي ييدت٣ًها فعل التفاعل بتُ الناس ضمن كلياٌتو التعامل الكبرل، على غرار الطقوس الدينيٌة ا(Figement)اتٞماد 
إفٌ مًن أدكار ات١درسة ىو أف تعلِّم التلميذ أفٌ ات١عرفة متيسِّرة، . بُ سبيل معرفة كيفيٌة ذلك التثبيت تكثيف التمارين الكتابيٌةيينصىح ب

 ىذا الشعار من زاكية لسانية ت٧د أفٌ اتٟفاظ على تعليم اللٌغة ىو لكن عليها أف تفتح شهيتٌو لطلب ات١زيد منها، كإذا نظرنا إبٔ
ا أف يفوت عقوؿ ات١علٌمتُ أفٌ  مىطلىبه  الل غة » تفرضو اتٟاجة ات١تزايدة إبٔ إيصاؿ تلك ات١عارؼ إبٔ أذىاف التلبميذ لأنو لا ينبغي أبدن

كطبيعيٌّ أف يىرتبًطى تطو ر ىذه اتٟاجات بعًلبقة ميباشًرة مع . ىذه الل غةتىتطوٌر مع تطو ر حاجات التبٌليغ داخًلى اتٞماعة الٌتي تىستعمًل 
جتمع كالاقتًصاد

ي
فردات الل غويةٌ، إذ أفٌ ظيهورى سًلعو . تىطو ر اتٞماعة على صعيد الفًكر كات١

ي
كيىبدك ىذا الأمر جلي ا بُ تىطو ر ات١

لًبي بًدكره أيضنا تىعابتَى جديدةن تيوازم الوظائفى  استًهلبكيٌة جديدة ييؤدِّم إبٔ ظيهور تىسمياٌتو جديدة، تنامي للًعملً ت٬ى
ي
كالتٌقسيم ات١

ستحدثة 
ي
ستجدٌة كالتِّقنيٌات ات١

ي
  .2«ات١

أت٫يٌة بُ إكساب سلوكيات البحث عن ات١عطيات العلمية التي سيأبٌ التلميذ على تنظيمها، إذ ييكسًب ت٪اذج  للتعبير
د الدٌلالات، كمساعدة على التفكتَ، فبالتابٕ البحث عن ات١علومات لكن على ات١علِّم التذكٌر دائما أفٌ كقوالب لغويةٌ فعٌالة بُ تولي

لراٌجًعة التعبتَ أكٌلا كقبل كلٌ شيء يأبٌ بُ ت٪ط لغومٌ، كأف جعل الل غة بُ ميقابًل غتَىا مًن الأنظًمة العلبماتيٌة أبرز خاصيٌة ات٠طيٌة ا
نطوؽ، أمٌا بُ بُ الأساس إبٔ الطاٌبًع ال

ى
صٌوبٌٌ للًدٌليل الل غومٌ الٌذم يىقتضي تسلسيلبن زمني ا لًوحداتو الصٌوتيٌة كذلًك بُ ىيأتها ات١

                                                           

فعل، لكن مًن غتَ التنكٌر لقيمة الكتابة الأثريةٌ التي لا تزاؿ تصل الدٌراسات اللٌسانيٌة إلٌا ك ما انفكٌ دم سوستَ يلحٌ على ضركرة التفريق بتُ الكتابة كالنطق ككاف كلٌما سينًحت لو فرصة التندٌر بطغياف ات١دكٌنات الكتابيٌة على   1

 ,Ed. Cours de linguistique généraleFerdinand De Saussure ,: اتاتٟاضًر بات١اضي كتضمن النقلة ت٨و أجياؿ ات١ستقبل؛ يينظىر على سبيل ات١ثاؿ ما قالو بُ بدايات دركسو كأثناء تٖديده ت١ادٌة اللٌساني

préparée par Tullio De Mauro, Postface et trad. du l’Italien (Notes de T. D. Mauro) par Louis-Jean Calvet, Payot, Paris, 1985, p.20.  
 .177-176.، ص1985 -1984، ترتٚة أتٛد اتٟػمو، بإًشراؼ عبد الرتٛاف اتٟاج صابّ كفهد عكاـ، ات١طبعة اتٞديدة، دمشق، مبادئ اللسانيات العامٌةمارتيتٍ، . أ  2
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كتوب فيتحوٌؿ ذلًك التٌسلسيل إبٔ تسلسلو مىكاب٘  
ى
الكتابة تأخذ بيد التلميذ ػ ات١تعلِّم ت٨و التمكٌن من نظاوـ / إفٌ مقاربة القراءة . ات١

 .1العلبمات ات٠طيٌة كالإملبئيٌة، لكن ات١سار ات١ؤدٌم إبٔ ذلك ت٭فر نقوشنا بُ حقل اللٌغة ات١برزةكمن عملو، نظاـ 

 :مىحاسًن التملٌك 2.3

 :على المستول المىعرفي الثقٌافي 1.2.3
لٌغومٌ من أف ػ من منظور التعليميات، ىي حقل ات١رجعيات الذم تٯكِّن العرؼ ال 2إفٌ الثقافة ػ العارفًة منها كالانتًكبولوجية

ٌـ أك لغة ثانية أك لغة أجنبيٌة، : يستحيل لغةن قائمة إننٌا ىنا إزاءى الوظيفة الرمزيةٌ التي تنهض بها ىذه ات١رجعيات التي تيقيم اللٌغةى لغةى أ
كأداة تبليغو فحسب، حيث أفٌ اللٌغة لا تصلح   ،ضركرة اعتبار الوظيفة الرمزيةٌبٌٍ لا بدٌ أف تقوـ ىناؾ . كتكيِّف الوظيفة التواصليٌة

فإذا جاز التسليم بوجود بتٌ أمٌ ثقافة يجدر تعليميها ؟ : فهكذا ينزؿ تساؤؿ. إذ يستشعر ات١رء ىويتٌو باختياره تعلٌم لغة بدؿى أخرل
بإمكاف أك كيانات لفظيٌة تكوف من جنس العرؼ اللٌغوم، تٯكن تعليميها كتعل مها؛ فكذلك ت٬ب الانسياؽ كلو نظريان كراء الاعتقاد 

إفٌ الصنيع ات١ثابٕ سيكمن بُ اتٟصوؿ على جردو كصفي  للمفاىيم الثقافيٌة التي يكوف . الشيء عينو فيما تٮصٌ الكليات الثقافيٌة
الفرنسيوف أك الفرانكفونيوف قد صاغوىا، بٍ توضىع بُ شبكات ت٘كِّن للمرء مًن بلوغها؛ أم بُ إت٧از نوعو مًن قواعًد ت٨ويةٌ منتظىمة 

لكن مع غياب علمو صحيحو يكوف مىعنيان بالثقافة، انتاب الكاتبتُ شكوؾ، كإف كاف بعض ات١ختصِّتُ بُ تعليميٌة اللٌغات . فةللثقا
مصريٌن بُ السنوات الأختَة على عدـ حطٌ السلبح، حيث تستٌٌ ت٢م عدده معتٌُه من كلياتو تصنيفيٌة جديرة بأف تؤسِّس ىيكلبن 

 .ا مادٌة تعليميٌة اللٌغاتمن منهجيات الثقافة، تقوؿ به

 :على مستول الاندماج الاجتماعيٌ  2.2.3

تِّع الطفلى بالاستقلبليٌة كبُ آفو نفسًو تكتب لو الانتساب إبٔ ت٣تمعو ما ييؤكِّد ات٠بري الأكٌؿ من ىذه اتٞملة اتٞانبى . 3اللٌغة ت٘ي
ا كقوٌةن كخفوتنا، ذلك أنوٌ بالنطق يتعتٌُ الشخص سلفان حتى مزاجو النفسيٌ للٌغة كات١تمثِّل بُ ارتباطها بشخصيٌة الفرد تكويننا كتطوٌرن 

: تٗونو كلمات؛ كيذىب ات٠بر الثاب٘ من اتٞملة نفسًها إبٔ ت٘ييز ات١ظهر الاجتماعيٌ بُ اللٌغة كتٖديد إحدل كظائفها الاجتماعيٌة
تباين أمكنتها التي يرتبط بها ارتباطنا ملبزمنا كشبوى ركحي  اللٌغة تقدِّر للفرد الدخوؿى بُ صفوؼ ت٣موعة ما بكلٌ مستوياتها ات١تنوِّعة ك 

، كالارتباط بها (ابْ..أسرة، فئة، تٚاعة، ركضة الأطفاؿ، تٚعيٌة، كسط، مىعمىل، مؤسٌسة، شارع، مدرسة، ملعب، مسجد، ت٣تمع )
كوف اللٌغة تقيِّده كتٖيلو دائمنا إبٔ صورو ت٪طيٌة ىي كفق علبقات ت٤دَّدة؛ كأفٌ ات٠برى الأكٌؿ يبتُِّ مدل تٖرير اللٌغة للفرد كالثاب٘ يعكس  

من نسج عقليات كذىنيات كأخلبقيات كأدبيات تلك المجموعة التي ينتسب إليها رغم ما يتكبٌده من ا﵀اكلات الراٌمية إبٔ الفرار 

                                                           

 Roger Beaumont, Par La langue écrite et son apprentissageJean Peytard, Pratiques de lecture / écriture et enseignement de la langue, in ,: يينظىر  1

Bernard Furet & Moïse Goureau avec la collaboration de Jean Peytard, Coll. Vivre par l’écrit, Ed. Magnard, 1983, p.a. 
مىع، كفقى التقليد الذم أرساه بيتَ   2 د أفٌ الثقافة ىي الأدب كات١وسيقى كالفنٌ التشكيلي، ابْ، أم كافٌة ما تٯكًن أف ت٬ي ىِ لكن . culture cultivée، تٖت تسمية الثقافة العارفًة Pierre Bourdieuبورديو مًن ات١ؤؾ 

شىر بُ اسم الثقافة الانتًكبولوجية تشمل كذلك طرؽ ات١عيشة   .culture anthropologiqueكأت٪اط السلوؾ كلٌها، التي تٖي

  ,Ed. Milan, Toulouse, France, 1997, p.40.  La psychologie de l’enfantCollette Laterrrasse & Ania Beaumatin ,: يينظىر  3
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هـ يلزـ فرض علبقات اجتماعية ليس من أجل تسهيل عملية التواصل فقط، بل مً . عنها ن أجل بناء ثقافة اجتماعيٌة كاللٌغة نظا
بإمكانا أف تقوـ بالرقابة كتٯارس بها الفرد كذبو كعنفو . 1«الأفكارى حوؿى الطبيعة تتشكٌل اجتماعي ا » كأخرل علميٌة لأنوٌ حتٌى 

ت، ككذلك ىي فسحة فهي ت٘ثِّل ت٣الان للتٌفريغ أك الكبت عن طريق الاستبطاف كاللٌبمساس كالتابوىا: كاحتقاره لغتَه كقمعو لو كقهره
 .للرٌغبة كات١تعة كاللٌعب كالتحدٌم

فهكذا تؤدٌم اللٌغةي دكرنا حيوي ا بُ اندماج الفرد بُ ت٣تمعًو، بل اكتساب اللٌغة كإتقانا يؤثِّراف بُ سلوؾ الفرد كإحساسو 
كتعتبرى عمليٌةي . القدرة على الاتٌصاؿ بالغتَ كالاندماج مع المجتمع لا يتمٌ إلٌا بتنمية القدرات اللٌغويةٌ التي يعقبها تنميٌة. كتفكتَه

 .2الاتٌصاؿ عامًلبن ىام ا مًن عوامًل النموٌ اللٌغومٌ مًن جهة كالفًكر مًن جهةو أخرل
تٙةٌ مظهره عظيم الشأف ت١سار الاندماج الاجتماعيٌ لدل الطفٌل يقوـ على اكتساب اللٌغة التي ت٘كِّنو من التواصل مع غتَه 

كىو ات١ظهر الإبداعيٌ، كبٓ يفت تشومسكي الالتفات إبٔ ىذه ات١همٌة ات٠طتَة كات١مكًنة بُ : وعة اللٌغويةٌ التي ينشأ فيهامن أبناء المجم
. الوقت نفسو إذ تٕاكب معها تٕاكبنا أثَّر بُ كعيو بكبر شأنا تأثتَنا قوي ا على تطوٌر جوانب النحو التوليدم كتكاملها كانسجامها

يةٌ اللٌغويةٌ، عند تشومسكي، لا بدٌ أف تينبئى بإمكانية تعلٌم الطفٌل، بُ ظرؼ سنوات معدكدة، كيفيٌة ت٘ييزه بتٌ لغة بالتأكيد إفٌ النظر 
يذكر بُ إشارات عديدة كجود استعداد طبيعيٌ كبيولوجيٌ لاكتساب اللٌساف تٖدٌد عدد الاختيارات التي . أمٌو النحوية عن غتَىا

ثٍيل للطفٌل عند اكتسابو لل  .يتحكٌم بُ ذلك( بشرم)كىو ما ت٭مل على الاعتقاد بإمكاف كجود ت٨و لغوم  عات١يٌ . غة معينٌةت٘ى

 :تحصيل المىلىكة التواصليٌة. 4

= اجتماعيان )كيف أفٌ للملىكة اللٌغويةٌ كجودان افتًاضياٌن إذ ليس ت٢ا مستقىرٌّ بُ الفرد بقدر ما تقوـ أفقياٌن ( 1.1.1)رأينا سالًفان 
، على غرار السنن ات١وركثة ( تارتٮيان )كعموديان ( التَّواصليٌة/ لاجتماعيٌة ات١لىكة ا فإذا أراد (. التي يسلم فيها أسلوب التقليد)بُ آفو

تىها ػ أم يركـ تٖصيلها بُ سياقات ما ػ فلب يعتمًد كثتَنا  التنٌميط ات١علِّم تلقتُ ات١تعلِّم التعبتَى بتلك اللٌغة التي يكوف قد اكتسب ملكى
فهذا قد يسلم لفتًة ت٤دكدة ما داـ ينهض تٔلء الفجوات . واسطة الشٌواىًد كتقييده بات١شهور منها كالٌتي ىدفها التٌحفيظ فحسبب

، كإبٔ غاية توطتُ ذلك ات١تعلِّم؛ لكنٌو مًن شأنو أف يتسبٌب بُ تٕميد اتٟاسٌة اللٌغويةٌ كتعطيلها 3(ات١ستحثاٌت)التي تدخل بُ حكم 
ر ت٦اٌ يفعل بُ اتٌٕاه تٛل ذلك ات١تعلِّم على إنتاج تٚلو جديدةو كإبداعها تْكم تواجده الاجتماعي، زدًٍ إبٔ ذلك بعضى الشٌيء أكث

فالتفكتَ كالتٌذكر مشدكداف : الذم لا يعتٍ أفٌ ذلك بدكف أت٫يٌة تيذكىر( التارتٮي)أفضليٌة إعماؿ التٌفكتَ من الاقتصار على التٌذكتَ 
 .ألاٌ يطغى التارتٮي على الاجتًماعيتٌواصل؛ بشرط إبٔ مقامات التٌفاعل كال

 :مواقًف التَّحصيل 1.4

                                                           

، 1997، المجلس الوطتٍ للثقافة كالفنوف كالآداب، الكويت، (223)، ترتٚة علي سيٌد الصىاكم، مراجعة كتقدبٙ الفاركؽ زكي يونس، سلسلة عابٓى ات١عرفًة، ظريةٌ الثقافةنميكل تومبسوف كريتشار إليس كآركف فيلدافسكي،   1

 . 65.ص
 . 07.، ص1999، دار ات١عرفة اتٞامعيٌة، القاىًرة، طرؽ تدريس اللٌغة العربيٌةزكريا إبراىيم، : يينظىر  2

فييعتبرى ات١تعلِّم ناجًحان بُ ت٘لٌك تلك اللٌغة كلٌما انكمشت تلك اللٌغة البينيٌة : لغة بينيةٌعبرى اللغٌة الثانيةٌ ت٨و ( ات١عياريةٌ)بُ صيغتها الكامًلة  لغة الأ ٌـ، أم ات١ركر مًن (Fossilisation)= “ ( ات١ستحثاٌت)الدخوؿ بُ حكم ”    3

ىمىرٌ )
 .A. Elimam, Op. cit., p.88: ػ تٔفهوـ النسخ الأضدادم ػ أم لا ينقلو تْذافتَه كلا يلغيو؛ بٌٍ إفٌ الابتًكار لا يأبٌ من الفراغ؛ يينظىر ىذا التشبيو اعي لا ينسخ التاريخيالاجتم ، ذلك أفٌ (ات١



 العدد الثالث عشر                                                حولية أكاديمية محكّمة متخصّصة    الصوتيات

الجزائر –البليدة  –ة سعد دحلب جامع                                          -الصوتيات– مخبر اللّغة  العربية و آدابهاتصدر عن     

 

 
 

-169- 
 

كالعمل  ،ا﵀افظةلتمثيل ات١خطَّط السابًق بُ ت٣اؿ تعليم اللٌغات كما يقوـ بو القائموف عليو مًن تقمٌص دكرمٍ السٌهر على 
درسي من ات١ناقشات كا﵀اكرا ؛الابتًكارعلى 

ى
طوِّرة نتمثٌل ما ت٭دث بُ القسم ات١

ي
كالساعًية إبٔ تٖصيلها  للمىلىكة اللٌغويةٌت ات١

إبٔ تٕسيم الفكرة كمنحها  كلَّ مىن يتواصل بغتَهنتذكٌر دائمان أفٌ التعبتَ كسيلة تدفع  . كإشباع فضوؿ التواصل( المىلىكة التواصليٌة)
الفن ت٢ذا ييعدٌ . بُ سياقاتو شتىة كسبل توظيفها الذم يتأتٌى عن طريق اللٌغ (اتٞمابٕ)البلبغي طابعنا ملموسنا إضافةن إبٔ الطابع 

 إبٔ تصوير ات١شاعر كالتجارب الإنسانية بُ صورة تنبض باتٟياة، كتنزت٢ا من عابٓ التجريد إبٔ عابٓ ان دفاالأدبي بُ تٚيع مذاىبو ى

 ليٌة للحديث عن العلبمةفمن ىذه الناحية لا نستغرب إذا كجدنا من ت٬مع بتُ التداكؿ كالاتصاؿ كالفلسفة العم. 1التجسيد
 .2ا﵀صَّلة سياقياٌن 

 :المناقشة في القسم كعناصر تماسكها 1.1.4

 :المناقشة الأفقيٌة 1.1.1.4

إفٌ ات١علِّم كىو يقدِّـ درسىو بُ منواؿو معتٌُ كإذ ينقل معطياتو علميٌة بكلِّ تدرجٌ كإمعافو بُ الشٌرح، يطرح ػ بُ الوقت ذاتو ػ 
رضها على ات١تعلِّمتُ بقدر ما يهدؼ إبٔ إثارة تشويقهم من أجل إدراكها بعد الفحص كالنٌظر، بٌٍ يعمل أفكارنا لا يرمي إبٔ ف

بأسلوبو حكيمو على تٖويلها إبٔ موضوع للمناقشة؛ لكن ىذا الصنيع يفرض على مىن يريد الدخوؿى بُ تلك ات١ناقشة امتلبؾى تصوٌر 
ب ات١تعلِّموف أطرافو عبر تلك ات١ناقشة ات١علىنة؛ كأثناء ذلك كلِّو تٯكًن للمعلِّم أف أك فكرة كلو بسيطة حوؿ ذلك ات١وضوع الذم يتجاذ

يعلِّم تلبمذتو طرؽ شدٌ الانتباه كطلب الكلًمة أك بالأحرل أخذ الكلًمة، ككذلك فنوف ات١قاطعة، كالدفاع عن الرأم، كىي 
يبثٌ ات١رسل إذ  .3(Fonction phatique)اصليٌة الأحداث التي تشملها عمليٌة التواصل لكونا تستجيب للوظيفة التو 

. يتلقٌاه ات١تلقٌي، كلكي يصبح ذلك ات٠طاب إجرائياٌ حقٌا لا بدٌ أف ت٭ظى بسياؽ ت٭يل إليو، كيقوؿ عنو ر( رسالة)خطابا 
من شأف  نو أمران كتكمن أت٫يٌة السٌياؽ بُ كو . 4«كذلك بُ مصطلحيٌة مبهمة شيئا ما “ ات١رجع ” ىو ما يطلق عليو  »: ياكوبسوف

بٌٍ يكتسب ات٠طاب كضعا مشتًكا بُ كليتٌو أك على الأقلٌ . ات١تلقٌي أف تٯسك بو، كىو إمٌا أف يكوف شفهياٌ أك كفيلب بأف ييشافو عنو
كأختَا يكتسب ات٠طاب اتٌصالا أك قناة (. ذلك ات٠طاب 6كمفكٌك 5أك بتعبتَ آخر، بتُ منمٌط)بُ أجزائو بتُ ات١رسل كات١تلقٌي 

                                                           

  ,Ed. munication verbales, gestuelles & animales: com Les Voies du langageJ. Cosnier, J. Coulon, A. Berrendonner & C. Orecchioni ,:يينظىر  1

Dunod, Paris, 1982, p.321.  

عادؿ فاخورم، الدلالة : نظىر، يي «كىي بالأحرل تندرج تٖت فركع الفلسفة العمليٌة . بالطبع لا تٯكن إنكار أفٌ العلبمة تتحقٌق بُ عمليٌة الاتٌصاؿ كالتداكؿ، التي تفيد الإفهاـ]...[ » : ىذا ما يلخِّص عادؿ فاخورم لقولو  2

 .115.، ص(120ػ  115.ص)، 1988باريس، شباط / ، مركز الإت٪اء القومي، بتَكت (النقد كات١صطلح النقدمٌ ) 49ػ  48.، عالفكر العربي ات١عاصركالتداكؿ، 
 .C. Kerbrat-Orecchioni, Op. cit., p.05: يينظىر  3

 ,T.1, Trad. de l’Anglais par Nicolas Ruwet, Coll. : Les Fondations du langage istique généraleEssais de linguRoman Jakobson ,: ينظىر  4

Arguments, Ed. Minuit, Paris, 1963, p.213. 
 .224.، ص1984، الدٌار العربيٌة للكتاب، تونس، (حمع مقدٌمة بُ علم ات١صطل)عربي ػ فرنسي، فرنسي ػ عربي : قاموس اللٌسانيٌاتات١سدٌم،  عبد السٌلبـ: (Encodeur)ينظىر مقابل   5
 .230.ات١رجع نفسو، ص: (Décodeur)ينظىر مقابل   6
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تٯكن . من اتٟضور النٌفسيٌ كالتٌجاكب بتُ ات١رسل كات١تلقٌي، ىو ذلك الاتٌصاؿ الٌذم يسمح ت٢م بالاحتفاظ على عمليٌة التواصلتض
 :1ت٘ثيل ىذه العناصر الٌتي لا بدٌ أف تتواجد بُ عمليٌة التواصل بُ ات١رسومة الآتية

 السٌياؽ
 ات١تلقٌي..          .....ات٠طاب        .......          ات١رسل         

 الاتٌصاؿ
 الوضع

العادات التي يكتسبها ات١تعلِّم بُ حصص القراءة كتٖت كصايا ات١طالعة ات١وجَّهة، من شأنا أف تكشف لو الأدكات التي ف
التعبتَ  يذلِّل بها السبل ات١لتوية التي يسخِّرىا صاحب النصٌ، كلا يضتَ بُ شيء ما يبديو ات١تعلِّم من بعض التنازلات لصابّ

الشخصي اتٟامل للبنفعالات كإبداء الإعجاب أك الإفراط بُ التحامل على رأمو كرد بُ النص كلا يتٌفًق كمزاجو، عليو أف يسجِّل 
ذلك، كبعد أف تكوف عاطفتو قد ىدأت يعيد النظر فيما قاؿ، أك تٯكن أف يدبٕ برأيو أماـ ات١لؤ بشرط تقبٌل ات١ناقشة التي ت٬ريها 

خًلى قسمو كىي ات١ناقشة الأفقيٌة، أم بتُ ات١تعلِّمتُ بعضهم مع بعض، كبتُ ات١تعلٌمتُ كات١علِّم أم يكوف طرفنا مشاركًنا على ات١علِّم دا
 .غرار كلٌ أفراد القسم

 :المناقشة العموديةٌ 2.4

 :بعد ات١ناقشة الأفقيٌة يتحلٌى ات١علِّم من جديد تْلٌة ات١ؤدِّم لثلبثة أدكار، ىي

 ( توجيو الاىتماـ إبٔ ات١وضوع) 2تمًدان إجراء الوضعنةات١وجِّو ميع(Objectivation) 
  كات١صوِّب كات١قوِّـ(Évaluation) 
  نمِّط

ي
 (Normalisation)كات١

اتٞميع يعلم أفٌ اللٌغة ت٥تلفة من فردو إبٔ آخر كمتعدِّدة الأكجو، ت٧د شخصتٍُ تابعتُ لنفس اتٞيل يقطناف بُ نفس ات١نطقة 
إفٌ الفحص (. الكلبـ)للٌهجة نشآ بُ نفس الوسط الاجتماعيٌ، لكن ليس لديهما نفس الطريقة بُ الأداء اللٌغومٌ يتكلٌماف نفس ا

الدقيق لطريقة أداء كلٌ فرد سيكشف العديدى من الاختلبفات بُ العموميات كبُ التفاصيل، ىي فركؽ بُ اختيار الكلمات، بُ 
الكلمة أك تلك اتٞملة، بُ كيفيٌة نطق خاصٌة ت٢ذا الصوت الصائت أك ذاؾ الصامت، بناء اتٞمل، بُ استعماؿ معتاد نسبي ا ت٢ذه 

أك التخلٌي عنو؛ ىذه كلٌها ىي  (Suprasegmental) بُ التنغيم كالنبر؛ بل حتى بُ اعتماد مستول الكلبـ فوؽ القطعي،
 .3النشًط للغة ات١نطوؽالتي تستمدٌ منها اللٌغة ات١نطوقة حيويتٌها، كىي التي تشكِّل اتٞانب اتٟيوم ك 

                                                           

  ,p.214.Op. cit.R. Jakobson ,: ينظىر  1
 . صورة ت٣رٌدة، أك تعبتَ مصاغ لتوضيح إحساس ذم كقعو  على إجراء يقوـ على إثبات فكرة أك انطًباع بُ الواقًع ات١شهود، أك على تٖويل صورة ت٘ثيليٌة ت٤سوسة إبٔ( الوضعنة)يدؿٌ مصطلح   2
 ,Tr. Fr. S. M. Guillemin, Ed. Petite bibliothèque Payot (104), Paris, (1970), : Introduction à l’étude de la parole Le langageEdward Sapir ,: يينظىر  3

p.144.  



 العدد الثالث عشر                                                حولية أكاديمية محكّمة متخصّصة    الصوتيات

الجزائر –البليدة  –ة سعد دحلب جامع                                          -الصوتيات– مخبر اللّغة  العربية و آدابهاتصدر عن     

 

 
 

-171- 
 

ات١فعَّلة ت٭تاج ات١تعلِّم أثناءى ات١شاركة إبٔ نوعو متميِّزو من الاستًاتيجيات، إنوٌ لا يعمد إبٔ التدخٌل تلقائي ا إلٌا إذا كانت الطريقة 
داد ما تٯكًن إعداديه ت٦اٌ يعد  أجوبًةن ترمي إبٔ تنبيو التلقائيٌة ذاتها، أقلٌ ما يتميٌز بو فعل ات١شاركة أنوٌ مبتٌٍّ على التفكتَ ات١سبىق كإع

فالأفكار حاضًرة أك مستحضىرة كات١ضموف متوفِّر كيبقى أف ييصاغ كت٭تويو تعبتَه ما، فهو ليس : على أسئلة كاف ات١علِّمي قد طرحها
الاثنولوجية اللٌغوية أداة تستعتَ اللٌغة كما يرل علماء الدراسات . ت٣رٌد ملبمًح بل ىو بناء يعاد صياغتو تعبتَي ا كعن طريق ات١شافهة

من الواقًع تصوٌراتها؛ كالعابٓى الواقعيٌ نفسو يتىمفٍصل حسب تصور مستعمليها كتفاكت نظراتهم إليو، كتتكوف عبر استخدامها لشبكة 
العامًلتُ بُ  ت٢ذا عدٌ بعضي . كتوجد تصوٌرات ت٥تلفة للعابٓ بقدر تواجد اللٌغات كتنوٌعها. 1تعبتَ يقوـ على تصور خاص للعابٓ

بة ت٢ا، كليس ت٣رٌد الكلبـ إنوٌ بنماء فكرمٌ ذم مستول ثقابٌُ نلفي أت٫يٌ  ًِ تو بُ ميداف تعليميٌة اللٌغات التعبتَى آلة مشغِّلة للٌغة كميكسً
ىـ الفرد   يقول على صياغة كالذم تٕابهو مشاكًل يوميٌة تْيث لا( ات١تعلِّم بُ ات١درسة)مواقف الكلبـ اليومي حيث لا ييتًىؾ السبيل أما

عنصر )الأفكار بُ مثل ما عهده بُ القسم ات١درسيٌ، لأفٌ ات١درسة ت٘كِّن من التعبتَ الشٌفاىيٌ الذم لا ينأل عن التعبتَ الكتابٌي 
 (.التحضتَ

 فاللٌغة تٗتزف تٕربتنا مع العابٓ؛ كتصوِّر كيف أدركناه، ككيف أكقعنا الأتٝاء على ات١سميات، ككيف صنفناىا كبنينا
لذلك . الدلالات، ككيف ربطنا بتُ الدلالات بُ شبكات، ككيف ربطنا بتُ الشبكات الدلالية بُ أنساؽ من ات١فاىيم كالتصورات

يتٌجو . تيعد لغة الأٌـ جزءا من كياف الذات، كمكونا من أىم مكونات ات٢وية، لا تٯكن ادٌعاء إقامىة غتَىا من اللغات مقامها ات١تميِّز
 2(اللٌغة الواصًفة)نفسى الاتٌٕاه تقريبنا فيما تٮصٌ تٖصيلى ات١عرفة ات٠الًصة التي ما لبثت أف كجدت علبقتىها تٔفهوـ  النشاطي الذىتٍ  

 Compétence)“ ات١لىكىة ات١عرفيٌة العالًمة ” ضمنى التداخلبت ات١مكًنة بينو كبتُ ما يدعى بُ علم النفس ات١عربٌُ 

métacognitive)  أك(Métacognition) . ُكىذه الأختَة ىي عبارة عن تعبئة الذات من أجل التحكٌم ب
  كنلمس أت٫يٌة ىذه الأختَة بُ كوف الإنساف باعتباره . 4التحصيل، أم إطلبع ات١تعلِّم على آليات اكتسابو للمعرفة 3استًاتيجيات

التي تٖصَّل بها،  اللٌغة الأداةة ات١سخَّرة لتحصيلها ككذا قادًرنا على ت٘ييز ات١عرفة ات٠الصة كالطرٌيق 5«نظامنا طبيعي ا ت١عاتٞة ات١علومات  »
نعرؼ أفٌ ت٦ارستنا للٌغة لا ييعد  نشاطنا . كىذه ات١لىكة حىريًَّةه بالتشجيع كلاسيما بُ بعدىا اللٌغومٌ . كذلك كلٌو بالنظر إبٔ عاداتو الذاتية

كإذا أمكن لنا ذكر اتٟدس الذٌم بؤرتو اللٌغة، كلاسيما (. لوعي بالكيفيٌةا)تٖليلي ا للٌغة نفسها كلا مرتكًزنا على الشٌعور أثناء إنتاجو 
         متوفِّرة على الفور، مًن غتَ تدخٌل التٌحليل ( سواء أثناء الإنتاج أـ التلٌقٌي)إذا كاف الأمري يتعلٌق بلغة الأٌـ، فنجد ات١مارسة 

 .فات١مارسة ىنا أشبو ما تكوف بالانقياد. 6أك التٌعليل

                                                           

  ,éd. Denoël, 1969, p.132.d , Trad. de l’Anglais par Claude Carme, 2et anthropologieLinguistique Benjamin Lee Whorf: يينظىر   1
 Josette Rey-Debove, Le métalangage : étude linguistique du discours sur le langage, Coll. L’ordre des:  (Métalangage)يينظىر حوؿ ت٦ارسة اللٌغة الواصفة   2

mots, Ed. Dic. Le Robert, Paris, 1986. 
  ,Cambridge Language Teaching Library, p.Foreign and second language learningWilliam littlewood ,: يينظىر  3
tion et Métacogni?, in  : comment et pourquoi Liliane Portelance, Enseigner en vue de développer la compétence métacognitive: يينظىر  4

65), p.48.-, coll. Théories & pratiques dans l’enseignement, Ed. Logiques, Montréal, Québec, 1998, (p.47compétences réflexives 
 .121.، ص2002، دار اتٟكمة، اتٞزائر، (128)، ترتٚة عبد الرزاؽ عبيد، سلسلة علم النفس الذاكًرة كاللٌغةكرستياف ككنبوش،    5
  ,éd. ESF, Paris, 1999, p.55. d, 2Apprendre à penser, parler, lire & écrireLaurence Lentin: نظىريي   6
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 :إجراءات التَّحصيل 2.4

: أفٌ للتواصل بتٌ خالصة كمتميِّزة تنفصل عن اللٌغة انفصالان كاملبن ( التملٌك. 3التَّلقتُ . 2)ييفضَّل ىنا ألاٌ ييستنتىج ت٦اٌ سبق 
داخلة لا تتٌ 

ي
ػ  1سع ت٢ذا ات١وضوعفمثل ىذه ات١قاربة مغالًطة، كلا يهمٌنا كثتَنا بُ ىذا ات١قاـ أف نثبت كجود تلك البتٌ أك ننفيو ػ فات١

بقدر ما نرغب بُ كضع الإصبع على التفاعل الناشئ كات١ستمرٌ بتُ اللٌغة كالتواصل، كىو تفاعله من شأف ىذه ات١قاربة أف تيضعًفو، 
هقر كىذه جزئيٌة تعتًيها علبمات التق .التٌلقينكبالعكس من ذلك على ات١علِّم أف يفسح المجاؿ أمامو بفضل ما ينهض بو مًن مهمٌة 

الذم يأباه أمٌ تٖليل جدير بهذه التسمية، إذ تٖمل معها ما يدعو بُ الظاىر إبٔ إعادة إقامة اللٌغة مقاـ التواصل، كىو تٕاكز بُ 
حقٌ ىذا الأختَ خطتَ، كلردٌ ىذا ات١أزؽ ا﵀تمىل ينبغي فحص ات١وضوع بُ النطاؽ الذم تسوء فيو الأكضاع كت٭سٌ ات١رء إزاءه أفٌ 

كيف بإمكاف الواحد الأخذ بيد ات١تعلِّم للخركج من ت٣رٌد تٗزين ات١عرفة اللٌسانيٌة كمن ات١علومات التي : يستعصي عليو تقدٌـ الأمور
ؿ تٗصٌ عمل ىذه ات١عرفة بُ التواصل إبٔ الاستعماؿ العملي لتلك ات١عرفة بُ ات١واقًف ات١تنوِّعة كغتَ ات١توقَّعة للتواصل ؟ ىذا التساؤ 

صَّل)فالتعبتَ ت٤موؿه على أف تٮضع للقوانتُ اللٌغويةٌ بشرط أف يتحقٌق . 2باحثتُراكد الكثتَ من ال كإفٌ . تٖت إتٟاح التواصل( ت٭ي
 .الاشتغاؿ عليو  ىو ات١قصود بعينو بالبحث عمٌا تٯيِّز التواصل

من السهل الاستًنتاج . 3اصلإفٌ التعبتَ اللٌغوم يشمل اللٌغة كيشملو التو كإذا أردنا مسايرة منطق العلبقات ات١نطقيٌة فنقوؿ 
ن تٯكن كضعيهما بدكرت٫ا يػ اللٌذ كالتواصل اللٌغةأفٌ  بعينو، مع ات٠طاب البيداغوجي الملىكة التواصليٌةمنذ اللٌحظة بُ شأف تقاطع 

كخلبصة تٖت ت٣هر ات١شاىدة ت١عرفة ما يسرم بُ جسم ذلك ات٠ًطاب البيداغوجي ىو من شأنو أف يرشِّحو بُ آفو إبٔ أداة تواصل 
مًع ركاديىا كالتلفٌظ ات١لفوظ التواصلبت ػ يأخذاف على التتابيع شكلى  على أف ييسنًدكا إبٔ مفهوـ  4بُ إطار نظريةٌ ات٠طاب التي ت٬ي

=  (Résultat)زائد ما ىو حصيلة ناتٕة عن ذلك الإجراء ( تلفٌظ= ) (Procès)“ إجراء ” ات٠طاب ما ىو حدث 
فهذاف القطباف ات١تشابًكاف كات١تسايًراف يغذٌياف بعضىهما البعض (: كالتواصل اللٌغة)لثنائية فكذلك الشأف بالنسبة (. ملفوظ)

كيضعاف التعليم كخًطاب ضمن مشمولات التواصل الذم ت٭تكم لقواعد معينٌة كمن شأنو أف ييفرز استعمالاتو عدكليٌة لا تلبث 
 .ملىكة تواصليٌةلة للتطوٌر ت٨و لكنها قابً ( تابعًة)حتى تلتقًطها كفاءة تعبتَيةٌ متفرِّعة 

                                                           

 ,Trad. de l’Anglais par France Mugler, Coll. Langues et Vers la compétence de communicationD. H. Hymes ,: يينصىح ػ للمزيد من ات١عرفة ػ بالرجوع إبٔ  1

apprentissage des langues, CREDIF, Ed. Hatier, Paris, 1984, p.131-132.  
 Sélection & introduction de  La pédagogie du français langue étrangèreWilga M. Rivers, Nos étudiants veulent la parole, In): يينظىر مثلبن   2

Abdelmadjid Ali Bouacha), Coll. F (Pratique pédagogique), Ed. Hachette, Paris, 1978, (p.123-136), p.124. 
مىل جهازي ال   3 لتجميع كالاستقطاب باعتباره قناةن قابلة للتجزمء كالتفريع كتقوـ بدكر ايىعتدٌ بها على أف  تعبتَكما ييعتدٌ بُ ت٘ييز أىمٌ الكلمات ات١فاتيح الواردًة بُ ىذه اتٞملة على ات١ادٌة العضويةٌ ات١كوِّنة للتواصل كالتي ت٭ي

(Canalisation) مثلما ت٭دث أف  اللٌغةشيئنا ما عن كل  من اللٌغة كالكلبـ ت٘يػٌزنا ت٣ازينا كمنهجينا، كذلك باعتباره لا يتعابٔ على الواقًع الذم فيو حياة الذم يركـ التواصل ، تٯكًن اتٟديث عن ثلبثة مظاىًر يتميٌز بسببها التعبتَي

كتلك ات١ظاىًر تٖدٌثت عنها كاترين كربرات أكريكيوب٘ كقصدنا اقتباسها من أكثر مؤلٌفاتها تبسيطنا . تْيويتٌو ات١فرطًة أحياننا للكلبـة كلا تٯعًن كثتَنا بُ العدكؿ كالانزياح كالشذكذ كما يقع أف ت٧ده ملبزمًنا يلبحىظ على ىذه الأختَ 

مادٌة الصوت غتَ . 2مادٌة الصوت اللٌغومٌ، . 1: التي تنشد تعميم ات١عرفًة كلاسيما اللٌسانيٌة منها؛ كات١ظاىًر ىي MÉMOا القارئ ملخَّصة ضمن سلسلة على كجو ات٠صوص، كت٬دى( ا﵀ادثة)للمفاىيم التي صاغتها حوؿ 

            .C. Kerbrat-Orecchioni, Op. cit., p.23-27: ات١ادٌة غتَ اللٌغويةٌ بُ الأساس كحركات اتٞسم؛ يينظىر. 3اللٌغومٌ، 
، دار الآفاؽ، اتٞزائر، (جهاد ا﵀بتُ تٞرجي زيداف ت٪وذجا)دراسة تطبيقية : تٖليل ات٠طاب الأدبيإبراىيم صحراكم، : ؛ يينظىرمفهوـ ات٠طاب بُ حقل الدراسات اللٌغويةٌ بُ الغربل تٖت عنوافو فرعي  تعرٌض إبراىيم صحراكم   4

 .           15ػ  09.، ص1999
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 :التوجيو الميستقطًبإجراء  1.2.4

كىو عبارة عن توجيو الاىتماـ ت٨و موضوعو ما بكلِّ تركيزو، بُ سبيل التٌعبتَ حولو كسط عدٌة انشغالات ػ ىذه ات١رةٌ ػ كفق 
فصاح عن ات١راد؛ كيسعى بذلك ات١علِّم إبٔ تٕديد كيشفع ت٢ذا التوجيو تعزيز الثقة كلٌما جدٌت مناسبة للئ. أت٪اط بًٌ تلقينها مسبقان 

ػ كما  (La théorie interactionniste)لقد كشفت نظريةٌ التفاعل . ات١ناسبات لكي لا يفقد ات١تعلِّم ات١تعة بُ التملٌك
م ات١تعلِّم أنوٌ يؤٌدم مهامنا أفٌ عمليٌة التواصل إذا ما بًٌ تٖريكها كظلٌت حيٌة كثتَنا ما توىً انصبٌ مًن اىتماوـ على أمراض الكلبـ ػ 

؛ كلا 1معينٌة مثل الإقباؿ على حلِّ مشكًلو ما أك اتٌٗاذ قرارو أك تبادؿ الآراء مع غتَه أك صوغ أفكارو كانت ملبت٤ها غتَ كاضحة
رغم ذلك ، لكن (حياة الناس)شيء يتلًف ات٠يط الواصل مثل الكفٌ عن التعبتَ الذم يكرِّسو الانطواء كالانسحاب من اتٟياة 

ذلك لأفٌ العملية فالتواصل يطارد ات١رء، بل كييكسًب الفرد ات١نعزؿ إمكانية ضبط أفكاره ككذا عواطفو كأحاسيسو كانفعالاتو، 
الكلبمية تٖتاج إبٔ نوع من التوافق الوظيفي بتُ مراكز إنشاء الكلبـ السمعي كالبصرم كاتٟركي، كإلٌا ت١ا حدث الكلبـ بالشكل 

ت٢ذا يتٌجو البعض إبٔ تدكين الأفكار عندما ييعطى : 2لة، كالذم يصبح أداة للتخاطب كالتفاىم بتُ أفراد المجتمعات١ألوؼ ذم الدلا
و انطباعنا بأفٌ نتائج جهوده كانت سارةٌ كيعطى إحساسنا أفٌ ظركفو قد تٖسٌنت أك تغتٌَت ت٣رٌد تغتٌَ كبٓ يعد بُ كضعو ات١تغتَِّ ما يدع

ابْ، ككلٌ ذلك ييشعًر ات١تعلِّم ..دل بعضهم ميله إبٔ ذلك يتجسد بُ تٗصيص الكراريس، كات١ذكرات إبٔ التزاـ الصمت، كت٧د ل
 .تٔتعة ات١نجىز، كالكتابة ملبذ إف بٓ ت٬د ات١رء بُ نفسو ما يرضيو يعيش بُ ذلك شخصيٌة أخرل ىو لا يزاؿ يبحث عنها

 :إجراء التمثُّل 2.2.4

ما تٯكًن الإشارة )ككيفما يتسمَّى بها ما ىو سابق الوجود ( ا﵀سوس كات١عنوم)لواقًع مهما تكن الطريقةي التي ييتمثٌل بها ا
ما يستدعي التشب ث بعناصًر ىي مًن : ، ت٬ًد ات١رءي نفسىو كاقًعان بُ خضمِّ شبكة مًن الإكراىات الدٌلاليٌة كما الإت٭اءات الفلسفيٌة(إليو

، فقد يساىًم التعبتَ 3فالأفكار موجودة بُ العابٓى ا﵀سوس ككذلك بُ العابٓ المجرَّد .وجًنس ذلك الواقًع بعينًو إف بٓ نقل ىي مًن كحي
تٯيل كثتَه مًن  .بُ تٕسيدىا كما يلعب دكرنا بُ تٕريدىا مرةٌن أخرل، فيأبٌ التعبتَ الشفهيٌ يفكٌك ات١فاىيم ان كتابيشفاىيان كاف أـ  

كعرفت طريقنا إبٔ أذىانم؛ كىذا ات١يل ( مسامعهم)قصٌة سبق أف تردٌدت على آذانم ات١تعلِّمتُ ػ كسط تطبيقات الإنشاء ػ إبٔ ت٘ث ل 
مارًس ت٤موده بُ ذاتو بإمكاف ات١علِّم أف يثمِّنو كت٬عل لو ت٤لب  مًن الاىتماـ كيأخذه على ت٤مل اتٞدٌ، قد تكوف قصٌة كاقًعيٌة مشهورة فت

فإذا بادر ات١علِّم إبٔ إجراء تٕربة خاصٌة فيسأؿ : ة خياليٌة أخذت نصيبها من الشهرةالتأثتَ ات١لحميٌ الواضًح كتطبع فيو قيمنا، أك قصٌ 
عن مصدر الأحداث التي يسردىا ات١تعلِّم، كلٌ كاحًدو منهم على انفراد، سيجد كلٌ قصٌة مرتبًطة عندىم تٔا ساد بُ ت٥يلٌتهم من 

 .قصدو أك بدكف كعيو منوحكايات ىي مًن شأنا أف تولِّد فيو الصور التي ييشغِّلها عن 

 :إجراء الاستًثمار 3.2.4
                                                           

 Carol A. Chapelle, Interaction, communication & acquisition d’une langue seconde en ELAO, In Apprendre une langue dans un: يينظىر  1

environnement multimédia, Ed. Logiques, Québec, 2000, (p.19-51), p.30.  

 .22ػ  20.، ص(ت.د)، مكتبة مصر، القاىرة، 3.، طأمراض الكلبـمصطفى فهمي، : يينظىر  2
مة بُ نظريات ات٠طابدياف مكدكنيل، : يينظىر  3  .133.، ص2001، ترتٚة كتقدبٙ عز الدين إتٝاعيل، ات١كتبة الأكادتٯيٌة، القاىرة، مقدِّ
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ما يتويح للتواصل فرصة الاختلبؼ مرةٌن : ىو تٔثابة تثمتُ طاقات اللٌغة ات١فعمة بلطائف رائعة، بُ مواقف تواصل متنوِّعة
مىقولة اللٌغة أداة تواصلأخرل عن ت٣رَّد 

علبقات اللٌغة بالتواصل ػ زعم  إذ من غتَ ات١ؤسَّس أيضنا ػ علبكةن على ما جاء أعلبه حوؿ. 1
الثناء كعلى ات١طالبة تٔغادرة ات١كاف كناية ات١شوار أك تدؿٌ على ( شكرنا)إنشاء علبقات تناظريةٌ مطَّردة بتُ التواصل كاللٌغة، فكلمة 

كم بُ أسلوبو أدتو بُ مثالنا  ؛ كىي كلٌها مواقف تواصليٌة ت٥تلفة تتًا الذـٌ كالتأنيب بل تدؿٌ أحياننا علىالرغبة بُ كضع حد  تٟديث، 
ػ اتٟفر فيها كبُ ت٣ارم دلالاتها ات١ختلفة، لبعث ات١تًاكم كنفض ( التناظر)كلمة كاحدة تٯكن ػ من جهةو ت٤اكلة تفهٌم ذلك الزعم 

ا كفيلة بإعادة تؤدٌم أدكارن ( سياؽ الأحواؿ)الغبار عن ات١دفوف كتلمٌس ا﵀ذكفات كإقامة التعليلبت، كعقد التواصل بها يفرض قرائن 
لا نقوؿ كلبمنا ” الاعتبار ت١ا ضيِّق من ىامشو كىي بدائل تتخبٌط الدلالات دكنا، كمقامات التواصل ىي التي تبرىن على أننا 

سيظلٌ يعيش بُ ذاكرة الكلمة؛ زدًٍ إبٔ ذلك إمكانيٌة استغلبؿ قوة شخصيٌة القائل أك كل و   اكىذ“ فحسب بل نعتٍ ما نقوؿ 
عاة ما تٯتدٌ إبٔ أذف السامع من الصوت الذم يأبٌ بُ نغمات كت٢جات طبيعيٌة أك أقنعةو كلتفادم الاعتقاد أننٌا بصدد ضعفها، كمرا

” حصر التواصل بُ القضايا ات١تعلِّقة تْسن الآداب كقوانينو الاجتماعيٌة نقوؿ على غرار ما تٗوٌؼ منو كتٌاب 
Apprentissage linguistique et communication “  بُ حاؿ تركيزىم ػ أثناء مناشدتهم اتٞاليات ات١غتًبة

إبٔ تعلٌم التواصل ػ على أمثلة مستقاة مًن أسباب اللياقة بُ اتٟديث؛ إفٌ ات٢دؼ من ذلك ليس تعليم العماؿ سبل الالتزاـ بالسلوؾ 
 .2التبادلات الكلبميٌة“ فنٌ ” العمليٌ اللبئٌق بقدر ما تسهر على تلقتُ إجادة 

 

 

 

 

 

                                                           

لإطناب الذم لا طائلى من كرائو، لكن من الصعب العثور على تعريفو يدكر بُ مدار اللٌغة كلا أفٌ تٖديد اللٌغة بوصفها أداة تواصل يعدٌ حقيقة بديهيٌة، كأفٌ تكريرىه كلٌ مرةٌ ىو من باب ا (John Lyons)يرل جوف لاينز   1

مع ما تٖرص عليو ىذه  Ed. Cambridge University Press, New York and Sydney, 1989, p.32. ., vSemanticsLyons,  John ,1: يعرج تٟظةن على ىذه اتٟقيقة عينها؛ يينظىر

فات١رء لا بدٌ أف يندمج بُ ت٣تمعو : تعليم اللٌغة/ ت٨وـ بدكرنا بُ ت٤ارمها لا لشيءو إلٌا لكي نثبت كم للتواصل كالتفاىم من أت٫ية يتحتٌم علينا اعتبارت٫ا عاملبن من عوامل تعلٌم ( اللٌغة كالتواصل)كرة تٖاشي ت٘ييع فكرة ات١لبحظة من ضر 

ابْ؛ كليس بُ حوزة ذلك ات١رء أحسن كسيلة من ..من أفراد ت٣تمعو، كيتبادؿ معهم الأحاديث ليفصح عن انشغالاتو كرغباتو كطموحاتو كميولو، كيعبرِّ عن أفكاره كمشاعره ما لكي ينشأ بصورة طبيعيٌة، فيعقد علبقات مع غتَه 

 .أداءن ت٢ذه ات١همٌة( أداةن )اللغة 
 .rentissage linguistique et communication: méthodologie pour un AppP. Lagarde, -T. C. Jupp, S. Hodlin, C. Heddesheimer & J:ينظَر  2

, Coll. Didactique des langues étrangères (Dirigée par Robert Galisson), Ed. CLE international. enseignement fonctionnel aux immigrés

Paris, 1978, p.20.   



 العدد الثالث عشر                                                حولية أكاديمية محكّمة متخصّصة    الصوتيات

الجزائر –البليدة  –ة سعد دحلب جامع                                          -الصوتيات– مخبر اللّغة  العربية و آدابهاتصدر عن     

 

 
 

-175- 
 

 : مىةخاتً 

صَّلالتي ييراعى فيها ما  ةالمىلكاتٞامًعة كبتُ  كفاءاتالالتٌخليط اتٟاصًل بتُ بعد ىذا الاستًعراض تٯكن رفع  بُ  ت٭ي
ييشكِّل ػ على كجوده بالقوٌة كبالفعل ػ ظاىًرةن عامٌةن بُ ت٣تمع ات١تخصِّصتُ بُ  كىو تٗليطه لا ندَّعي أنوٌمقامات ميعينٌة فحسب، 

راىًنة على تطبيق ات١قاربة اتٞزائر مع أفٌ  ،(اللٌغوم)شؤكف التَّواصل 
ي
مغيِّبو شيئان ما  بشكلو اندفاعي  بالكفاءات قد كتٞت بُ ات١

تىبلور بطابعو التٌقتٍ إبٔ درجة أنوٌ استحوذ على فًكر تٚاعة مًن الباحًثتُ بُ مىيادين التًبية كعلومها كتعليميٌة الذم فهوـ الثاٌب٘ للم
إفٌ حاجة ات١درسة إبٔ توحيد الاستعماؿ اللٌغوم كتنميط الأداءات اللهجيٌة أصبح فكرةن تفسِّر . تٯكن إفادتوؿ درسو ىذا أكٌ : اللٌغات

لة حرص الكثتَ مًن الأكلياء على إرساؿً أبنائهم إبٔ مقاعًد الدٌراسة كتسجيلهم بُ الأقساـ النموذجية كبُ فركعو أدبيٌة أك علميٌة ت١زاك 
ا، كىو ت٪وذجه مًن الأجدر أف ييستوعىب لكونو ييعدٌ اتٟيػٌزى الأكٌبٌٕ الذم لا بدٌ أف يتحرٌؾ فيو ات١تعلِّموف كيتفاعلوف تعلٌم ت٪وذجو لغومٌ م

عن طريقو؛ كىذا الدكر قد أدٌتو ات١درسة، كالتاريخ يشهد ت٢ا بالفضل بُ ىذا الشأف، بل إفٌ ىذا يعد  السمة التي يقوـ عليها أمٌ 
ا ينطوم عليو من تعدٌد مواده كتنوٌعها، فاتٟصٌة الوفتَة منو جيعلت تٟساب اللٌغة، كذلك لرفعً مستول التلبميذ منهاجو تعليمي  رغم م

  .التوحيد اللٌغومٌ  اللٌغومٌ؛ كات١درسة تقدِّـ بُ ىذا الصدد خياراتو ت٥تلًفة، لكنٌها خيارات لا تعدك أف تكوف مكرَّسة بُ سبيل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


