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 أ. ٔظشاٌذ٠ٓ ث٠ٛؾٟ

 أعزبر ِغبػذ أ                                                                                                                   

 ةجامعة خمٌس ملٌان

 يهخص:

ٌهدؾ التعلٌم القٌمً فً المدرسة إلى إكساب التلامٌذ مجموعة من القٌم المحورٌة والضرورٌة لتشكٌل أنساقهم 

القٌمٌة بما ٌتوافق مع النسق القٌمً الكلً للمجتمع، وذلك عبر مجموعة من الآلٌات والطرق المنهجٌة المخطط 

البرنامج ، وتقتبس التربٌة  -مإسسة المدرسة على تحقٌقها من خلال كفاءاتها عبر محور المعلم لها التً تعكؾ

القٌمٌة مفاهٌمها وآلٌاتها من المقاربات الحدٌثة التً توصّلت إلٌها جملة البحوث التً عُنٌت بقضٌة تعلٌم القٌم 

وضمن هذا السٌاق  تساب الذاتً ؼٌر الموجّه،كفاعلٌة تعلٌمٌة موجهة تتجاوز النظرة الكلاسٌكٌة القابمة على الاك

تقع هذه الدراسة التً تمثل اقترابا نظرٌا من أهم المقاربات المنهجٌة المستخدمة فً التعلٌم القٌمً المعروفة إلى 

 التعلٌمٌة الجزابرٌة .   حدّ الآن، واستقراء لإمكانٌة تطبٌقها فً البٌبة

Abstract : 

the value-related education at school aimed at teaching pupils the main values 

necessary to construct a system of values consistent with the mainstream by 

means of a set mechanisms and methods designed to this end, and carried 

out by school, using their abilities through the teacher-program axis. the value-

related education borrowed their concepts and mechanisms from some 

modern approaches that resulted from a number of studies that focused on 

the issue of teaching values as a directed educative process, beyond the 

classical view bazed on the non-directed self learning. our study comes within 

this context and representes a theoretical approach and on of the most used 

methodological approach and one of the most known so far. and extrapolation 

to the possibility of the application of these approaches in the Algerian 

educational environment. 
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 مقدمة:

شهد القرن التاسع عشر المٌلادي نهاٌة الإضمار لمصطلح القٌمة وإعلان مبحث القٌمة كمبحث مستقل وشرعً 

نا فً ٌعنى بشكل خاص بالبحث فً كافة المسابل المرتبطة بالقٌمة ، بعد أن ظل البحث فٌها  ولمدة طوٌلة متضم

قضاٌا البحث الفلسفً،" ولعل اكتشاؾ مصطلح القٌمة كان أعظم اكتشاؾ حققه القرن التاسع عشر المٌلادي") 

(، ومنذ ذلك الحٌن تضاعؾ الاهتمام بالبحث فً القٌم وكان نتاجا طبٌعٌا 18، ص2010صلاح قنصوه، 

والإعلامٌة  وتفسٌرها.  فسٌة والتربوٌةلارتفاع درجة الوعً بؤهمٌة دراسة القٌم لفهم الظواهر الاجتماعٌة والن

وإثر ذلك تعددت أنواع الدراسات حول القٌم وتنوعت مستوٌاتها بشكل تتعدد مظاهره بشكل لانهابً باعتبار أن 

مفهوم القٌمة ٌتلبّس بكافة المظاهر المادٌة وؼٌر المادٌة للحٌاة البشرٌة التً لا تخلو أي منها من خاصٌة الجذب 

ارتفاع الوعً بؤهمٌة القٌم وخطورة دورها على البناء الاجتماعً قاد عددا من الباحثٌن إلى  القٌمً. ؼٌر أن

تركٌز جهودهم على دراسة الكٌفٌة التً ٌمكن من خلالها التحكم فً عملٌة الاكتساب القٌمً أو على الأقل 

" شاتفٌل" و"دٌويات "توجٌهها نحو ؼاٌات وأهداؾ معٌنة تتوافق وأهداؾ المجتمع وتطلعاته، ومثّلت دراس

" وؼٌرهم حجر الزاوٌة فً هذا المبحث القٌمً الجدٌد أولٌنر" و"دونالد" و"باندورا" و"بٌاجٌه" و"كولٌبرغو"

 والمهم.

قادت الجهود المبذولة فً هذا المجال إلى بلورة عدد من المقاربات الفعّالة فً تعلٌم القٌم، وتشترك المحاولات 

فبة الأطفال فً سنّ التمدرس لكونها   -فً الؽالب –هذه المقاربات فً كونها تستهدؾ  العدٌدة والمتلاحقة لتطبٌق

الفترة التً تبدأ معها عملٌة التعلٌم بشكل منظم ومنهجً ضمن الفضاء المدرسً الذي ٌتفرد بتوفٌره جملة من 

ل فعّال أمرا ممكنا إلى حد الإتاحات الزمنٌة والمادٌة والمنهجٌة والبشرٌة التً تجعل تطبٌق هذه المقاربات بشك

كبٌر، فضلا على خصوصٌة مرحلة الطفولة التً ٌبدأ فٌها النسق القٌمً للفرد بالتشكل تدرٌجٌا قبل أن ٌؤخذ 

 شكله النهابً فً فترات لاحقة من حٌاة الفرد.

همٌة التناسق القٌمً ٌعبّر الاهتمام بتعلٌم القٌم للنشء وانتقاء الطرق الفعّالة لتحقٌق ذلك إحساسا واعٌا ومدركا لأ

وضرورة تذوٌب مظاهر الصراع القٌمً بٌن الأجٌال، وتخفٌؾ حدّة الاضطراب القٌمً على مستوى الجٌل 

الواحد، وؼٌرها من الأزمات القٌمٌة التً توسع انتشارها وزادت خطورتها فً ظل التحولات الاجتماعٌة 

نا العربٌة التً صارت سلامتها القٌمٌة موضع تهدٌد المتسارعة التً تعرفها المجتمعات ولاسٌما منها مجتمعات

صرٌح بفعل عجزها على مواكبة التحولات العالمٌة الكبرى من جهة، وضعؾ الجهود الموجهة إلى تحصٌن 

أنساقها القٌمٌة من جهة أخرى، وهو الأمر الذي قاد إلى ظهور حالات من التباٌن القٌمً فً الأنساق القٌمٌة لهذه 

 الدول.  

هذا الإطار تقع الدراسة الحالٌة التً تحاول تقدٌم قراءة نظرٌة ومنهجٌة لأهم المقاربات المعتمدة فً ضمن 

التعلٌم القٌمً فً المإسسات المدرسٌة المعروفة حالٌا، وبٌان أهم خصابص كل واحدة منها، وذلك ضمن أربعة 

وٌحاول المبحث الثانً تؤصٌل الصلة  مباحث ٌختص الأول منها بتقدٌم بعض المعارؾ المتصلة بمفهوم القٌمة،
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بٌن المدرسة والتعلٌم القٌمً، فً حٌن ٌستعرض المبحث الثالث أهم مقاربات التعلٌم القٌمً المعروفة، أما 

 المبحث الرابع فٌناقش إمكانٌة تطبٌق هذه المقاربات فً البٌبة الجزابرٌة. 

 المبحث الأول: مفهوم القٌم

تعرٌؾ القٌمة بالنسبة للباحثٌن هاجسا معرفٌا  كبٌرا، حٌث أثمرت الجهود  شكّل موضوعتعرٌف القٌمة:  -1

الضخمة فً هذا المجال تعددا ٌكاد ٌكون لا نهابٌا لمفهوم القٌمة ،ذلك أنه مفهوم واسع وشامل له مٌزة جذب 

 واحد جهد نع تنبثق لم القٌم نظرٌةالانتباه لإمكانٌة وجود عناصر قٌمٌة فً كافة عناصر السلوك البشري، "ف

إبراهٌم،  محمد هلا" )مبعثرة متفرقة بصورة عملت التً الممتازة، العقول من صنعها طابفة فً تضافرت وإنما

 (.95، ص 1686

 و والقواعد المبادئ من ولكن ما ٌكاد ٌنال أعلى درجات الاتفاق فً مجال تعرٌؾ القٌمة هو اعتبارها " مجموعة

ٌحكمون  و أعمالهم به ٌزنون مٌزانًا منها ٌتخذون و بٌنهم فٌما علٌها تفقون و الناس بها التً ٌإمن العلٌا المثل

(. إنها معاٌٌر لتقٌٌم الفعل الاجتماعً 43، ص1996سٌد طهطاوي، والمعنوٌة ") المادٌة تصرفاتهم على بها

(، 25 وتحدٌد ما هو صواب أو خطؤ، وترتبط بالإشارة إلى ما ٌجب أن ٌكون أو ما ٌنبؽً")فوزٌة دٌاب، ص

وتمثل "مجموع الأحكام التً ٌصدرها الفرد بالتفضٌل أو عدم التفضٌل تجاه المواضٌع أو الأشٌاء فً ضوء 

تقٌٌمه أو تقدٌره لهذه الموضوعات أو الأشٌاء، وٌتم ذلك من خلال تفاعل الفرد مع الإطار الحضاري الذي ٌعٌش 

 (. 60 -59، ص ص 1992فٌه")عبد اللطٌؾ محمد خلٌفة، 

 رق بٌن القٌم والمفاهٌم المشابهة لهاالف -2

تختلؾ القٌم عن الاتجاهات اختلافا جذرٌا، فالقٌم أكثر تجرٌدا ورمزٌة من  الفرق بٌن القٌم والاتجاهات: -

الاتجاهات، وهً أبطؤ تكوٌنا وأكثر ثباتا منها، وتتسم القٌم بدرجة أكبر من العمومٌة مقارنة بالاتجاهات، 

لإقرارها على عكس الاتجاهات التً لا تتطلب موافقة اجتماعٌة لإقرارها، كما أن القٌم  وتتطلب موافقة اجتماعٌة

بد الرحمن محمد تمثل وعٌا جماعٌا لمحتضنها فً حٌن تمثل الاتجاهات وعٌا فردٌا بالنسبة لمحتضنها)ع

 (.158،159،ص ص  1997الشعوان،

ٌر ٌعملان كوجهات رمزٌة للفعل الإنسانً، إلا أنهما رؼم أن كل من القٌم والمعاٌالفرق بٌن القٌم والمعاٌٌر:  -

ٌختلفان من حٌث عمومٌة وخصوصٌة الممارسة، فالقٌم تحدد التفضٌلات الاجتماعٌة وتحقق الصلة بٌن الأنساق 

الاجتماعٌة والأنساق الثقافٌة، فً حٌن تحدد المعاٌٌر الالتزامات الاجتماعٌة وهً ذات طابع اجتماعً خالص له 

 (.11،  ص1999فً الحكم على العملٌات الاجتماعٌة)فإاد علً العاجز، عطٌة العمري، فعالٌته 

: تختلؾ القٌمة عن الاهتمام من حٌث درجة العمومٌة، وطبٌعة التكوٌن، ودرجة والاهتمام القٌمة بٌن الفرق -

جاذبٌة ٌشعر بها الفرد الإلزام، فالقٌمة تتصل بالتفضٌلات الاجتماعٌة فً حٌن ٌشٌر الاهتمام إلى مٌل بسٌط أو 

نحو أشٌاء معٌنة، فالاهتمام أضٌق من القٌمة وقد ٌكون من المإشرات الدّالة علٌها، كما أن القٌمة تستوجب توافر 

السلوكً، أما الاهتمام فلا ٌتطلب تكوٌنه توفر كامل هذه المكونات دفعة -الوجدانً–المكونات الثلاث: المعرفً 
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القٌم درجات عالٌة من الإلزام، لا ٌنطوي الاهتمام على أي من مظاهر الإلزام  واحدة، وفً الوقت الذي تتضمن

 بل لا ٌعدو أن ٌكون مجرد مٌل بسٌط.

 : تتكون القٌمة من ثلاث مكونات هً:القٌمة مكونات -3

ا الفرد : والذي ٌرتبط بؤهمٌة القٌمة ومعانٌها، وٌشٌر إلى عملٌة الانتقاء القٌمً التً ٌقوم بهالمعرفً المكوّن -

 عبر الاختٌار الحرّ والمسإول من بٌن عدد من البدابل القٌمٌة الممكنة.

: والذي ٌعبر عن الانفعالات النفسٌة المتصلة باختٌار القٌمة مثل الشعور بالسعادة والتقدٌر الوجدانً المكوّن -

 للقٌمة المختارة والاعتزاز بالتمسك بها.

رسة الفعلٌة للقٌمة وتكرار هذه الممارسة فً الوضعٌات المختلفة وٌإدي : والذي ٌرتبط بالمماالسلوكً المكوّن -

 (.1999نورهان منٌر، حسن فهمً، ذلك إلى استدماج القٌمة ضمن البناء القٌمً للفرد)

 فهً معاً، والمجتمع للفرد ولازمة وهً ضرورٌةتحظى القٌم بؤهمٌة كبٌرة فً الحٌاة الإنسانٌة ، :القٌم أهمٌة -4

راد اختٌارات معٌنة تحدد السلوك الصادر عنهم و تإدي بذلك دورا مهما فً تشكٌل الشخصٌة تهٌا للأف

الفردٌة،كما أنها تحقق للفرد الإحساس بالأمان وتمنحه القدرة على التكٌؾ والتوافق النفسً والاجتماعً، وتوسع 

ته عبر إخضاع عواطفه إطاره المرجعً عبر رفع مستوٌات الإدراك لدٌه، وتعمل على إصلاح الفرد وتربٌ

، ص ص 1988وانفعالاته وشهواته وتوجٌهها نحو الخٌر والإحسان والفضٌلة)علً خلٌل مصطفى أبو العٌنٌن، 

 صراع ٌنتابها وبالتالً قٌمه تتضارب لا كً العلٌا أهدافه ومثله تنظم لكً مجتمع لأي لازمة وهً (.35،36

سقوط، فهً تحافظ على تماسك المجتمع وتربط بٌن أجزاء وال التفكك إلى المجتمع بذلك ٌإدي اجتماعً قٌمً

الثقافة فً،وتساعده على مواجهة الأزمات التً تواجهه،وتزوده بالصٌؽة التً ٌتعامل بها مع ؼٌره من 

 (.223، ص 2011رعد كرٌم محمد، المجتمعات)

ٌم النفسٌة والاجتماعٌة تتفرد القٌم بجملة من الخصابص التً تمٌزها عن ؼٌرها من المفاهخصائص القٌم:  -5

 الأخرى، ومن بٌن هذه الخصابص نورد ما ٌلً:

تمثل القٌم موجهات رمزٌة للأفعال الفردٌة والاجتماعٌة، حٌث تعمل كقواعد عامة لتوجٌه السلوك الإنسانً  -

طؤ هذه نحو الأهداؾ والؽاٌات النهابٌة فً المواقؾ الاجتماعٌة المختلفة، وتمثل معاٌٌر للحكم على صحة أو خ

 الأفعال، وتحدٌد درجة القبول أو الرفض التً تحظى بها فً الجماعة.

تتضمن القٌم خاصٌة الحكم على السلوكٌات وتتضمن الوعً بالمظاهر الإدراكٌة والوجدانٌة والنزوعٌة لهذه  -

 السلوكٌات. 

العوامل الاجتماعٌة والاقتصادٌة رؼم تمتعها بقدر عال من الثبات إلا أنها تبقى مرنة وقابلة للتؽٌر بفعل تؤثٌر  -

والسٌاسٌة والمعرفٌة ،وٌحدث التؽٌٌر عندما ٌعمد الفرد إلى إزاحة قٌمة ما من نسقه القٌمً واستبدالها بقٌمة 

أخرى، كما ٌمكن أن تحصل القٌمة الواحدة على درجات أعلى من الاهتمام لدى الفرد بفعل عوامل متعددة، 

 سمى هذا ارتقاء القٌمة.فتزٌد أهمٌتها بالنسبة إلٌه وٌ



 

348 

 

تتوزع القٌم بشكل متدرج نزولا على المدرج القٌمً للفرد أو المجتمع وذلك حسب الأهمٌة التً ٌعطٌها كلّ من  -

الفرد أو المجتمع لهذه القٌمة، وٌسمى ذلك بالنسق القٌمً الذي ٌمثل أعلاه القٌم المحورٌة أو القٌم ذات التقدٌر 

 الإطار أو القٌم الأقل تقدٌرا.العالً، فً حٌن أدناه قٌم 

تعمل القٌم بشكل مترابط ومتكامل ومتكاتؾ لتإدي وظابفها النفسٌة والاجتماعٌة ولا ٌمكن تفسٌر قٌمة ما إلا  -

 بالرجوع إلى النسٌج القٌمً الذي تتفاعل من خلاله مع بقٌة القٌم المشكلة للنسق القٌمً. 

ات المقبولة فً المجتمع ومن ثم فهً توضح الطرق والوسابل المختلفة ترتبط القٌم بالأفكار والمبادئ والاتجاه -

التً ٌجب أن ٌتصرؾ الفرد فً ضوبها حتى ٌحقق أهدافه، فالقٌم خاصٌة إنسانٌة خالة ٌختصّ بها الإنسان دون 

 ؼٌره من المخلوقات. 

لى قٌم ملزمة وقٌم : تختلؾ التصنٌفات الموضوعة إلى القٌم فتصنؾ حسب درجة شدتها إالقٌم تصنٌفات -6

، 2000تفضٌلٌة وقٌم مثالٌة، وحسب درجة عمومٌتها إلى قٌم عامة وقٌم خاصة)حامد عبد السلام زهران،  

(، وحسب 638، ص 2000حلٌم بركات، (، وحسب درجة وضوحها إلى قٌم صرٌحة وقٌم ضمنٌة)160ص

اها إلى قٌم دٌنٌة وقٌم اجتماعٌة (. وحسب محتو74فوزٌة دٌاب، ص درجة دوامها إلى قٌم دابمة وقٌم عابرة)

(، وحسب بعد المقصد إلى قٌم ؼابٌة 74فوزٌة دٌاب، ص وقٌم سٌاسٌة وقٌم اقتصادٌة وقٌم جمالٌة) وقٌم نظرٌة

 (. Rokeach. Macmillian,1973وقٌم وسابلٌة)

لمترابطة طبقا : تشكل القٌم مجتمعة ومترابطة ومتكاتفة "نسقا قٌمٌا"، وهو مجموعة من القٌم االقٌم نسق -7

لأهمٌتها بالنسبة إلى الفرد تتدرج على سلم قٌمً استنادا لأهمٌتها وأولوٌتها بالنسبة إلٌه الفرد، وقد ٌبرز بصورة 

(، فهو التدرج الهرمً للقٌم عند فرد أو جماعة، وٌتضمن 3، ص1999محمود شمال حسن،صرٌحة أو ضمنٌة)

جعل السلوك القٌمً معقولا ٌربط الفرد بهوٌته والمجتمع مجموعة من المعاٌٌر المعلنة أو الضمنٌة التً ت

 (.29،31، ص  ص 1989محمد عبد الراضً إبراهٌم، بتقالٌده)

وٌمثل النسق القٌمً للفرد أحد أهم مصادر الإحساس الواعً بالذات والآخرٌن، وتتم الاستعانة به لفهم سلوك 

 وتمسك القٌمٌة قوة الأنساق زادت كلماو (،362، ص 2008ناصر المخزومً، الأفراد وتحلٌل شخصٌاتهم)

زاد ذلك فً قوة المجتمع وتماسكه ،كما ٌإدي انهٌاره إلى ضعؾ المجتمع وظهور  كلما بها، المجتمع أفراد

حالات معتلة من القٌم مكان القٌم الأصٌلة والاٌجابٌة)إبراهٌم عبدة صعدي، أحمد صلاح الدٌن أبو الحسن، 

القٌمً عبر مراحل: الاستقبال، الاستجابة، التنظٌم القٌمً، الحكم القٌمً، وٌتشكل النسق  (.950، ص2013

 (.101-100، ص2009عبد الكرٌم علً الٌمانً، والتنظٌم فً ضوء الخصابص)

 المبحث الثانً: دور المدرسة فً التعلٌم القٌمً.

 الإنسان، شخصٌة وبناء الهواٌات، وإشباع المهارات، وتنمٌة المعرفة، لتحصٌل أساس التعلٌم أن من الثابت

 القٌم والأخلاقٌات اللازمة للانتماء الاجتماعً)محمد، الأفراد وإكساب عامة، بصفة الاجتماعً الوعً وبلورة

(، وٌرى "بارسونز" أن النسق التعلٌمً ٌعد وسٌلة مهمة فً انتقاء 120-121ص ص ، 1979نوفل،

إطار بناء الأدوار  عمل على تعٌٌن الموارد البشرٌة فًالأفراد،وتخصٌص أدوارهم فً حٌاتهم المستقبلٌة، وأنه ٌ
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 ,Parsons, T, 1965التً تناسبهم)  الخاصة بمجتمع البالؽٌن، ومن ثم تُعِدُ المدارس الطلابَ للأعمال

P116 وٌتم التعلٌم بمعناه الأكادٌمً على مستوى عدد من المإسسات تعد المدرسة أبرزها وأهمها على .)

 الإطلاق.

"" المدرسة بؤنها شبكة من الأدوار والمراكز التً ٌقوم بها المعلمون والتلامٌذ، Shipman" مانشٌبٌعرؾ "

حٌث ٌتم اكتساب المعاٌٌر والقٌم التً تحدد لهم أدوارهم المستقبلٌة فً الحٌاة الاجتماعٌة ،وتكاد تجمع التعرٌفات 

دة ومتفاعلة وتمارس أدواراً ووظابؾ الخاصة بالمدرسة على أن المدرسة نظام متكامل ٌتكون من عناصر محد

(، وتعد التربٌة القٌمٌة إحدى أهم هذه 59، ص2002محددة فً إطار الحٌاة الاجتماعٌـة)علً أسعد وطفة، 

الوظابؾ والتً ٌتم من خلالها تحوٌل مجموعة من القٌم الجاهزة والمتفق علٌها اجتماعٌاً والعمل على إكسابها 

رٌا لانتمابهم الاجتماعً لدى التلامٌذ، وقد مارست هذا الدور فً العصور للتلامٌذ باعتبارها شرطا ضرو

 (. 101، ص2002الوسطٌة كما هو فً العصر الحالً)علً أسعد وطفة، 

تهتم المدرسة بتوجٌه الأطفال وإرشادهم للتكٌؾ مع الظروؾ الاجتماعٌة داخل المدرسة وخارجها ،وتساعدهم 

لاجتماعٌة، وتعمل بذلك على توحٌد هذه القٌم والمعاٌٌر فً المجتمع وتنقٌتها بذلك على التركٌز على نفس القٌم ا

(، كما تعمل بشكل مستمر 37، ص1990عصام نمر، عزٌز سمارة، وتعدٌل السلوكٌات ؼٌر المرؼوب فٌها)

 إحسان عبد الله مرزوقعلى فحص القٌم الموجودة لدى الطلاب وتعمل على تحلٌل الأحكام والصراعات القٌمٌة)

 ضعؾ مع تتلازم عندما بشكل كبٌر تتفاقم(، وهو ما ٌسمح بمواجهة الأزمات القٌمٌة التً 19،20،ص ص 

 من خبرات لدٌهم بما ومشكلاتهم وحٌدٌن صراعاتهم ٌواجهون الناشبة وترك والتعلٌم التوجٌه والتربٌة عملٌات

(، مما 35طٌؾ محمد خلٌفة، ص عبد اللالمطروحة) المشكلة مستوى إلى ترتقً لا تفكٌر ومناهج ومعلومات

 ٌقودهم إلى الدخول فً حالات من الصراع ٌفضً أكثرها إلى الوقوع فً أزمات قٌمٌة خطٌرة.

ٌتم ؼرس القٌم وتكوٌنها وتنمٌتها لدى تلامٌذ المدارس، من خلال التنفٌذ الفعال للمنهاج العام، بما ٌشتمل علٌه 

 المعرفة الدراسٌة المناهج حٌث تقدم، وزٌارات مٌدانٌة وؼٌرها،من: مقررات دراسٌة، وبرامج تدرٌبٌة، وتمارٌن

 خارجها، أم المدرسة داخل ذلك كان سواء للتلامٌذ أساسٌاً  مرجعاً  وتعد ومقننة، منظمة صورة فً للتلامٌذ

 وهً التؽٌرات، تلك لمواجهة وإعدادهم الاجتماعٌة، بالتؽٌرات التلامٌذ وتعرٌؾ الاجتماعً، للإصلاح ووسٌلة

  (. 2004الخلٌفة، التربوٌة والاجتماعٌة)أنظر حسن للإصلاحات فعالة سٌلةو

ٌقوم أعضاء هٌبة التدرٌس بتكوٌن تلك القٌم أثناء ممارستهم لواجباتهم الربٌسة المتمثلة فً تزوٌد الطالب 

القٌم أنه من  بالمفاهٌم، والمعارؾ، والمهارات القٌادٌة والمهنٌة، حٌث ٌذكر كثٌر من الباحثٌن فً مجال تعلٌم

مه وٌراه  المستحٌل أن ٌتجنب المعلم تدرٌس القٌم حتى ولو حاول ذلك، لأن كل ما ٌقوله وٌفعله ٌعكس ما ٌقوِّ

 دورا بارزا وهاماً  فللمعلم (،13،ص 1997مهماً، أو ؼٌر مهم وؼٌر مرؼوب فٌه)عبد الرحمن محمد الشعوان،

التلامٌذ،  لسلوك والمراقب الموجه علٌم المعرفً فإنه ٌعتبر التلامٌذ، ففضلا عن دوره فً الت لدى القٌم ؼرس فً

(. لأن التربٌة القٌمٌة تتطلب أن تتكامل 97، ص1997والتربٌة)ماجد زكً الجلادّ،  التدرٌس فٌجمع دوره بٌن

 المعرفة والانفعـال والممارسة، لأن الاقتصار على الجانب النظري ٌإدي إلى الازدواجٌة بٌن القول والعمل.
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تجلى دور المدرس فً التربٌة القٌمٌة من خلال  فنٌات التعامل مع الطلبة، وتنمٌة السلوك الاٌجابً من خلال وٌ

خطة واضحة تهدؾ إلى بناء منظومة القٌم بتهذٌب السلوك وفقا لتعالٌم الدٌن وقٌم المجتمع وتوجهات 

لفردي والجماع، وتدعٌم العلاقات الوطن،وٌتم ذلك عن طرٌق عدة أسالٌب منها تنمٌة المهارات، والإرشاد ا

 (، وتقدٌم 11، ص2011حكٌمة آٌت حمودة،الاجتماعٌة، وتعزٌز القٌم الاٌجابٌة ،ومتابعة الحالات السلوكٌة)

 السلوك تشكل أن ٌمكن التً والمبادئ فٌه،وتطبٌق القٌم المرؼوب السلوك وتعزٌز الحسنة، والقدوة الجٌد النموذج

المنشودة)محمود منسً،  الأهداؾ ٌحقق والذي فٌه، المرؼوب وإقناعهم بالسلوك التلامٌذ ومناقشة الناجح،

 (.380، ص1991

إن عملٌة ؼرس القٌم من خلال المناهج لٌست عملٌة عشوابٌة بل عملٌة مخطط لها ومستهدفة ومقصودة حٌث 

ض به. وقد توصل ٌتم تحقٌق الهدؾ الذي ٌسعى إلٌه فً تربٌة الطلبة علـى قـٌم وأخلاقٌات تسهم فً النهو

 إلى أن هناك خمسة عوامل تـإثر فً التوجهات القٌمٌة للطلبة وهً كالآتً: جاروس""

 محتوى المنهاج وما ٌتضمنه من موضوعات.  -1

 المنهاج وعلاقته بؤسلوب التدرٌس.  -2

 إفصاح المدرسٌن عن قٌمهم داخل الصؾ .  -3

 إفصاح المدرسٌن عن قٌمهم خارج الصؾ. -4

 مدرسٌن.مدى توحد الطالب مع ال  -5

وٌعتمد نجاح المدرسة فً التربٌة القٌمٌة على توفر عدد من العوامل المهمة كمواءمة النموذج التربوي وتوازنه 

مع النموذج المجتمعً، ومتابعة التؽٌرات الاجتماعٌة المتلاحقة، ووضوح الأهداؾ التربوٌة، وإكساب التلامٌذ 

أهمٌة الصٌاؼة الواضحة لمضمون المناهج الدراسٌة، والاهتمام قٌما ترتبط بقٌم المجتمع وأهدافه، بالإضافة إلى 

 (.4-3، ص ص 1986بوضوح المفاهٌم والقٌم التً ٌراد نقلها إلى الناشبة)حمد الشبٌنً، 

 المبحث الثالث :المقاربات المنهجٌة للتعلٌم القٌمً.

ٌن مجموعة ونظام القٌم المراد تثبٌته ٌؤخذ تعلٌم القٌم فً العالم شكلٌن اثنٌن، الأول: الطرٌقة المدمجة أي بتضم

فً المناهج التعلٌمٌة للمقررات التعلٌمٌة  للأطوار الدراسٌة المختلفة ، بالإضافة إلى تضمٌن هذه القٌم فً 

القوانٌن و الأحكام التنظٌمٌة للمإسسات التعلٌمٌة بؽٌة حمل المتعلم على إدخالها ضمن نسقه القٌمً، وهذه 

وانتشارا فً الدول النامٌة، أما الطرٌقة الثانٌة والتً تعتمدها عدد من الدول المتقدمة فهً  الطرٌقة الأكثر شٌوعا

الطرٌقة المستقلة لتعلٌم القٌم أي بتدرٌسها كمواد تعلٌمٌة خاصة لها برامج ومقررات خاصة بها وأساتذة 

 جارولٌمك"ة، وهو ما ٌوضّحه "متخصصون لتدرٌسها ما ٌبرز الأهمٌة الكبرى التً تولٌها هذه الدول لعلم القٌم

Jarolimek  فً قوله: "إذا كان تعلم القٌم ٌشكل مخرجات مهمة فً التدرٌس، فإن الخبرات ؼٌر المخطط لها

والطاربة لا تكفً وحدها لتدرٌس القٌم ولا ٌمكن الاعتماد علٌها كؤساس مقنع فً التدرٌس، وبدلا من ذلك ٌجب 

 (.167عبد الرحمن بن محمد الشعوان، صلقٌم")وضع برنامج مخطط له ومحدد لتدرٌس ا
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بؽض النظر على الشكل المتبع فً تعلٌم القٌم توجد عدد من الطرق لتعلٌم القٌم لأفراد المجتمع والتً تبدأ من 

مرحلة الطفولة وتستمر مع الإنسان طٌلة مراحل حٌاته لكونها جزء من التنشبة الاجتماعٌة للفرد، وقد تطورت 

ٌا مع تطور المناهج التدرٌسٌة بشكل عام إذ أنها تستخدم فً التعلٌم بكافة أنواعه ومجالاته، هذه الطرق تماش

 وسنحاول أن نقدم ابرز هذه المقاربات مع بٌان مختصر لأهمٌتها وكٌفٌة توظٌفها فً تعلٌم القٌم.

 تنقسم طرق تعلٌم القٌم إلى ثلاثة طرق ربٌسٌة:

لٌم فً إطار هذه الطرٌقة على دور المعلم الذي ٌقوم بعملٌة عرض ترتكز عملٌة التع المقاربة العرضٌة:-1

الموضوعات القٌمٌة على التلامٌذ من أجل ترسٌخ القٌم المراد تثبٌتها لدٌهم، وتشتمل هذه الطرٌقة على الأسالٌب 

  التالٌة:

القٌم نظرا لما تثٌره  ٌعتبر أسلوب القصة من أكثر الأسالٌب التعلٌمٌة استخدما فً عملٌة تعلٌمأسلوب القصة :-أ

من انفعالات فً مشاعر وعواطؾ وتؤثٌرات خٌالٌة، وقدرات تصورٌة ومإثرات إدراكٌة وما ٌحثه كل ذلك من 

تؤثٌرات نفسٌة  لدى المستمعٌن تإدي بهم إلى تقمص شخصٌات القصة  والتفاعل معها، فالقصة تقرب المفاهٌم 

، 121ماجد زكً الجلاد ، صلتفكٌر والتؤمل والاستنتاج لدٌه)والمعانً المجردة لٌدركها العقل وتحفز ملكة ا

( وقد استعملها القران الكرٌم فً مواضع كثٌرة لما لها من أهمٌة كبٌرة جدا فً التؤثٌر على نفسٌة 122

المستمعٌن، فقد قال  تعالى: " وكلاّ نقصّ علٌك من أنباء الرسل ما نثبت به فإادك، وجاءك فً هذه الحق 

(، وقال تعالى أٌضا: "نحن نقصّ علٌك أحسن القصص بما 120سورة هود، الآٌة ى للمإمنٌن")وموعظة وذك

(، وتمتاز القصة فً الإسلام 3سورة ٌوسؾ، الآٌة أوحٌنا إلٌك هذا القرآن، وإن كنت من قبله لمن الؽافلٌن")

والعبرة، والترؼٌب والترهٌب،  بالواقعٌة فهً تعالج واقعا حقٌقٌا باستخدام كافة وسابل التؤثٌر كالقدوة، والمثل

 (.45، ص2001خلؾ محمد طلال، والممارسة العملٌة ووسابل الإقناع)

ولابد للقّاص أن راعً العناصر الفنٌة لبناء القصة مثل النسٌج القصصً وتناسق الأسلوب، ومواءمة الإطار 

ٌة السرد وتمثٌل المعنى  الزمكنً، والحبكة والتشوٌق، وتوظٌؾ الشخصٌات، وطرٌقة العرض وؼٌرها "فجمال

سامً وتناؼم الصوت واستخدام الصور عوامل مهمة جدا لضمان التؤثٌر فً نفسٌة المستمعٌن وإدراكهم")

(، وذلك بالموازاة مع تحدٌده لنوع القٌم، ومصدرها وطرابق عرضها، 37، ص2001عرٌفج، منى أبو طه، 

 (. 151، ص1988علً خلٌل أبو العٌنٌن، عالٌة)من اجل ضمان نجاح القصة فً أداء وظٌفتها التعلٌمٌة بف

ٌشٌر معنى القدوة فً اللؽة إلى معانً التشبه بالشًء والاهتداء به، وٌشٌر معناها أسلوب القدوة:  -ب

ماجد زكً الاصطلاحً إلى الاهتداء بالؽٌر ومتابعته والتؤسً به على الحالة التً ٌكون علٌها حسنة أو قبٌحة)

بر القدوة بناء لمعاٌٌر تتبدى فً السلوك، وقٌم تتبدى فً المعتقدات، والقدوة الحسنة هً (، وتعت109الجلاد، ص 

 (.165، ص1995إحسان خلٌل الأؼا، القدوة التً تتبنى القٌم السامٌة العلٌا وتقاوم القٌم الهابطة)

لتطبٌقً للقٌم المراد وتكمن أهمٌة تعلٌم القٌم وفقا لهذا الأسلوب فً كونه ٌسمح بالتجسٌد الواقعً والتمثٌل ا

ترسٌخها، فهو ٌسمح بتقدٌم نماذج معٌنة للسلوك تنهج قٌما معٌنة، وهو ما ٌدفع بهذه القٌم إلى الخروج إلى دابرة 

الفعل المحسوس القابل للمعاٌنة بعد أن كانت مفاهٌم تجرٌدٌة رمزٌة، "فقٌم مثل التقوى والنجاح والحرٌة 
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ٌّة واقعٌة المشاهدة")والسعادة والاعتراؾ بالخطؤ تبقى مج محمود خلٌل أبو دؾ، رد تمثلاث رمزٌة ما لم تظهر ح

 (.126، ص 2001

وقد استخدم النبً صلى الله علٌه وسلم هذا الأسلوب لتعلٌم القٌم الإسلامٌة للرعٌل الأول من الصحابة رضوان 

مٌن على مر العصور، لقد كان الله تعالى علٌهم أجمعٌن، فكانت أقواله وأفعاله مثلا أعلى للصحابة وكل المسل

واقعا حٌا تتمثل فٌه كافة الصفات الخلقٌة الرفٌعة ،وبتعبٌر آخر كان تجسٌدا للمبادئ الإسلامٌة فً الراقٌة فً 

(. وبدورهم كان الأنبٌاء علٌهم السلام ولا زالوا أهم أنواع القدى الصالحة 225محمد قطب، ص صفة بشرٌة)

تً تتجسد فٌها أسمى أنواع القٌم وأدق تجلٌاتها، كما ٌحفل التارٌخ البشري بنماذج والنماذج الإنسانٌة الراقٌة ال

 طٌبة من القدى كالقادة العظماء ورجال الفكر والثقافة.

ٌقوم تطبٌق هذا الأسلوب على التلقٌن الذي ٌتمحور حول شرح أسلوب المحاضرة والعروض التوضٌحٌة:  -ج

لٌل علٌها بشتى الطرق لتوجٌه الطلاب إلى اكتسابها، وعلى المعلم فً هذا القٌمة وبٌان خصابصها وأهمٌتها والتد

الأسلوب أن ٌمتلك مهارات الإلقاء والإعداد الجٌد للموضوع، وٌحبذ له استخدام العروض التوضٌحٌة مثل 

جمل، الأفلام والصور، مع حسن التحلٌل، وقوة الإقناع وسلامة الاستنتاج)طاهر عبد الكرٌم سلوم، محمد جهاد 

 (.299، ص 2009

وتقوم فلسفة هذا الأسلوب على نقل القٌم الاجتماعٌة الثابتة والأصٌلة فً المجتمع والمتوافقة مع ثقافته وتراثه إلى 

الأجٌال الجدٌدة عن طرٌق مإسسة المدرسة بتضمٌنها فً البرامج التعلٌمٌة والقوانٌن الداخلٌة، واللوابح 

ٌذ على اكتسابها والتمسك بها، وهً من أقدم الطرق المعتمدة لتعلٌم القٌم إذ التنظٌمٌة للمدارس لتوطٌن التلام

 عرفها المجتمع الإنسانً منذ مدة طوٌلة، ؼٌر أنها تعاب بكونها مملة وتؽٌب فٌها التفاعلٌة. 

 المقاربة التفاعلٌة ) مقاربة التعلٌم النشط(:-2

بٌن المعلم والمتعلم فً وضعٌة تعلٌمٌة تشاركٌة ٌعمد من  ترتكز عملٌة التعلٌم فً هذه الإستراتٌجٌة على التفاعل

خلالها المعلم على تحفٌز ملكات التحلٌل والتفكٌر والمناقشة والمشاركة الفاعلة لدى المتعلم، وتتمثل استراتٌجٌات 

 هذه المقاربة فً:

قٌم جدٌدة واستدماجها ٌركز هذه الأسلوب على مساعدة الطلاب وإقناعهم  بتٌنً أسلوب الاستدلال القٌمً:  -أ

ضمن بنابهم القٌمً عن طرٌق تمكٌنهم من فهم حقٌقتها واستٌعاب أبعادها المختلفة عبر إدارة نقاش علمً نقدي 

وموضوعً ٌمارس من خلاله الطلبة أسالٌب التفكٌر النقدي من أجل تقوٌم قٌم معٌنة  ومحاكمتها للوصول فً 

 الأخٌر إلى اتخاذ قرار حولها. 

بٌق هذا الأسلوب على مجموعة من المهارات والعملٌات العقلٌة التً تجعل الطلبة ٌراجعون  وٌعتمد تط

وٌحاكمون قٌمهم الخاصة، وٌكون دور المعلم فٌها توجٌهٌا وإرشادٌا إذ ٌعمل على زٌادة خبرة الطلبة ومعرفتهم 

ٌمها)علً بن سعد مطر الحربً، بالقواعد العقلٌة والمنطقٌة التً ٌستطٌعون من خلالها  الحكم على قٌمهم وتقو

 (.74، ص2010

 (.74،75، ص2010وٌتضمن تطبٌق هذا الأسلوب إتباع الخطوات التالٌة)علً بن سعد مطر الحربً، 
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 تحدٌد وتوضٌح القضٌة القٌمٌة: بتحدٌدها بدقة لمزٌد من الفهم والتوصٌؾ الدقٌق لها. -

 لمتفقة والمتعارضة مع القضٌة المطروحة.جمع المعلومات والأدلة: من جمٌع المصادر المتاحة ا -

 تقوٌم الأدلة: من خلال التؤكد من صحتها وصدق مصادرها واستعراض الآراء المإٌدة والمعارضة لها. -

 تحدٌد المعاٌٌر: والتً ٌحكم من خلالها على مدى ارتباط الأدلة بالقضٌة القٌمٌة المطروحة.

 صحته ودقته كمعٌار قٌمً للحكم بالحسن أو القبح. اختبار المعٌار القٌمً: أي التؤكد من مدى -

 إصدار الحكم القٌمً: وهو تبنً قرار حول القضٌة القٌمٌة المطروحة. -

تقوم أفكار هذه الأسلوب على اعتبار الإنسان كابنا منطقٌا ٌتفوق أسلوب تحلٌل القٌم أو التفكٌر الأخلاقً:  -ب

لجانب الشخصً والمشاعر، ومنه ٌمكن استثمار المقومات الجانب المنطقً والمعطى الموضوعً فٌه على ا

المنطقٌة فً الإنسان لتعلٌمه قٌما معٌنة وحمله على تبنٌها ،وذلك من استثارة وتحفٌز الملكة المنطقٌة وتوجٌهها 

إلى التفكٌر فً قضٌة أخلاقٌة جدلٌة تسمى بالمعضلة الأخلاقٌة وهً قضٌة تجمع بٌن قٌمتٌن متعارضتٌن ٌطلب 

اختٌار واحدة منهما مع تبرٌر هذا الاختٌار، "وٌهدؾ هذا الأسلوب فً الأساس إلى  تدرٌب الطلبة  منه

ومساعدتهم على مواجهة الصراعات القٌمٌة التً ٌواجهونها عبر مراحل نموهم المختلفة ، ولها دور كبٌر فً 

 (.75، ص 1994لٌلى عبد الله حسام الدٌن، تطوٌر آلٌات التفكٌر المنطقً لدى المتعلمٌن")

وٌحتل الطلاب أو التلامٌذ المكانة الأبرز فً هذا الأسلوب إذ أن دور المعلم ٌكون توجٌهٌا وإرشادٌا تماما مثل 

الطرٌقة السابقة الذكر، فعد أن ٌصوغ المعضلة الأخلاقٌة ٌفتح الباب أمام الطلاب للنقاش والتشاور وتبادل الآراء 

 لى توجٌه النقاش، وتحفٌز الطلبة وحثهم على المشاركة والتفاعل.والأفكار، وٌقتصر دور المعلم هنا ع

( أن تطبٌق هذا الأسلوب ٌكون بطرح  P P 122,123 : Oliner .Pearl ,1982")أولٌنروٌوضح " 

القضٌة القٌمٌة وتحدٌدها، بطرح القضٌة الأخلاقٌة وتعرٌؾ حدودها القٌمٌة، وإطار الصراع القٌمً بدقة 

جمع المعلومات والبٌانات والوقابع المرتبطة بالقضٌة القٌمٌة المطروحة والتؤكد من صحتها، ووضوح، ثم القٌام ب

ودرجة ارتباطها بالقضٌة القٌمٌة، ثم التوجه نحو اتخاذ قرار أولً حٌال القٌم محل الصراع وتوضٌح أسباب 

القضٌة القٌمٌة المطروحة، وفً  الاختٌار ومراجعتها، للوصول إلى اتخاذ القرار النهابً حٌال القٌم المتضمنة فً

 الأخٌر التؤكد من صحة القرار المتخذ ومدى قبوله لدى مجموع الطلبة. 

بن المناقشة لؽة مشتقة من الفعل الثلاثً "نقش" بمعنى بحث عن الشًء واستخدمه)أسلوب المناقشة: -ج

علٌة تستخدم فً تعلٌم القٌم (، وٌشٌر معناها الاصطلاحً إلى "طرٌقة تعلٌمٌة تفا6/358منظور، مادة نقش، 

سواء أكان هذا التعلٌم مباشرا أو مدمجا، "حٌث ٌتم طرح الموضوع القٌمً المراد دراسته أو الموضوع الذي 

ٌتضمن أبعادا قٌمٌة ٌراد تثبٌتها ضمن موقؾ اٌجابً ٌجمع بٌن المعلم والمتعلم الذٌن ٌبدآن فً تبادل الأفكار 

فكار الصحٌحة وتصوٌب الأفكار الخاطبة، وٌبلور ذلك كله فً نقاط شاملة حول والآراء وٌقوم المعلم بتثمٌن الأ

 (.53، ص 2001فإاد أبو الهٌجاء،  الموضوع المدروس")

وٌتم تطبٌق هذا الأسلوب من خلال عدد من الأسالٌب مثل أسلوب السإال والجواب الذي ٌساعد على استرجاع 

ندوة الذي لا ٌزٌد فٌه عدد المتعلمٌن عن ستة ٌجلسون فً نصؾ المعلومات وتثبٌتها لدى المتعلم، وأسلوب ال
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دابرة ٌتناقشون بشكل متوازن ومنظم حول موضوع ما، والمناقشة الثنابٌة التً تتم بٌن متعلمٌن اثنٌن  أحدهما 

ٌسؤل والآخر ٌجٌب أمام المعلم وبقٌة الزملاء، بالإضافة إلى طرٌقة أسلوب تقسٌم المتعلمٌن إلى مجموعات 

، ص 2002صطفى إسماعٌل موسى، مؽٌرة تناقش كل واحدة منها وجها مختلفا للموضوع القٌمً المطروح)ص

198.) 

وتتٌح هذه الطرٌقة فً تعلٌم القٌم الفرصة للمتعلم كً ٌعبر عن نفسه وما ٌشؽله من مواضٌع قٌمٌة"  فٌشعر 

وٌتفاعل بشكل اٌجابً مع الأنشطة التعلٌمٌة بقٌمته الشخصٌة وقٌمة العملٌة التعلٌمٌة فٌزداد إقباله على التعلم 

(، وٌصٌر أكثر مٌلا وحرصا على اعتناق العقابد والمعارؾ القٌمٌة التً 392، ص2002علً أحمد مدكور، ")

 ٌتلقاها.

ٌقوم هذا الأسلوب على حرٌة التفكٌر وٌستخدم من أجل تولٌد أكبر أسلوب عصف الدماغ أو إمطار الدماغ :  -ج

فكار لمعالجة موضوع من الموضوعات القٌمٌة المفتوحة من طرؾ عدد محدود من الطلاب أو قدر ممكن من الأ

(، وٌطبق هذا الأسلوب مع المجموعات 40، ص2011محمد الدرٌج وآخرون، المعتمٌن خلال جلسات قصٌرة)

لطلبة الصؽٌر التً لا ٌزٌد عددها عن الخمسة عشر فردا ، ٌقوم المعلم بطرح موضوع قٌمً محدد وٌترك ل

 حرٌة التعبٌر عن أفكارهم وآرابهم حوله للوصول فً الأخٌر إلى حلول ذات جدة وأصالة.

محمد الدرٌج وٌتوقؾ نجاح هذا الأسلوب فً تعلٌم القٌم على حسن تطبٌق المبادئ الخاصة به والمتمثلة فً)

 (:40،41وآخرون، ص 

 المرحلة الأولى للعصؾ. إرجاء التقٌٌم: فلا ٌجوز تقٌٌم أي من الأفكار المتولدة فً -

 إطلاق حرٌة التفكٌر: أي التحرر الكامل وإطلاق العنان للتفكٌر الإبداعً. -

 التركٌز على الكم: وعدم استبعاد أي منها، فؤكثر الحلول نجاعة قد تنبثق عن اقل الأفكار أصالة. -

 جدٌدة.البناء على أفكار الآخرٌن: أي جواز تطوٌر أفكار الآخرٌن للخروج بؤفكار  -

 المقاربة الاستكشافٌة :-3

وهً طرٌقة تركز على المتعلم على نحو خاص إذ ٌتم تحفٌزه وتركٌز قدراته فً البحث الذاتً عن الحقٌقة  

القٌمٌة وتشكٌل الوعً والمعرفة الذاتٌة بؤبعادها ،إذ أن دور المعلم فً هذه الحالة لا ٌعدو أن ٌكون إثارة منهجٌة 

الاستفزاز العلمً والمنهجً لفكر الطالب، وتتمثل أسالٌب هذه الطرٌقة فً ثلاثة  لموضوع قٌمً معٌن ٌمثل

 أسالٌب ربٌسٌة:

ٌعتبر أسلوب لعب الأدوار من أكثر الأسالٌب التربوٌة تفاعلا وإثارة وتحفٌزا للطلبة، طرٌقة لعب الأدوار:  -أ

لتنتشر بعدها فً  1911داء من سنة " الذي طبقه فً مدارس النمسا ابتمورٌنو"وضع أسسه الباحث النمساوي "

علً منٌر الحصري، سابر أنحاء العالم تحث تسمٌات متعددة مثل تمثٌل الأدوار، لعب الأدوار، والمحاكاة")

(، وٌقوم على "تنظٌم  موقؾ تدرٌبً ٌحاكً موقفا فعلٌا فً البٌبة الصفٌة 143، ص 2000ٌوسؾ العنٌزي، 

ة من المتعلمٌن بتمثٌل بعض الأدوار تمثٌلا ارتجالٌا  أمام طلبة الصؾ أو الحقٌقٌة، حٌث ٌقوم المتعلم أو مجموع
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أمام مجموعة من المشاهدٌن، لٌفتح بعدها الباب أمام المناقشات حول عملٌة التمثٌل والأدوار التً تم 

 (.2008حمدي وآخرون، تمثٌلها")

ٌة، وتساهم فً تنمٌة القدرة على التحلٌل وتعد هذه التقنٌة تطبٌقا عملٌا رابعا لمبدأ التعلم بالممارسة العمل

والموازنة لدى المتعلمٌن، وتساعدهم على فهم ما ٌإدٌه الآخرون من ادوار فً الحٌاة وتقدٌرها، فضلا عن تنمٌة 

مهارات التواصل والتفاعل الاجتماعٌٌن ما ٌسهل عملٌة تعلم القٌم الاجتماعٌة السابدة فً المجتمع، كما أن القٌم 

 (.191، ص 2008هذه الطرٌقة تكون أشدّ رسوخا وأكثر ثباتا فً ذهن المتعلم)محسن علً عطٌة، المتعلمة ب

ٌتٌح التعلٌم بلعب الأدوار فضاء آمنا للتفاعل مع الآخرٌن وتعزٌز دافع الانتماء الاجتماعً، وٌدعم العدٌد من 

الثقة بالنفس والمبادرة، كما ٌساهم الفضابل الاجتماعٌة وٌعزز قٌما مثل التعاون والمشاركة وتحمل المسإولٌة و

فً التخلص أو التخفٌؾ من بعض القٌم السلبٌة مقل الانطوابٌة والخجل الشدٌد، وضعؾ التفاعل 

 (. 111، ص2001الاجتماعً)حسّان عبد الرحٌم فهمً، 

تٌار تسع خطوات ربٌسٌة للتعلٌم وفقا لهذا الأسلوب هً: تهٌبة المجموعة، اخوشافتٌل"  شافتٌلوقد وضع "

المشاركٌن، تهٌبة المسرح، إعداد المشاهدٌن، التمثٌل، المناقشة والتقوٌم، إعادة التمثٌل، المناقشة والتقوٌم، 

 (.312طاهر عبد الكرٌم سلوم، محمد جهاد جمل، ص والمشاركة فً الخبرات)

 جونمرٌكً "ٌرجع الفضل فً إرساء قواعد هذا الأسلوب إلى عالم التربٌة الأأسلوب حل ّ المشكلات:  -ب

، حٌث انطلق من اعتقاده الراسخ بؤن الحالات المشكلة التً ٌواجهها الفرد فً حٌاته مدعاة لتحفٌز عملٌة دٌوي"

التفاعل الفكري والعقلً من أجل الوصول إلى حلول مقنعة لهذه المشاكل، "فهو ٌربط التفكٌر المنتج بالطرٌقة 

واء أكانت هذه المشاكل بسٌطة، أو مشاكل معقدة ومجردة العلمٌة المطبقة فً حل المشكلات الإنسانٌة س

 (.243، ص 2001إسماعٌل أحمد أمٌن، كالمشكلة القٌمٌة مثلا")

ٌركز هذا الأسلوب فً تعلٌم القٌم على فاعلٌة المتعلم واٌجابٌته حٌث تعطى له الفرصة لاكتشاؾ بعض المفاهٌم  

نحو التعلم، "وتستدعً هذه الطرٌقة من المتعلم التدرب والحقابق من خلال وضعه فً موقؾ مشكل ٌثٌر دوافعه 

، 2001ناٌفة قطامً، على ممارسة عملٌات ذهنٌة ومعالجات نوعٌة  تسهم فً ارتقاء حلوله ومهاراته")

( لٌتوصل فً الأخٌر إلى تحقٌق ناتج علمً منطقً  ٌتعلم من خلاله المفاهٌم وٌكتسب المهارات المولدة 267ص

 (. 229، ص 1998محمد محروس الشناوي، محمد السٌد عبد الرحمن، بها عملٌة الإبداع )للأفكار التً تتطل

ٌتمٌز أسلوب الاستقصاء بالبحث عن جواب ٌؤتً به الطالب من خلال قٌامه بعدد من أسلوب الاستقصاء:  -ج

مبادرة الطالب  العملٌات العقلٌة بحٌث تصبح الظاهرة القٌمٌة  المعروضة علٌه مفهومة، فالاستقصاء ٌركز على

وسٌره فً اتجاهه الخاص فً خبراته التعلٌمٌة، وتنطلق العملٌة البحثٌة من مشكلة أو تساإل ٌثٌر اهتمام الطالب 

وٌرؼّبه فً الوصول إلى حل أو  إجابة للسإال المطروح  وقد ٌكون ذلك عن طرٌق المناقشة النظرٌة وقد 

 (. 314م، محمد جهاد جمل، ص طاهر عبد الكرٌم سلوٌتضمن نشاطا علمٌا تجرٌبٌا)

"  نموذجا لتطبٌق هذا الأسلوب ٌنطلق من تحدٌد المشكلة العلمٌة أي جعل المتعلم مدركا لشًء دونالدوٌقترح "

ما، ثم اقتراح عدد من الفرضٌات القابلة للاختبار، للبدء بعدها فً جمع البٌانات والمعلومات ذات الصلة 
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لمرور إلى تفسٌر البٌانات المحصل علٌها واختبار الفروض وتطوٌر نتابج بالموضوع ) الموضوع القٌمً(، ثم ا

الأولٌة ، ثم التؤكد من صحة هذه النتابج عن طرٌق إعادة الاختبارات، للوصول فً الأخٌر إلى مراجعة النتابج 

 (.484-483، ص ص2003دونالد وآخرون، النهابٌة وتثبٌتها)

 اربات فً البٌئة الجزائرٌةالمبحث الرابع: إمكانٌة تطبٌق هذه المق

تعكس المقاربات الثلاث التً تمّ استعراضها: العرضٌة التفاعلٌة والاستكشافٌة ثراء وتنوعا كبٌرا فً الآلٌات 

المعتمدة للتعلٌم القٌمً تتٌح للقابمٌن على قطاع التربٌة والتعلٌم فرصة الانتقاء من بٌن عدد من البدابل لتحقٌق 

وازنة وفعالة، وقد ٌكون اللجوء إلى تنوٌع استخدام هذه المقاربات باستراتٌجٌاتها وأسالٌبها تربٌة قٌمٌة رشٌدة ومت

 المتنوعة حلاّ مثالٌا لتحري أعلى درجات الفاعلٌة فً التعلٌم.

وإن التطلع لطبٌعة الممارسة التعلٌمٌة للقٌم فً المجتمع  الجزابري وربطها بالممارسة السلوكٌة العامة للمتعلمٌن 

ل إلى ملاحظة العدٌد من مظاهر الانفصال القٌمً لدى هإلاء، وقد ٌجوز فً  هذا المقام وصؾ الطرق ٌحٌ

ٌّد والتنفٌذ المحكم، ومردّ ذلك إلى:  المعتمدة لتعلٌم القٌم فً هذه المدارس بالقاصرة والمفتقدة إلى التخطٌط الج

لاجتهادات  البحثٌة لعدد من الباحثٌن قلٌلة جدا نقص الاهتمام بالبحث القٌمً فً المجتمع الجزابري: إذ تبدو ا -

مقارنة بؤهمٌة دراسة القٌم التً تتطلب جهودا بحثٌة كبٌرة ومتواصلة وإمكانٌات مادٌة وبشرٌة كبٌرة تمّكن من 

استٌعاب التشعبات والمستوٌات العدٌدة التً ٌتم من خلالها البحث القٌمً، وتمثل مشاكل مثل: التقلٌل من شؤن 

لقٌمً،وسرٌة الأرقام، وصعوبة الحصول على المعلومات ،ونقص المصادر العلمٌة، بالإضافة إلى البحث ا

الصعوبات المنهجٌة والتطبٌقٌة وضعؾ التنسٌق العلمً ،أهم العقبات التً تواجه  البحث القٌمً فً المجتمع 

 الجزابري.

 -كؽالب الدول العربٌة –ربٌة فً الجزابر عدم وجود برامج مستقلة للتعلٌم القٌمً:  حٌث تكتفً المنظومة الت -

على الطرٌقة التضمٌنٌة لتعلٌم القٌم حٌث ٌتم إدراج مجموعة من القٌم المراد ترسٌخها لدى التلامٌذ ضمن برامج 

تبقى ضعٌفة وؼٌر فعّالة فً مواجهة عوامل  -ورؼم أهمٌتها –المواد الدراسٌة المختلفة، ولكن هذه الطرٌقة 

 التً تفرزها التحولات الجارٌة فً العالم.  التؽٌر والتّؽٌٌر

عدم امتلاك المعلمٌن مهارات التعلٌم القٌمً : وٌعود ذلك لعدم تلقٌهم تكوٌنا خاصا فً مجال تعلٌم القٌم  حٌث   -

ٌتركز تكوٌنهم على المعارؾ العلمٌة وطرق التكوٌن العلمً مع  إهمال واضح لجانب التعلٌم القٌمً الذي ٌتطلب 

خاصا ودورات تدرٌبٌة مكثفة للرفع من كفاءة المعلمٌن فً هذا المجال، وباستثناء المقاربة العرضٌة فً تكوٌنا 

تعلٌم القٌم لا ٌبدو الكثٌر من المعلمٌن قادرا على تطبٌق المقاربتٌن التفاعلٌة والاستكشافٌة نظرا لما تحتاجه هذٌن 

 المقاربتٌن من كفاءات ومهارات خاصة.

المادٌة للمإسسات التعلٌمٌة: إذ تعانً أؼلبٌة المدارس من مشكلة الاكتظاظ وٌزٌد عدد  ضعؾ الإمكانٌات -

تلمٌذا، وإذا أخذنا على سبٌل المثال  أسلوب المناقشة أو الندوة ضمن المقاربة  35التلامٌذ بالكثٌر منها على 

نجد أن تطبٌقه ٌعتبر مستحٌلا، وحتى التفاعلٌة لتعلٌم القٌم الذي ٌشترط ألا ٌزٌد عدد المتعلمٌن عن ستة متعلمٌن 

 باقً الأسالٌب تتطلب وجود عدد محدود من المتعلمٌن لضمان تحقٌق الأهداؾ التعلٌمٌة.
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تمثل العولمة أكبر مصدر للتهدٌد الذي تتعرض له التنشبة القٌمٌة فً الدول العربٌة ومنها الجزابر، حٌث تقوم 

لٌبها )على حد تعبٌر هربرت شٌلر(، وجعلها أكثر نزوعا نحو أفكار العولمة على تنمٌط قٌم المجتمعات وتع

المادٌة والاستهلاكٌة، وصار توحٌد القٌم المحلٌة مع القٌم المعولمة الشؽل الشاؼل لمإسسات العولمة التً 

صارت تشتؽل على تذلٌل عوابق الاندماج القٌمً فً المجتمعات المختلفة ولاسٌما العربٌة منها، ولمّا كانت 

صارت  -مثلنا ٌسمٌها أنطونٌو ؼرامشً -مة القٌم المحلٌة لهذه المجتمعات أبرز معٌقات الهٌمنة الناعمة منظو

المستهدفة الأولى كافة أشكال التحوٌل والتحوٌر والهدم والاستنزاؾ عبر طرق ووسابل متعددة ٌضٌق المقام عن 

ما من منظومتها القٌمٌة الأصلٌة حٌث ذكرها ، لكن النتٌجة أن هذه المجتمعات بدأت بالفعل تفقد جزء مه

تعرضت الكثٌر من القٌم التقلٌدٌة إلى إزاحة واستبدال قٌمً لصالح قٌم حداثٌة أكثر إبهارا، وحتى تلك القٌم 

الأصلٌة التً حافظت على استقرارها ضمن منظومة القٌم المتهاوٌة بفعل القصؾ القٌمً لم تعد تملك نفس درجة 

وجٌه سلوكٌات الأفراد وصارت حالة التناقض بٌن القٌم المدعاة وتلك الممارسة أمرا شابعا الإلزام والقدرة على ت

فً المجتمعات العربٌة، ورؼم ارتفاع درجة التهدٌد الذي تمثله العولمة على منظومة القٌم الوطنٌة إلا أن الجهود 

 المبذولة لمواجهة هذه التهدٌدات تبقى دون المستوى المؤمول.

ون فً تعزٌز التعلٌم القٌمً وتطوٌر أسالٌبه إهمالا واضحا وتقصٌرا فادحا فً مواجهة الأزمات ٌعتبر التها

التضارب القٌمً بٌن القٌم الأصٌلة والمستحدثة، والتناقض القٌمً بٌن القٌم القٌمٌة التً تهدد المجتمع مثل 

لجماعة والمجتمع، وؼٌرها من المدعاة والممارسة، والاؼتراب القٌمً الذي ٌعبر عن ضعؾ الانتماء لقٌم ا

مظاهر ما ٌمكن تسمٌته بالاعتلال القٌمً الذي ٌقود إلى بروز حالة من الضعؾ فً البنى والأنساق الاجتماعٌة 

تزداد مداعً واختلال فً وظابفها، والأدلة والشواهد الواقعٌة على ذلك كثٌرة ومتنوعة، وعطفا على ذلك 

ً المجتمعات العربٌة بشكل مطّرد مع التحدٌات العدٌدة التً تهدد استقرار البناء الاهتمام بالتعلٌم القٌمً الفعّال ف

الاجتماعً والتً تزداد حدّة ٌوما بعد آخر، لم تعد الطرق الكلاسٌكٌة فً تعلٌم القٌم أمرا ذا بال، بل صار 

وب الأخذ بعٌن الاعتبار الاهتمام بتطوٌر المقاربات التعلٌمٌة لتعلٌم القٌم أمرا حتمٌا تفرضه الضرورة، مع وج

مسؤلة تؤصٌل هذه المقاربات وجعلها أكثر تناسقا مع خصوصٌات البٌبة الوطنٌة واستثمار الرصٌد القٌمً الهابل 

الذي ٌوفره الدٌن الإسلامً، والتراث الاجتماعً فً تفعٌل أداء هذه المقاربات والرفع من كفاءة المدرسة فً 

د وعدم تركه عرضة لحالة الحٌرة والتشوٌش التً عادة ما ٌقع فٌها الناشبة عملٌة التحصٌن القٌمً للجٌل الجدٌ

لضعؾ وسابل التوجٌه وتعدد وتضارب المصادر التً ٌستقً منها هإلاء قٌمهم، وقبل ذلك لابد من الاهتمام 

لاقتداء بها، بتكوٌنإطارات علمٌة ذات كفاءة عالٌة وشخصٌة قٌادٌة قادرة على التؤثٌر فً المتعلمٌن ودفعهم إلى ا

وتدرٌبها على كٌفٌة تطبٌق هذه المقاربات تحت إشراؾ متخصصٌن، وتوفٌر المناخ والإمكانٌات المادٌة اللازمة 

 لتطبٌق هذه المقاربات فً أحسن الظروؾ وأنسبها.  

 :خاتمة

لمجتمعهم ٌمثل الاهتمام بالتعلٌم القٌمً إحساسا واعٌا ومدركا بؤهمٌة تربٌة الأجٌال على القٌم الأصٌلة 

وتحصٌنهم ضد محاولات التؽٌٌر التً تطال منظومتهم القٌمٌة من أجل ضمان تناسق أفكارهم وسلوكٌاتهم 



 

358 

 

وأهدافهم مع الأهداؾ العامة والؽاٌات النهابٌة لمجتمعهم، لأن الاستقرار القٌمً هو السبٌل الوحٌد للاستقرار 

بٌن المجتمعات الأخرى، ولا ٌمكن لأي مجتمع أن الاجتماعً والطرٌق الأوحد لحفزه على التطور والارتقاء 

ٌحقق تقدما بمعزل عن قٌمه، فالقٌم هً التً تعبر عن هوٌة المجتمع وأصالته وتحفظ كٌانه من الذوبان فً 

كٌانات اجتماعٌة أخرى، بطرٌقة أخرى قٌم المجتمع تعبر عن وجوده الفعلً ومدى الاعتزاز والتمسك بها هو 

ار المجتمع أو ضعفه وعدم استقراره، ولٌس هناك مإسسة اجتماعٌة  أقدر على الإكساب الذي ٌحدد قوة واستقر

القٌمً للناشبة من المدرسة لذا كان تعهدها بالرعاٌة والتطوٌر المستمر فً المناهج، ومدّها بالمقدرانتننن البشرٌة 

همل هذه الشروط لا ٌعدو أن والمادٌة اللازمة أمر لا ؼنى عنه فً أي مشروع للتعلٌم القٌمً، وأي مشروع ٌ

 ٌكون عبثا.
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 .59، ص 2002اٌٛؽذح اٌؼشث١خ،

  .101اٌّشعغ ٔفغٗ، ص  (24)

ػظبَ ّٔش، ٚػض٠ض عّبسح: اٌطفً ٚالأعشح ٚاٌّغزّغ، ػّبْ، الأسدْ، داس اٌفىش ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ،  ( 25)

 .37، ص1990

 .20-19ص ص  إؽغبْ ػجذ الله ِشصٚق: ِشعغ عجك روشٖ، (26)

  .35ِؾّذ خ١ٍفخ: اسرمبء اٌم١ُ دساعخ ٔفغ١خ، ص ػجذ اٌٍط١ف ( 27) 

 الأٌٚٝ ِٓ اٌضلاصخ ثبٌظفٛف اٌؼشث١خ اٌٍغخ وزت فٟ الأخلال١خ ٌٍّؼب١ِٓ رؾ١ٍ١ٍخ دساعخ اٌخ١ٍفخ: ؽغٓ أٔظش (28)

 . 2004، 93اٌؼشثٟ، اٌؼذد  اٌخ١ٍظ اٌؼشث١خ، سعبٌخ اٌخ١ٍظ ثذٚي الاثزذائ١خ اٌّشؽٍخ
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اٌم١ُ ٚؽشق رذس٠غٙب فٟ اٌذساعبد الاعزّبػ١خ، ِغٍخ عبِؼخ اٌٍّه عؼٛد، ػجذ اٌشؽّٓ ِؾّذ اٌشؼٛاْ: ( 29)

 .13ص ،1997، اٌؼٍَٛ اٌزشث٠ٛخ ٚاٌذساعبد الإعلاِٟ،6َ

  .97، ص 1997ِبعذ صوٟ اٌغلادّ: رؼٍُ اٌم١ُ ٚرؼ١ٍّٙب، ػّبْ، الأسدْ، داس اٌّغ١شح ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ، ( 30)

١ّخ اٌم١ُ اٌغٍٛو١خ ٌذٜ اٌزلا١ِز ٚدٚس٘ب فٟ رؾم١ك رٛافمُٙ ؽى١ّخ آ٠ذ ؽّٛدح: أ١ّ٘خ اٌّذسعخ فٟ رٕ( 31)

الاعزّبػٟ، دساعخ ١ِذا١ٔخ، ِغٍخ اٌؼٍَٛ الإٔغب١ٔخ ٚالاعزّبػ١خ، ػذد خبص ثبٌٍّزمٝ اٌذٌٟٚ الأٚي ؽٛي ا٠ٌٛٙخ 

ٚاٌّغبلاد الاعزّبػ١خ فٟ ظً اٌزؾٛلاد اٌغٛع١ٛصمبف١خ فٟ اٌّغزّغ اٌغضائشٞ، ثى١ٍخ اٌؼٍَٛ الإٔغب١ٔخ 

 .   11، ص2011ف١فشٞ  28ٚ 27عزّبػ١خ، عبِؼخ لبطذٞ ِشثبػ، ٚسلٍخ، فٟ اٌفزشح ث١ٓ ٚالا

 .380، ص 1991ِؾّٛد ِٕغٟ: ػٍُ إٌفظ اٌزشثٛٞ ٌٍّؼ١ٍّٓ، الإعىٕذس٠خ، داس اٌّؼشفخ اٌغبِؼ١خ،  (32)

ٕخ ػّبْ، عٍطٕخ ؾّذ اٌشج١ٕٟ: ارغب٘بد ؽذ٠ضخ فٟ إدخبي اٌؼًّ إٌّزظ فٟ اٌزؼ١ٍُ اٌؼبَ ٚرطج١مبرٗ فٟ عٍط( 33ِ)

  .4-3، ص ص 1986ػّبْ، دائشح اٌجؾٛس اٌزشث٠ٛخ، ٚصاسح اٌزشث١خ ٚاٌزؼ١ٍُ ٚاٌشجبة، 

 .167ػجذ اٌشؽّٓ ثٓ ِؾّذ اٌشؼٛاْ: ِشعغ عجك روشٖ، ص( 34)

  .122، 121ِبعذ صوٟ اٌغلاد: ِشعغ عجك روشٖ، ص  (35)

  .120عٛسح ٘ٛد، ا٠٢خ ( 36)

  .3عٛسح ٠ٛعف، ا٠٢خ ( 37)

ف ِؾّذ ؽلاي: ل١ُ ا١ٌٙٛد فٟ اٌمظض اٌمشآٟٔ ٚدٚس٘ب فٟ رٛع١ٗ فىشُ٘ اٌزشثٛٞ اٌّؼبطش، غضح  خٍ( 38)

  .45، ص2001، 1فٍغط١ٓ، داس أفبق ٌٍطجبػخ ٚإٌشش، ؽ

عبِٟ ػش٠فظ، ِٕٚٝ  أثٛ ؽٗ: ثشٔبِظ الأؽفبي ِب لجً اٌّذسعخ، ػّبْ، الأسدْ، داس اٌفىش ٌٍطجبػخ ٚإٌشش، ( 39)

  .37، ص2001، 1ؽ

ػٍٟ خ١ًٍ أثٛ اٌؼ١ٕ١ٓ: اٌم١ُ الإعلا١ِخ ٚاٌزشث١خ، اٌّذ٠ٕخ إٌّٛسح، اٌٍّّىخ اٌؼشث١خ اٌغؼٛد٠خ، ِىزجخ اٌؾٍجٟ،  (40)

  .151، ص 1988

  .109ِبعذ صوٟ اٌغلاد: ِشعغ عجك روشٖ، ص( 41)

، 1995، 3إؽغبْ خ١ًٍ الأغب: أعب١ٌت اٌزؼٍُ ٚاٌزؼ١ٍُ فٟ الإعلاَ، غضح، فٍغط١ٓ، ِىزجخ ا١ٌبصعٟ، ؽ( 42)

  .165ص

، 1ِؾّٛد خ١ًٍ أثٛ دف: ِمذِخ فٟ اٌزشث١خ الإعلا١ِخ، غضح، فٍغط١ٓ، ِىزجخ أفبق ٌٍطجبػخ ٚإٌشش ، ؽ( 43)

  .126، ص2001

  .225، ة د ْ، ص2ِؾّذ لطت: اٌزشث١خ الإعلا١ِخ، اٌمب٘شح، داس اٌغلاَ، ؽ( 44)

ٌم١ُ ِٕب٘غٙب ٚؽشق رذس٠غٙب، الإِبساد ؽب٘ش ػجذ اٌىش٠ُ عٍَٛ، ِؾّذ عٙبد عًّ :اٌزشث١خ الأخلال١خ: ا( 45)

 .299ص ،2009، 1ؽ اٌّزؾذح اٌؼشث١خ ،داس اٌىزبة اٌؼشثٟ،
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ػٍٟ ثٓ عؼذ ِطش اٌؾشثٟ: أ١ّ٘خ دٚس ِؼٍّٟ اٌؼٍَٛ اٌطج١ؼ١خ فٟ ر١ّٕخ اٌم١ُ اٌؼ١ٍّخ ٌذٜ ؽلاة اٌظف ( 46)

مشٜ، ِىخ اٌّىشِخ، اٌٍّّىخ اٌؼشث١خ اٌضبٌش ؽج١ؼٟ ِٓ اٌّشؽٍخ اٌضب٠ٛٔخ ثبٌٍّّىخ اٌؼشث١خ اٌغؼٛد٠خ، عبِؼخ أَ اٌ

  .74، ص2010اٌغؼٛد٠خ، أؽشٚؽخ دوزٛساٖ فٟ إٌّب٘ظ ٚؽشق اٌزذس٠ظ، 

  .75-74اٌّشعغ ٔفغٗ، ص ص  (47)

١ٌٍٝ ػجذ الله ؽغبَ اٌذ٠ٓ: ر١ّٕخ اٌم١ُ اٌؼ١ٍّخ ٌذٜ رلا١ِز اٌؾٍمخ اٌضب١ٔخ ِٓ ِشؽٍخ اٌزؼ١ٍُ الأعبعٟ ِٓ خلاي  (48)

، ١ٍ1994خ اٌجٕبد، عبِؼخ ػ١ٓ شّظ، عّٙٛس٠خ ِظش اٌؼشث١خ ،أؽشٚؽخ دوزٛساٖ، رذس٠ظ ِبدح اٌؼٍَٛ، و

  .75ص

(49)Oliner .Pearl ;A relation :Teaching Elementary social studies and 

Humanistic , Harcourt  Brace ,Jovanovich, USA, 1982, P P 122,123. 

  .6/358اثٓ ِٕظٛس: ٌغبْ اٌؼشة، ِبدح ٔمش،  (50)

فؤاد أثٛ ا١ٌٙغبء:ؽشق رذس٠ظ اٌمشآ١ٔبد ٚالإعلا١ِبد ٚإػذاد٘ب ثبلأ٘ذاف اٌغٍٛو١خ، ػّبْ، الأسدْ، داس ( 51)

  .53، ص 2001، 1إٌّب٘ظ ، ؽ

ظطفٝ إعّبػ١ً ِٛعٝ: الارغب٘بد اٌؾذ٠ضخ فٟ ؽشائك رذس٠ظ اٌزشث١خ اٌذ١ٕ٠خ الإعلا١ِخ، اٌؼ١ٓ، الإِبساد ِ( 52)

  .198، ص 2002، 1ؼٟ، ؽاٌؼشث١خ ، داس اٌىزبة اٌغبِ

، ص 2002، 2ػٍٟ أؽّذ ِذوٛس: ِٕٙظ اٌزشث١خ الإعلا١ِخ أطٌٛٗ ٚرطج١مبرٗ، اٌى٠ٛذ، ِىزجخ اٌفلاػ، ؽ (53)

392.  

ِؾّذ اٌذس٠ظ ٚآخشْٚ: ِؼغُ ِظطٍؾبد إٌّب٘ظ ٚؽشق اٌزذس٠ظ، اٌشثبؽ، إٌّظّخ اٌؼشث١خ  ٌٍزشث١خ ( 54)

  .40،  ص2011اٌٛؽٓ اٌؼشثٟ،  ٚاٌضمبفخ ٚاٌؼٍَٛ، ِىزت  رٕغ١ك اٌزؼش٠ت فٟ

  .41-40ِؾّذ اٌذس٠ظ ٚآخشْٚ: ِشعغ عجك روشٖ، ص ( 55)

  .143، ص2000ػٍٟ ١ِٕش اٌؾظشٞ، ٠ٛعف اٌؼ١ٕضٞ: ؽشق اٌزذس٠ظ اٌؼبِخ، اٌى٠ٛذ، ِىزجخ اٌفلاػ، ( 56)

  .375، ص2008، 2ؽّذٞ ٚآخشْٚ :رىٌٕٛٛع١ب اٌزشث١خ، فٍغط١ٓ، عبِؼخ اٌمذط اٌّفزٛؽخ، ؽ( 57)

 ،2008ِؾغٓ ػٍٟ ػط١خ: الاعزشار١غ١بد اٌؾذ٠ضخ فٟ اٌزذس٠ظ اٌفؼّبي، ػّبْ، الأسدْ، داس طفبء ، (58)

  .191ص

ؽغّبْ ػجذ اٌشؽ١ُ فّٟٙ: فبػ١ٍخ اعزخذاَ ٌُ ٌؼت اٌذٚس ػٍٝ رؾظ١ً رلا١ِز اٌظف اٌضبٌش الإػذادٞ ( 59)

، 2001بعغ، عبِؼخ ػ١ٓ شّظ، اٌمب٘شح، ٌٍمٛاػذ إٌؾ٠ٛخ ٚارغب٘برُٙ ٔؾٛ٘ب، ِغٍخ اٌمشاءح ٚاٌّؼشفخ، اٌؼذد اٌز

 .111ص

  .312ؽب٘ش ػجذ اٌىش٠ُ عٍَٛ، ِؾّذ عٙبد عًّ: ِشعغ عجك روشٖ، ص  ( 60)

، 1، اٌمب٘شح، داس اٌفىش اٌؼشثٟ، ؽ-إٌظش٠بد ٚاٌزطج١مبد -إعّبػ١ً أؽّذ أ١ِٓ: ؽشق رذس٠ظ اٌش٠بػ١بد ( 61)

  .243، ص2001
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، 1ٍخ الأعبع١خ، ػّبْ، الأسدْ، داس اٌفىش ٌٍطجبػخ ٚإٌشش ٚاٌزٛص٠غ، ؽٔب٠فخ لطبِٟ: رؼ١ٍُ اٌزفى١ش ٌٍّشؽ( 62)

  .267، ص2001

، اٌمب٘شح، -أعغٗ ٚرطج١مبرٗ –ِؾّذ ِؾشٚط اٌشٕبٚٞ، ِؾّذ اٌغ١ذ ػجذ اٌشؽّٓ: اٌؼلاط اٌغٍٛوٟ اٌؾذ٠ش ( 63)

  .229، ص1998داس لجبء ٌٍطجبػخ ٚإٌشش ٚاٌزٛص٠غ، 

  .314عٙبد عًّ: ِشعغ عجك روشٖ، صؽب٘ش ػجذ اٌىش٠ُ عٍَٛ، ِؾّذ  (64)

، 1دٚٔبٌذ ٚآخشْٚ: اعزشار١غ١بد اٌزؼ١ٍُ، د١ًٌ ٌزذس٠ظ أفؼً، رشعّخ: ػجذ الله ِطش أثٛ ٔجؼخ، اٌى٠ٛذ( 65)

  .484-483، ص ص2003، 1ِىزجخ اٌفلاػ، ؽ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


