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ملخص

عرف الفكر التربوي تغییرات جوهریة تبنتها المنظومة التربویة مؤخرا، إذ تبلورت هذه التغییرات في اعتماد المقاربة 
وعدیدة؛ فبعدما كان الاهتمام منصبا على بالكفاءات أساسا لتعلیم المواد، وترتب عنها تبني مصطلحات جدیدة

، ولعلّ أبرز "المنهاج" في المقاربة بالمضامین تحول في المقاربة بالكفاءات نحو مصطلح" البرنامج"مصطلح
الذي لم یشهد تحدیثا في مفهومه " النّشاط اللّغوي"مصطلح : التّحدیثات المصطلحیة في مجال تعلیم اللغة العربیة

.فحسب بل شهد كذلك تحدیثا في أسسه النّظریة وممارساته العملیة

.أنشطة لغویة، مناهج، تدریس، أدب، نصوص: الكلمات المفاتیح
The Reality of Linguistic Activities in the Curricula of Teaching Literature and Texts:

Theorization and Procedures
Abstract
The pedagogic system recently knew fundamental changes which are adopted from
educational stuff and leads to the adoptation of ‟Competency Approach” as a principal point
in teaching subjects. The reliance of this approach is accompanied by new and several terms.
After focusing on the term‟ program” in the approach of the content. A new turning point
emerged and adopted the term‟curriculum” in the competency approach. The prominent
idiomatic modernization in the field of teaching Arabic language is a ‟ linguistic activity”,
which has witnessed not only an update of its concept but also its theoretical bases and its
practical practices.

Key words: Linguistic activities, curricula, teaching, literature, texts.

La réalité des activités linguistiques dans les programmes d'enseignement de la littérature
et des textes: Théorisation et Pratique

Résumé:
La pensée éducative a connu des changements fondamentaux qui sont adoptés récemment par
le système éducatif. Ces changements sont cristallisés dans l'adoption de l'approche de
compétences pour l’enseignement des matières De nouveaux et nombreux termes ont été
forgés. Des que l'accent a été mis sur le terme ‟programme” dans l'approche des contenus,
un nouveau tournant a émergé et a adopté le terme ‟curriculum” dans l'approche des
compétences. La mise à jour terminologique la plus importante dans le domaine de
l’enseignement de la langue arabe est le terme ‟activité linguistique” qui a non seulement été
une mise à jour conceptuelle mais aussi une mise à jour de ses fondements théoriques et ses
pratiques.

Mots-clés: Activités linguistiques, curriculums, enseignement, littérature, textes
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ةـــــمقدم
والتّغییرات المستمرة والممتدة لجمیع مجالات یشهد العالم الیوم ثورة علمیة وثقافیة متسارعة تتُرجمها التّحولات،

وتُعدّ التّربیة إحدى أبرز هذه والتّكنولوجیة،والاقتصادیة،والاجتماعیة،وجلّ القطاعات السّیاسیة منها،الحیاة،
لها التّعلیمیة، وطرائق تدریسها، ووسائالقطاعات؛ فهي تسعى إلى مواكبة التّطورات الحاصلة في مناهجها،

وتبعا لهذه التّحولات شهد الفكر التّربوي نقلة نوعیة في مجال التّعلیم عامة، وتعلیم اللغة العربیة .تقویمهاوأسالیب
على وجه الخصوص؛ فبعدما كان التركیز على تلقین المتعلم قواعد لغویة جافة سرعان ما تسیر إلى التقّادم 

التّواصل الفعال في مواقف طبیعیة مختلفة وبتلقائیة، إذ وتنُسى، تحول التّركیز نحو تعلیم اللغة كوظائف تسمح له ب
یتوقف تحقیق هذا المطلب على مدى ممارسة المتعلم لتلك اللغة، ومدى مشاركته في أنشطة لغویة حیّة ومتنوعة 

،ماعااست(على تنمیة مهاراته اللغویة المختلفة تُساعده، و والاكتشاف والتّعلم الذاتيتثیر تفكیره وتحفزه للبحث
.)وكتابة،وقراءة،وتحدثا

هذه التّطورات التي لحقت تعلیم اللغة العربیة جرّاء خط الإصلاح المنهجي والتّربوي الذي تبنته المنظومة 
وطرائق تدریسها فحسب، تّي لم تشهد تحدیثا في محتویاتهاالتّربویة انعكس بوضوح على مستوى الأنشطة اللغویة ال
دراسة سند، المعارف، المعارف الفعلیة، موارد المتعلم، : بل شملت كذلك تحدیثا في المصطلحات من قبیل

وأهمیة النّشاط اللغوي ، التّي تمیزت بالجّدة في شكلهاالمستمرةوضمن هذه التّحدیثات الخ،...الوضعیة المستهدفة 
واقع الأنشطة اللغویة في مناهج "یة هذه الورقة البحثیة الموسومة بمصطلحا وممارسة داخل الصف تأتي أهم

ما واقع الأنشطة اللغویة :الآتیةالتساؤلات عنجیب تُ ل- اءوالإجر دراسة في التنظیر–دب والنّصوصتدریس الأ
مصطلحات الأنشطة اللغویة انجرّ عنه فعلا تغییر في محتواها؟ تدریس الأدب والنّصوص؟ هل تغییرفي مناهج

تغیر محتوى الأنشطة اللغویة رافقه تغیّر في طریقة إجرائها داخل الصّف؟ وما نتائجها؟وإن كان كذلك هل
ة في مناهج كشف واقع الأنشطة اللّغوی: للإجابة عن هذه التّساؤلات، وبلوغ أهداف هذا البحث الذي یرمي إلى

النّشاط اللّغوي شكلا تتبع مجریات تطور مصطلح ، و اوتقویمهاتقییمهبالإضافة إلى ریس الأدب والنّصوصتد
المنهج الوصفي الذي یتضح من خلال تتبع اعتمدنا، فقه من تطور على الصعید الإجرائيما راومضمونا، و 

توزیع استبیان على باستخدام أداة بحث تمثلت فيهاوإحصائِ ، وتحلیلهامحتویات الأنشطة اللغویة، وتصنیفها، 
:لى ثانویات عدیدة من ثلاث ولایاتموزعین توزیعا عشوائیا عسبعین أستاذا وأستاذة یدّرسون اللّغة العربیة،

.الطارف، وعنابة، وسوق أهراس، وبعد عملیة التّوزیع والجمع تحصلنا على ثلاث وستین استبانة
المصطلح والمفهوم :نّشاط اللّغويال-1

نشیر بصورة أن ، وتتبع مجریات تطوره مصطلحا ومفهوماتحدیدا دقیقا"شاط اللغويالنّ "تحدیدیقتضي منّا 
في "النشاط"التربوي، وذلك لرصد انعكاسات هذا التطور على صعید تبني مصطلح إلى كیفیة تطور الفكر موجزة

.مقابلة له اُعتمدت في المقاربات السابقةالمقاربة بالكفاءات، والاستغناء عن مصطلحات 
نظریة "ى إلاالتي تعود مبادئه" المقاربة بالمضامین"منطلقها الأول،مرّت المنظومة التّربویة بثلاث مقاربات

مفهوم تكون العقل من ملكات كالذاكرة والتّفكیر، ولتدریب كلّ ملكة على انفراد لا بد من القائمة على " الملكات
طبقة مُ وحسب ما أشارت إلیه البرامج ال،، وعلیه كان عماد التعلیم آنذاك)1(المادة الدراسیة المناسبة لكلّ منهاتوفر 

جتماعیةالاوالمواد المواد العلمیة:هيقدمت ثلاث مواد تعلیمیةحیث ، )2("المواد الدراسیة":في تلك الفترة هو
فقد احتلت الصدارة في تلك )4(أمّا عن المواد اللغویة. )3(وریاضیةوفنّیة،لتُختتم هذه المواد بنشاطات ثقافیة،
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تركیب الجملو المفرداتو الخطّ و الإملاءو )وصرفانحوا،(القواعدو القراءةو رالتّعبیو المحادثة:البرامج متضمنة
مفادها أنّ على فكرة، ویتأسسعرض ما تحتویه هذه الموادیرتكز علىتعلیم اللغة العربیةفكان.المحفوظاتو 

.لك الحفظ یُعدّ متمكنا من اللّغةوعلى قدر ذیتعیّن على المتعلم معرفتها وحفظها،اللغة مجموعة من الحقائق،
مثلا ترمي إلى تمكین فمادة المحادثة؛لكلّ مادة لغویة أهداف خاصة بهاوانطلاقا من هذا الأساس صیغت

ولكن عندما اُثبت عدم جدوى تحفیظ المفردات في ،المنفصلةظه قوائم من المفردات تحفیالتّخاطب بالمتعلم من 
قط وإنّما فاللغة لیست قائمة من المفردات فممارسة اللغة وتعلّمها تم الانتقال إلى تعلیم الصیغ والقوالب اللغویة،

ناطق اللغة هن الفرد بما فیها المعاني والمفردات والأصوات والقواعد تتولد وتنمو في ذ،مجموع معارف لغویة"هي 
أحسن ما قدمته نّ إفي ضوء ما سبق أمكننا القول .)5("فتمكنه من إنتاج عبارات لغته كلاما وكتابة،أو مستعملها

ضتها لعدّة انتقاداتهذه المیزة عرَّ ، إلاّ أنّ المعارفوامتلاكاكتشاف:هون في تعلیم اللغة المقاربة بالمضامی
مستمدة من مبادئ النّزعة السّلوكیة التي تعتقد أن القائمة على أفكار وأسس "المقاربة بالأهداف"ظهوردفعت إلى 

وعلى هذا الأساس ركّز التّعلیم على مفتاح الشّخصیة یتمثل في دراسة السّلوك لأنّه قابل للملاحظة والقیاس،
واللّغة بهذا .یاسالأهداف التي یتعین على المتعلمین بلوغها على اعتبار أنّها سلوكات قابلة للملاحظة والق

وتبعا لهذه النّظرة لم یَعُد تعلّمها مقتصرا على تزوید المتعلّم بمجموعة من ،كالمنظور شكل من أشكال هذا السلو 
السّباحة،كتعلم مهارة )6(وإنّما أصبح یُنظر إلى تعلّمها نظرة مماثلة لتعلّم عادات ومهارات الحیاة،الحقائق والأحكام

وبما أنّ هذه المهارات لا یُمكن أن یتعلّمها المرء من كتاب یستظهر معلوماته ویحفظ ،...السّیارةقیادة مهارة و 
تعلّم اللّغة شأن غیرها من هذه المهارات یتم تعلّمها وشأن)7(استمرارعملیا وبقواعده كان من الواجب ممارستها

" المواد اللغویة" مصطلحمقابلا ل"المهارات اللّغویة"طلح من هنا بدأ الحدیث عن مص.بممارسة مهاراتها المختلفة
حتى یتّمكن المتّعلم من تعلّم و فما هي هذه المهارات اللّغویة؟ وكیف یتم تعلّمها؟المقاربة بالمضامین،لمعتمد في ا

حیث ، وكتابةوقراءة،وتحدث،علیه تعلّم مهاراتها الأربعة من استماع،،اللغة العربیة ویقدر على التّواصل بها
اف خاصةوالقدرة على التواصل بها إلى أهد،تعلم اللغة العربیةلم تفریع الهدف العام المتمثل فيیتولى المع

هذا .وتمتد على مختلف فترات السّنة الدراسیةوصولا إلى الأهداف الإجرائیة التي تمارس في حصص متعدّدة،
منها أهداف عامة ثم أهداف خاصة ثم أهداف إجرائیة أدى إلى التفریع في مهارات اللغة واشتقاق لكل واحدة 

ذْ إ،تعلّمهلوك المرادعملیة تعلیمها، أضف إلى ذلك انعكاسه سلبا على السّ كما عقَّد(8)الإفراط في تجزئة الأهداف
المتعلم على معرفة ة دون أن یفقه معناها أو یتفطّن لعلاقتها بحیاته الیّومیة؛ فقدرة أأصبح المتعلّم یتعلم قطعا مجز 

ولا تعني قدرته الحروف ونطقها أو كتابتها وقدرته على قراءة نصّ لا تعني قدرته على إنتاج النصوص المختلفة،
نتیجة للانتقادات التي تعرضت لها هذه المقاربة .في وضعیات لها علاقة بحیاته الیومیةهاواستثمار هاعلى تجنید

إذ" الكفاءاتبمقاربة ال":منظومة التربویة مقاربة جدیدة سمیت بعرفت ال،فبدعوى النّظرة التّجزیئیّة للأهدا
تُحفزه على أنشطةوما یقوم به من تركیزها على المتعلم،بتها وسدّ ثغراتجاوز نقائص سابقتها،هذه المقاربةحاولت
الذي "النّشاط"من هنا ظهر مصطلح.ت التي تواجههوحلّ المشكلاوتُساعده على بناء خبراته بنفسه،التّعلّم،

ومنه النّشاط اللغوي، فما مفهومه؟)9(المدرسة التّجریبیةتداولته أول مرة
جمیع الممارسات اللغویة العملیة التّي تنُظمها المدرسة، ویشرف علیها معلمو ":بأنّهالنّشاط اللغويیُعرّف 

حصص الدراسة أو داخلها، وتُستخدم فیه اللغة العربیة استخداما اللغة العربیة، ویمارسها التّلامیذ أنفسهم في غیر 
ألوان منوعة من الممارسة العملیة للغة یقوم بها ":ویُعرّف كذلك بأنّه.)10("موجها استماعا وتحدثا وقراءة وكتابة
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الحدیث الطّلاب یستخدمون فیها اللغة استخداما موجها ناجحا في المواقف الحیویة الطبیعیة التّي تتطلب 
بمثابة المَعامل التّي :في إطار حدیثه عن أهدافه بأنّهحسن شحاتة كما وصفه .)11("والاستماع والقراءة والكتابة

استخدام اللغة استخداما صحیحا في بوذلكفي حجرات الدراسةتعلّمه سابقاالطّالب على تطبیق مایتدّرب فیها 
ت ما تقدم من تعریفام)12(...المواقف من فنون التّعبیر الوظیفي والإبداعيمواقف الحیاة العملیة، وما تتطلبه هذه 

:هيخصائص تّمییزیة ینفرد بها ناصاستخلعن مفهوم النّشاط اللّغوي
فهو تطبیق وتدریب للمعارف النّظریة التي تلقاها المُتعلم في:النّشاط اللّغوي ممارسة فعلیة دائمة للغة-أ

.وضعیات حقیقیة معیشة فعلا
وعنصرا نشیطا ،اعتباره محور العملیة التّعلیمیةیرتكز النّشاط اللّغوي على المُتعلم ب:النّشاط اللّغوي مُوَجَه-ب

وما على المعلم إلا تهیئة المواقف ،هم في بناء معارفه بنفسهوهو بهذا یُس،للمعرفة فقطتلقیا فیها لا مستهلكا وم
.لاستعمال اللّغةتُعطي للمتعلم الفرصةاللّغویة التي 

وما یُوفر هذا العامل النّفسي المُهم في أي ،كن تصور تعلّیم لغة ما دون تحفیزفلا یُم:النّشاط اللّغوي مُحفِز-ج
فیُصبح التّعلم أكثروار،ویفتح المجال واسعا للمناقشة والح،ب انتباه المتعلمیجذالذي"النّشاط اللّغوي"هوتعلیم 
.للتّنافس الإیجابياثریاومیدان،فعالیة

عن وفق ما یقتضیه كلّ موقفیهدف النّشاط اللّغوي إلى تمكین المتعلم من التّواصل:النّشاط اللّغوي هادف-د
.وكتابةوتحدثا وقراءة الممارسات العملیة للغة استماعاتزویده بألوان متنوعة من طریق

.الوضعیاتو المشاریعو لفةالتّمارین اللّغویة المختو النّشاط اللغوي الأسئلةیتضمن:النّشاط اللّغوي مُتنوع -ه
التّربویة في میدان و إنّ تطور الدراسات اللّغویة :الكفاءة التّواصلیةاكتسابفيالأهمیةبالغويالنّشاط اللّغ-ي

لا یتم إلاّ من خلال مواقف لغویة تعلیم اللّغة "تعلیم اللّغات وتعلّمها أدى إلى ظهور اتجاهات حدیثة ترى أنّ 
وممّا یُساعد على هذه الممارسة ،)13("طبیعیة حیاتیة اتصالیة یُمارس المتعلم من خلالها اللغة ممارسة طبیعیة

وكذا باهتمام كبیر من طرف مصممي مناهج تعلیم اللّغة العربیة،ي حظالذي"النّشاط اللّغوي"الطبیعیة للغة 
المتعلّم كفاءات إكسابفي تحقیق أسمى أهداف تلك المناهج المتمثلة في وذلك لأهمیتهمنفذیها داخل الصّف،

في الأنشطة لغةممارسته المُتكرّرة لبف؛التّواصلیةالكفاءة ي ولعلّ أهم كفاءة ه،منهجیة ومعرفیة ثقافیة واجتماعیة
وما یزید من أهمیة ،اللغویة یتمكن من تثبیت العادات اللّغویة السلیمة ثم یستخدمها في مواقف الحیاة المختلفة

لمتعلم وزملائه لوفره التّفاعلي والتّواصلي الذي تالجوّ :التّواصلیة هولكفاءة اللّغوي في إكساب المتعلم االنّشاط 
تزید عندما للمتعلّم الثروة اللّغویة إذ أثبتت الدراسات أنّ ،مواقف الحیاةبمشابهته لیث یتمیز هذا الجو ح،والمعلم

فیغلب ،ولا یُشاركهم أنشطتهمالآخرینبزملائه لم الذي لا یحتكعكس المتعیتشارك مع زملائه في إنجاز الأنشطة 
عدم قدرته وإنّما تعنيناقصةلّغویة ثروته الولا یعني هذا أنّ ،لدیه الرغبة في الحدیث والتّعبیرعلیه الخجل و تقلّ 

الرّبط بین المعاني للوصول إلى لمناسبة، وعدم قدرته علىت والمصطلحات في أماكنها ااستخدام الكلماعلى 
النّشاط اللّغوي لا یتحقق إذا رّكز المعلم على إجراء بواسطة المتعلّم كفاءة تواصلیة اكتسابإنّ .)14(المفهوم المُراد

لاستبیان انقسامهم في ا)15(السؤال الرابعنعة فقد بینت نتائج إجابة الأساتذ،وأهمل بقیة الأنشطةط واحد فقطنشا
والفئة الأخرى ركزت ،%19.04تتّعبیر الشفوي والكتاّبي إذ بلغففئة منهم تُركز على نشاطي ال؛إلى ثلاث فئات

%30.15تتمثل في والتيةأمّا النّسبة المتبقیة والأخیر %50.79افدة بنسبة تفوق النّصف تقریبا على الأنشطة الرّ 
فإنّ ونشاط المطالعةنشاط النّصوص بنوعیه الأدبي والتواصلي، أمّا فیما یخصّ الأنشطة اللّغویةتركز على كلّ ف
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، واكتسابهااللّغةعن-منّفذ النشاط–المعلم التّصورات التّي یحملها ه درّ سب مالتفاوت بین النّ هذا . نسبتهما منعدمة
فانحصرت بذلك أنشطة اللّغة في تقدیم ،واكتسابها یتم بتّعلم تلك القواعد،قواعد وقوانین تُحفظفي نظرهمفاللّغة

علما أنّ الدراسات في مجال تعلیمیة اللّغات أثبتت أنّ إجادة قواعد اللّغة لیست شرطا لتّحسین قواعد عن اللّغة
لأنّه یُوجد من یحفظ كتب النّحو عن ظهر قلب ولكنّه یعجز عن إنتاج "ابة أو التّعبیر الأداء في القراءة أو الكت
فإنّ المتعلّم لا یُمكن أن نشاطي التّعبیر الشّفوي والكتابيأمّا النّسبة التّي تُركز على .)16("نصّ نثري سلیم التّعبیر

الأدبي والتواصليمن نشاط النص ...)سلوكاتو معارف(لم یتلق موارد مختلفةإذا ه یصل إلى التّعبیر بنّوعی
في بنائها كلّ الأنشطة أنّ الكفاءة التّواصلیة تساهم بینتفأمّا النّسبة المتبقیة الأنشطة الرافدةو نشاط المطالعةو 

التي على كلّ الأشكال ارسة اللّغة حتى یتحصل في الأخیرلأنّ كلّ نشاط یُمدّ المتعلّم بشكل معین من مماللّغویة
.یستثمرها في تواصله

:مناهج تدریس الأدب والنّصوصفي لأنشطة اللّغویة تحدیثات مصطلحیة تربویة ل-2
وتعلیم اللغة العربیة على وجه الخصوص في عدّة جوانب تبرز معالم التّجدید والإصلاح في التّعلیم عامة

واللّسانیة التّي والتّربویةمع الخلفیات العلمیةالمصطلحات التّربویة التّي شهدت تحدیثات دوریة تماشیا: أبرزها
المصطلحات التّي تمیزت بحركیتها الدائمة والمستمرة مصطلحولعلّ أبرزالبیداغوجیة،قامت علیها المقاربات

دراسة سندإحكام موارد المتعلم وضبطها،ثري رصیدي اللّغوي،أ:مثل،أنشطةوما تضمنه من "النّشاط اللّغوي"
.التّي تمیزت بتغیُرها مصطلحا ومفهومانشطةمن الأوغیرها

:ثري رصیدي اللّغويأ-2-1
كین المتعلم من فهم معنى إلى تمیهدف.ت السّابقةفي المقارباالمعتمد"شرح المفردات"هو نشاط مقابل ل

، والتّي تتطلب الشّرح،المكونة للغة النّصتعیین المفردات والتراكیبانطلاقا منوذلك بفهم لغتهاالنّصوص
للكلمات الغویایتضمن شرح" في معاني الألفاظ"فالمستوى الأول ؛مستویات مُتدرجةةا على أساس ثلاثودراسته

یبحث المتعلم في المعجم عن "في الحقل المعجمي"، ثم المستوى الثاّنيعلم التاّریخ: فنّ التاّریخ: مثلمن القاموس 
وأتتبع أصل هذه الكلمة مقارنا إیاها " تاریخ"ابحث عن معنى : مُتتبعا أصل الكلمة مثلمعنى أو معاني الكلمات 

یبحث المتعلم في المستوى . العرببما كان یُعرف من نشاط العرب الثقّافي قدیما كعلم الأنساب والأخبار وأیام
استخرج من النّص : معیّن مثلعن مجموعة الكلمات التّي تنتمي إلى مجال -"في الحقل الدلالي"-الأخیرالثالث 

ةبحث المتعلم في هذه المستویات الثّلاثف.ت العلاقة بمنهج كتابة التاّریخالمصطلحات التّي وظفها ابن خلدون ذا
وصرفا قواعد اللّغة نحوایفهمإضافة إلى ذلك من الألفاظادن رصیكوِّ حیث ی،التّدریج له تأثیر كبیر على لغتهب

والمعاني كلمات المدروسة في الحقل الدلاليكما أنّ كثرة ال،وظاهرة الاشتقاقوالتّضادعن طریق التّرادف
، وتُمكنه منعلى التّمییز بین معانیهاالمتعدّدة التّي تحملها كلمة واحدة في الحقل المعجمي تُكسب المتعلم قدرة 

.المناسب للسیاق الذي وظفت فیهلمعنىااختیار 
:المتعلم وضبطهاإحكام موارد -2-2

الرّافدةالأنشطة اللغویة تي تحصل علیها من یرمي إلى تمكین المتعلم من توظیف مجموعة الموارد الهو نشاط 
ومدى تحكمه في الكفاءةالمعارف في ذهنهثبیت أحكام ت، فیبرهن بذلك على مدىفي وضعیة معینة توظیفا حسنا

إلاّ أنّ هذه ،ةلمصطلح الأعمال التّطبیقیبدیلامن التّمارین لذلك اُستعمل اكبیر اكمهذا النّشاطیضم.المُسّطرة
قائم "إحكام موارد المتعلّم وضبطها"كل منهما؛ فبناء نشاط بناءمن حیث اصةتماثلان خالمقابلة لا تعني أنّهما مُ 
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ومن ،كیةوالمعارف السّلو ،الفعلیةوالمعارف المعارف،: وهيعلى أساس أنواع الموارد التّي تنقسم إلى ثلاثة أقسام
:مجالات هيةإحكام موارد المتعلم وضبطها إلى ثلاثثمة تم تقسیم

:مجال المعارف-أ
مجموعة من التّمارین التّي تهدف إلى اختبار المتعلم معرفیا من خلال قیاس أدنى رتب التفّكیر، یضّمهو 

.سبق له أن تعلّمهاالمعارف التّي و مدى قدرته على استرجاع المعلومات
:مجال المعارف الفعلیة-ب

یدفع المتعلّم إلى إبراز مهاراته المختلفة في استغلال مكتسباته من أجل مواجهة وضعیات ، هو ثاني مجال
.مهارتي الفهم والاستعمال معاالتّحقق منتتصف بالصعوبة، لذلك تتوجه أسئلته وتمارینه إلى 

: مجال إدماج أحكام الدّرس-ج
أحكام الدّرس التّي تتضمنمهارة الفهم والتّركیب معا لإنتاج فقرة هذا المجال الإنتاجي والأخیرفي المتعلم یوظف 
.اكتسبها

:الوضعیات-2-3
إلى الاستجابة لأهم یهدفالأنشطة اللّغویة المقدّمةبواسطة مرحلة التّعلیم الثاّنوي تعلیم اللغة العربیة بإنّ 

والتّواصل مع أي على التّعبیر عن أغراضه المختلفةتواصلیًا قادر متعلم كفءٍ كوینمتطلبات الحیاة المتمثل في ت
مناهج تعلیم اللّغة العربیة جملة من وة لهذا المطلب الحیاتي حضّر معدّ واستجاب،وفي أيّ موضوعمتحدث

حیث تبرز كفاءة المتعلم ،قدرته على حلّها تتكون كفاءتهمدى وب،المتعلّمفعلیة المستمدة من واقع الوضعیات ال
ة نشاط بناء وضعی"أُدرجمن هنا . التّواصلیة فعلا عندما یتمكن من مواجهة وضعیات فعلیة في حیاته الیّومیة

نّها تستهدف إمّا إإذ؛نظرا لما تستهدفه"وضعیة مستهدفة"مصطلح أُطلقوقد ،ضمن الأنشطة اللّغویة"مستهدفة
فرّقت بین حلّ مشكلات الإدماجي أووهي بهذا الاستهداف إدماج المتعلّم لمكتسباته أو تستهدف حلّ مشكلة،

.والوضعیة المشكلة التّعلیمیة،الوضعیة الإدماجیة:نوعین من الوضعیات هما
:دراسة سند-2-4

وهو نموذج ،في المقاربات السّابقة" راسة نصّ د"ویُقابله،"إحكام موارد المتعلم وتفعیلها"ضمنهو نشاط یُقدّم
فبعدما كانت التّمارین والوضعیات أنشطة ،ى والثانیة من التّعلیم الثاّنويمخالف لما كان متداولا في السنتین الأول

هذا ثم یُذیلیُنطلق فیه من نص نثري أو شعري منفصلة عن النّصوص المُتناولة تم تقدیمها على شكل اختبار
البناء الفكري، والبناء اللغوي، والوضعیة الإدماجیة؛:ووضعیات مُقسمة على النّحو الآتيالنّص بأسئلة وتمارین

تُمكن المتعلم من استخراج المعطیات ، حیث تبطة ارتباطا وثیقا بمضمون النّصالبناء الفكري أسئلة مر إذ یتضمن 
أسئلة حول كما یتضمن البناء اللّغوي أیضا ...استهل الشاعر النّص؟بم : همه مثلالواردة فیه لیُبرهن على مدى ف

،اهر نحویة وعلاقتها بمضمون النّصدراسة ظو : نحوي تتوفر في النّص موضوع الدراسةالظواهر اللّغویة التّ 
السند في ودراسة ظواهر عروضیة ، وتحدید وظیفتها البلاغیةالجمالیةودراسة ظواهر بلاغیة لتبیان قیمتها 

وضعیة نقدیة و ،ها على إدماج المكتسبات اللّغویةكز فییُرَّ إدماجیةوضعیةند بالسّ وفي الأخیر یختم الشعري،
أحدهما إلى سببینرتبااعتماد مثل هذا النّموذج المشابه للاخیعود .روخصائص الشع،لعرض معارف عن الأدب

امتحان شهادة -امصیریاالتّعلیم الثاّنوي سیجتاز امتحانفالمتعلم في السّنة الثاّلثة من ؛تربويالآخر نفسي و 
هذا فیما یخص ، وعلى نوعیة الأسئلة المرفقة،عود على طبیعة الاختبار النّهائيوبهذا النّموذج سیت-البكالوریا
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أمّا السبب التربوي فیتمثل في المُقاربة النّصیة المُطبقة التّي یُعرّف النّص في إطارها بأنّه بنیة ،السبب النّفسي
أثناء دراسته من نوعین من القدراتتمكنهذا النّظام یجب أن یولإقدار المتعلّم على الإلمام بقواعد،یحكمها نظام
فبمجرد امتلاك المتعلم هاتین ،)17(تعرّف الخطاطة النّصیةوقدرة ،قدرة تعرّف خطاطة المحتوى:همالتلك السّندات

إنتاج نصوص تمكن منتها وقواعد صیاغتها یالقدرتین في فهم محتویات النّصوص وإدراك الآلیات التي تحكم بنی
.ة بها من حیث الانسجام والتّماسكشبیه

تتضمن تحلیل ونقد: التّعلیم الثاّنويحلة مر بناهج تدریس الأدب والنّصوصمفي واقع الأنشطة اللّغویة -2
مجموعة من الأنشطة المُهمة التّي لتّكنولوجيالثاّنوي العام وابمرحلة التّعلیممناهج تدریس الأدب والنّصوص

وهما محورا یاخر تواصلآو اأدبیانص؛من هذا النّشاط نصیّنیتضإذ:نشاط الأدب والنّصوصنطلق عادة منت
ففیما یخص النّص الأدبي الذّي یُعدّ مفتاح ،الأنشطة اللّغویة الموالیة لهماالانطلاق والركیزة التّي تقوم علیها بقیة

یتم تناولها على مدار ،یة مرتبة حسب العصور الأدبیةشعر فیه نصوصا، تُقدمتعقبه وموجههي النّشاطات الت
شاط إلى تمكین المتعلم من التّعرف على المظاهر الفكریة والأدبیة التّي تُمیز یهدف هذا النّ . ثلاث سنوات متتالیة

مّا النّص التّواصلي أ. والاستثماروالاستنتاجوالاكتشافخلال الاعتماد على أسلوب البحثكل عصر وتطبعه من
من منطلق اعتماد مبدأ و .نثریة لها صلة وثیقة بالمظاهر التي تمّ تقدیمها في النّصوص الأدبیةافیُقدم نصوص

وتدور في فلكه المقاربة النّصیة في التّعلیم التّي تقوم على جعل النّص بؤرة تنطلق منه كلّ الأنشطة اللّغویة،
، نحوا"بما فیها قواعد اللغة )18("الأنشطة الرافدة"نشطة أخرى یُطلق علیها لأاأصبح النّص الأدبي والتّواصلي منبع

ىفتخدمه مبنشطة من النّصهر المدروسة في هذه الأنحیثُ تُستمد الظوااأدبیاونقدوعروضا،" وبلاغة،وصرفا
متنوعة نصوصهتقُدم فیفنشاط المطالعة الموجهةهذا فیما یخصّ نشاط الأدب والنّصوص وروافده أمّا . ىومعن

ضایافي القویتجلى تعدّدها...،قصص،مقالات:نوعیة النّصوص المختارةفيتنوعها یكمنحیث ؛ومتعدّدة
علم، وتنمیة ثروته یهدف هذا النّشاط إلى توسیع معارف المت.التّي تُعالجها تلك النّصوص... والدینیةالثقّافیة 
من المواضیع اتهموضوعالذي یستمد؛شفوي وكتابيیر بنوعیهنشاط التّعبنجدإضافة إلى هذه الأنشطة.اللغویة
غایته الأساسیة تمكین المتعلم من إنتاج نصوص في وضعیة ، نشاط المُطالعة المُوجهةدراستها فيتالتّي تم

وفي الأخیر.وحسن التفّكیر،وصواب التّعبیر،وسلامة اللّغة،الكتابةقواعداة مراع، وذلك بدلالةتواصلیة ذات 
بناء على ما . اط المشروعونش،تتضمن نشاط إحكام موارد المتعلم،تقییمیهأنشطة بالفة الذكرتختم الأنشطة السّ 

على الأساتذة بهدف معرفة مدى حضور )19(تقدم من أنشطة لغویة مقرّرة في مرحلة التّعلیم الثاّنوي طرحنا سؤالا
شبه كلّي للأساتذة على اوقد بینت نتائج الإجابة عن هذا السؤال إجماع،هاج اللّغة العربیةالأنشطة اللّغویة في من

تدّل هذه النسبة على .%93.65حیث قُدرت نسبتهم ب،تحول محتویات اللّغة العربیة إلى أنشطة ووضعیات فعلا
كما تدلّ ،تنتج عن نشاطوالمعرفة ،المعرفة تبُنى ولا تُلقنمنطلقها أنّ تعلیم اللغة العربیة، التيإلىتغیّر النّظرة

دورها في تحقیق الأهداف المنشودةو ،همیة الأنشطةلأالمناهج الدراسیة كذلك على إدراك القائمین على وضع 
هل تحویل المحتویات إلى أنشطة في المناهج الدراسیة :لكن التّساؤل المطروح هاهنا هو،والكفاءات المرصودة

وبناء نظرة شاملة عن مدى ،من الإجابة عن هذا التّساؤلمكننت؟ لكي لى مستوى الممارسة الصّفیةظهر كذلك ع
طرحنا سؤالا ،إجرائها داخل الصّفعلى مستوىوعملیا ،حضور الأنشطة اللّغویة نظریا في المناهج الدراسیة

طة اللغویة في بالسؤال الأول لغرض الكشف عن مدى إجراء المعلم للأنشاوثیقاارتباطامرتبط)20(آخر
شاط من بدایة الدّرس من الأساتذة یمارسون النّ %50.84نسبة : وقد رصدنا الإجابات الآتیة،الصّفیةالممارسات 
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ة كلّ عملیات ها من خلال ملازمة النّشاط لسیرور نوهذا عائد إلى إدراكهم ووعیهم بالفوائد التّي یجنو ،إلى نهایته
اإضافة إلى أنّه یُضفي نوع، رحلة من مراحل تقدیم الدّرسفي كلّ مظاوالمتمثلة في جعل المتعلم یق،التّعلّم والتّعلیم

لى التّفاعل مع ما ویجعله یُقبل ع،م بذلك من الركود والجمود والمللفیخرج المتعل،من الحیویة على أجواء القسم
مراعاة هؤلاء ثم إنّ تقدیم الأنشطة من بدایة الدرس إلى نهایته یعكس مدى ،مع زملائهوالمشاركة ،یُقدمه معلّمه

لاكتشاف ههوالمتمثلة في جعل المتعلم یتعلم بنفسه عن طریق تحفیزه وتوجی،لأساتذة لأسس المقاربة بالكفاءاتا
نّشاط من بدایة الدرس إلى هذا فیما یخص النّسبة الكبیرة من الأساتذة التي تمارس ال.أحكام المادة التّعلیمیة

،تهوبین من یُمارسه في نهای،یُمارس النّشاط في بدایة الدّرسفقد انقسمت بین من،أمّا عن النّسبة المتبقیة، نهایته
هذه النسبة كبیرة النّشاط اللغوي في بدایة الدرس، و یمارسونمن الأساتذة%45.76نسبة : فكانت النّسب كالآتي

على المحتوى المعرفي؛ فیشرح المعلمهافییُركزحیث في نهایة الدرس، التي تمارسه %3.17بة ا مقارنة بنسجدّ 
من الملاحظ أنّ هذه الممارسة لم یلحقها أي و ،لیصل به في الأخیر إلى التّطبیقالدرس، والمتعلم یتلقى فقط

نّها تتفق مع الممارسات التّقلیدیة التي یتقابل فیها النّشاط مع التّطبیق الذي یُنجز في نهایة درس ما، إتطویر إذ 
تقُدم فیها حیث ،ممارسة النّشاط فیها على المرحلة الأولى من تقدیم الدّرسالأولى فتقتصرمّا نسبة الممارسة أ

، هذا النوع من ممارسة النشاط كي یُقبل على بناء تعلمات جدیدة لهئوتهیوتُحفز المتعلم ، وضعیة تُمهد للموضوع
لأنّ المتعلم ف غیر كاولكنّه،اللاحقتینا في نجاح المرحلتین جدمهماللغوي في المرحلة الأولى من تقدیم الدرس

ات یكتسب فیهما تعلمحیثینتقل من المرحلة الأولى التي تُمارس فیها الأنشطة إلى مرحلتین في غایة الأهمیة
الثالثة والأخیرة والاستثمار في المرحلة،المرحلة الثانیةفالبناء في،ویُوظفها في حل مشكلات،یستثمرهاجدیدة ثم

.اللغویةممارسة سلسلة من الأنشطةمن دون لا یتحقق 
:ناحیة الشّكلمن-أولا
بمرحلة المقرّرة في منهاج تدریس الأدب والنّصوصو ،ح للأنشطة اللغویة المقدمة سالفاإنّ المتصف:هاتصنیف-1

.وأنشطة إنتاجٍ أنشطة تلقٍّ ؛قسمینشطة یُدرك أنّها تنقسم إلى التّعلیم الثاّنوي والبالغ عددها ستّة أن
:التّلقيأنشطة-1-1

،سب منها المتعلم جملة من المعارفعلى مجموعة الأنشطة التي یكت-أنشطة التّلقي–هذا المصطلح أطلقنا
افدة الأنشطة الرّ و نشاط الأدب والنّصوص: ا القسم فيوقد تمثلت أنشطة هذ،المهارات التّي تقتضیها كفاءة ماو 

فمن خلال نشاط النصوص الأدبیة یتلقى المتعلم ظاهرة أدبیة معینة من ؛نشاط المُطالعة المُوجهةافة إلىإض
،فنصوص المطالعة الموجهة،زاویة محدّدة ثم یتوسع فیما تلقاه من دراسته لتلك الظاهرة مع النّصوص التّواصلیة

ذا النّوع من الأنشطة یكتسبفي هنّ المتعلّمإومجمل القول.غویة مُستقاة من الأنشطة السابقةكما یتلقى ظواهر ل
والصّرفالنّحومتعلقة ب؛وأخرى لغویةمتعلقة بخصائص الأدب العربي في فترة من الفتراتمعارف أدبیة

.المناقشةو لاكتشافا:یتوصل إلیها المتعلم من خلالهذه المعارف،والنّقدوالعروض 
:أنشطة الإنتاج-1-2

یث تسعى حونشاط المشروع،ونشاط بناء وضعیة مستهدفةنشاط التّعبیر بنوعیه:الأنشطةیضم هذا النّوع من 
باستثمار المعارف والمهارات ...إعداد معرضأو،ذات أنماط مختلفةاالأنشطة إلى إنتاج المتعلم نصوصهذه
فأنشطة التّلقي بمثابة ؛النّوعیند علاقة وطیدة تربط بین ومن الملاحظ وجو ،كتسبة من أنشطة التّلقي وتوظیفهاالم

لمُعلّم وللكشف عن نظرة ا.ما كُلّف به في نشاط الإنتاججازلإنإلیه لذي یستقي منه المتعلم ما یحتاجالمصدر ا
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م یالحدیثة في تعلأم أنّه جارى النّظریات تلقین المعارفویقتصر علىاقلیدیما یزال دوره تلدور النّشاط اللّغوي هل
نّ النّشاط وسیلة لتلقین ترى أ%19.04:النسب كالآتيفتبین لنا بعد تحلیل إجاباته انقسام)21(طرحنا سؤالااللّغة 

ترى أنّ النّشاط اللغوي وسیلة لتحفیز المتعلم وممارسة المكتسبات اللغویة التّي تعلمها %44.44ونسبة ،المعارف
وعلى ،یم مدى تمكن المتعلم من كفاءة مافتراه وسیلة لتقو %36.50أمّا النّسبة المُتبقیة الممثلة ب،ممارسة فعلیة

الأدوار النّفسیة لأساتذة لدیهم درایة كافیة بمفادها أنّ أغلبیة اها خلصنا إلى نتیجةیلإأساس هذه النّسب المُتوصل 
لا من منهمفإنّ ،تهم بهذه الأدوارورغم درای،النّظریات الحدیثةالنّشاط اللّغوي في ایؤدیهتيالواللّغویةوالتّربویة 

.ات كما كان متدوالا في المقاربات التقلیدیةحصر دوره في تلقین المعارف والمعلومیزال ی
: توزیعها-2

موزّعة والمقدر عددها بست وثلاثین وحدة في إطار الوحدات التّعلیمیة،"إنتاج"و"تلق"تقُدّم الأنشطة بقسمیها 
وحدة للمستوى الواحد، حیث تُدرس أنشطة الوحدة الواحدة ة عشر تيأي ما یُعادل اثن،مستویاتةبالتّساوي على ثلاث

:على مدار أسبوعین موزعة كما یلي
الأسبـــــــــــــــوع الثانيالأسبــــــــــــــوع الأول
الأدب والنصوص 

الروافد+ 
مطالعة ال
موجهةال

تعبیرال
كتابيال

تعبیرالالروافد+الأدب والنّصوص 
شفويال

تعبیر ال
كتابيال

فكرة یتبین لنا من هذا الجدول الذي یُوضح توزیع الأنشطة اللّغویة أنّها مُرتبة بطریقة متسلسلة مبنیة على 
فرعیة أنشطة أخرى ه في بدایة الأسبوع وتنبثق عندرج یُ فنشاط النّصوص أصل ؛منهجیة أساسها الأصل والفرع

حول معاني التّي یتلقاها المتعلمالمتنوعةخلال المعارفمن و ؛درج في نهایة الأسبوع یُ لتّعبیر تتمثل في نشاط ا
والفكریةوالقضایا الأدبیة،والأسالیب الإقناعیة الموظفة،المستعملةوالتّعابیر،ومشاعر الأدیب،النّص

تُحاكي في هة وكتابة نصوصٍ إنتاج مشافسیتمكن منواللغویة التّي تضمنتها النصوص والسّیاسیةجتماعیةوالا
. مُدرجة في بدایة الأسبوعوموضوعاتها ما تم دراسته في الأنشطة الوتراكیبهالغتها

:زمنها-3
م مهمة جدا في تحقیق فهم المتعلّ لإجرائهواللاّزمة نیة التّي یستغرقها أي نشاط لغويتحدید المدّة الزّمإنّ 

ونظرا لأهمیة هذا العامل الزمني في تحقیق أهداف الأنشطة اللّغویة طرحنا ، لمحتوى تلك الأنشطة وترسیخها
یرى هم منمن، فا السؤالهذعنوقد انقسمت إجابتهم )22(سؤالا على الأساتذة لنتبین مدى كفایة الوقت لتنفیذها

، ومن بین الأنشطة التي %39.68حیث مثّلت نسبة الإجابة الأولى ،یرى عدم كفایتهمن منهم و ،كفایة الوقت
نشاط المطالعة لأنّ نشاط المطالعة الموجهة، ونشاط التّعبیر الكتابي والشّفوي؛ : یكفي الوقت لعرضها وتنفیذها

تّعبیر الكتابي تقسم مراحل النشاطو لتّحضیر داخل الصّف،خارج القسم، بعدها تأتي مرحلة مراقبة احضره المتعلّمیُ 
لنسبة المتبقیة التّي تُمثل أمّا اعلى مدار ثلاثة أسابیع،إلى ثلاث حصص لكلّ حصّة ساعة واحدةهكتابت

من الأساتذة الذین یرون أنّ الوقت المخصّص لتنفیذ الأنشطة اللّغویة غیر كاف، فهي نسبة تتعدى 60.31%
نشاط و نشاط الأدب والنّصوص وروافده، : یُعاني فیها المعلّم ضیق الوقتالنّصف، ومن بین هذه الأنشطة التّي 

هو كمیة المراحل المنتهجة أثناء ن وراء عدم كفایة الوقت المخصصإحكام موارد المتعلم وتفعیلها، والسّبب الكام
وتضمنت كلّ مرحلة واحدا ،)23(تقدیمه، والأسلوب المعتمد؛ حیث بلغ العدد الإجمالي للمراحل ثماني مراحل
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ثم إنّ الأسلوب الذي تقتضیه .)تقویمي،تركیبي، استنتاجي،تفسیري،تحلیلي(سؤالا بمختلف أنواعها وأربعین
فإذا تقیّد ،أسلوب المناقشة والحوار:هوفعّالاالذلك یستعمل المعلّم أسلوب،دراسة أي نص لا یُمكن أن یكون إلقائیا

فإنّه ،وتناول كلّ الأسئلة بالحوار والمناقشة،یم كل مراحل نشاط الأدب والنّصوصلتقدالمعلّم بالوقت المُخصص
هذا فیما یتعلق بأول نشاط أمّا عن الروافد المرافقة له فهي ثلاثة تقُدّم في .بالتأّكید سیتجاوز الوقت المخصصّ 

حیث یمرّ المتعلم في السّاعة ،ض والنّقدوساعة للعرو ،ساعة لقواعد اللّغة نحوا أو صرفا: ساعتین مقسّمة كالتاّلي
إلى غایةواستخراج الظاهرة اللّغویة،لعودة إلى النّصبدایة من امراحل مسالأولى المُخصصة لقواعد اللّغة بخ

؛عددا معتبرا من التّمارینكلّ مجال یحتوي -كما أسلفنا الذّكر–مجالات ةمرحلة التّدریب التّي تقُدم في إطار ثلاث
فیما یخص المجال الثالث و ،اني فیضّم ثلاثة تمارین فما فوقأمّا المجال الثّ اواحدافالمجال الأول یضم تمرین

ومن خلال المعاینة المیدانیة لاحظنا أنّ ،یُطلب فیه من المتعلّم كتابة فقرة بتوظیف المكتسبات القبلیةوالأخیر ف
خر آویتبقى نصف الوقت أو أقل في ،ص أحكام القاعدةلوصول إلى استخلاالمعلّم یستغرق نصف ساعة فأكثر ل

وما ،ى كمیة التّمارین الواجب إنجازهاوبالنظر إل،اط من خلال إجراء جملة التّمارینالحصّة لتثبیت محتوى النّش
غیر الوقت الباقي أنّ نلاحظ...والتّركیب،والشرح،به في هذه التّمارین كالاستخراجیُطلب من المتعلّم القیام

في أقل ردمواالجمیع وكتابة فقرة دالة ومنهجیة بتوظیف ،علم إنجاز ذلك الكم من التّمارینفهل یمكن للمت، كاف
من 1/4، وفي بعض الأحیان 2/4وعلیه قُدرّت نسبة إنجاز التّمارین في هذا النّشاط ب !؟من نصف ساعة

ة وإتقانها أكدّ الأستاذ الدكتورفي عملیة اكتساب اللّغولمّا كانت هذه الأعمال التّرسیخیة مهمة جدّاالحصة كاملة،
،فر بكثیر من حصّة العرض والإیصالأنّ قسطها من الدّراسة یجب أن یكون أو "عبد الرحمان الحاج صالح 

بالإضافة إلى عدم كفایة الوقت . )24(..."ومهما كان فإنّه یجب أن لا تقلّ نسبتها عن ثلاثة أرباع الدراسة 
شاط الأدب والنّصوص وروافده نجد كذلك نشاط إحكام موارد المتعلّم وتفعیلها الذي یُقدم في ساعة المخصص لن

كري واللّغوي من خلال أسئلة في البناءین الف-كما أسلفنا الذكر-یَدرس فیها المتعلم نصا شعریا أو نثریا ،واحدة
للتّحلیل یطلب من المتعلّم انطلاقا من السند كتابة مقالة یُبین فیها )25(ففي النّموذج المختار؛ووضعیتین إدماجیتین

كیفیة التّوفیق بین الثقّافات المُتصارعة في المجتمع بحیث یحافظ على الأصالة ویتطلع إلى المعاصرة موظفا ما 
. الحجاجينّمط عاني معتمدا على الوما درسه في النّحو من حروف الم،في البلاغة من صور بیانیة مختلفةدرسه 

وهل هما ،ین فیها مفهوم الوسطیة والاعتدالكتابة فقرة تفسیریة یُبفیها طلب من المتعلّم یُ ة الثانیة وفي الوضعی
إنجاز كلّ سند وفهمه و هذا الإذا تمكن المتعلم من دراسة ف.ق فقط أو یمسان أیضا مجال الفنّ مرتبطان بالأخلا

ه بالتأّكید سیصطدم بعدم كفایة فإنّ ،الوضعیة الإدماجیة الأولى في ساعة واحدةإنجاز ما طُلب منه في و ،أسئلته
سیكتب المتعلم الوضعیة الثاّنیة كمیة التعلیمات المطلوب توظیفها، فبسبب ، وذلكنیةلإنجاز الوضعیة الثاالوقت

علاقتها بمجال الفنّ ،بالأخلاقعلاقتها طیة والاعتدال،مفهوم الوس:الآتیةرة تفسیریة تتضمن الأفكار فیها فق
نصف ساعة لإنجاز الوضعیة وبقي،ین الفكري واللغوي في نصف ساعةءفإذا أنجز المتعلم أسئلة البنا،والأدب
، وبحجة )26(على الوقت المُخصص لإنجاز هذا النّشاطاإضافیایتطلب إنجازها وقتسالوضعیة الثاّنیة، فإنّ الأولى

ه بنشاط آخر لیستكمل ما حصتویعوض ،عن نشاط المطالعة الموجهةوجدنا من یستغني )27(عدم كفایة الوقت
وتنمیة كفاءته ،فهمهوتعمیق،ثراء لغة المتعلمرغم أنّ هذا النّشاط المُستغنى عنه له أهمیة بالغة في إ،تبقى منه
وعدم الاستغناء عن أيّ منها ما أفرزته نتائج السؤالین ،اللّغویةوممّا یؤكد ضرورة كلّ الأنشطة ،التّواصلیة
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على عدم الاستغناء عن أيّ نشاط لغوي أو %100حیث أجمع كلّ الأساتذة بنسبة ؛)28(الخامس والسادس
.وأهمیته،خر وذلك لدور كلّ نشاطآضه بنشاط تعوی

:وسائلها-3
وحسن ،ظیف الوسائل التّعلیمیة المناسبةتو : بینهایتوقف نجاح النّشاط اللّغوي على مجموعة من المقومات من 

، ووسائل أخرى كالوسائل للمنهاجالكتاب المدرسي المترجم :فمنهاإذ تتمیز هذه الوسائل بالتّنوع ،استخدامها
على فهم المعلومات إلى مساعدة المتعلم تهدفالتي المتحرّكة سائل البصریةوالو ،والتّسجیلات الصوتیة،البصریة

ونظرا لأهمیة . جاعها كلّما استدعت الحاجة إلیهاومن ثمة سهولة استر ،وتثبیتها لفترة طویلة،المعروضة علیه
التي على الأساتذة لنكشف من خلاله نوعیة الوسائل)29(ة في إنجاح الأنشطة اللغویة طرحنا سؤالایالوسائل التّعلیم

الكتاب: هيختیاراتاةفقط من أصل خمسختیاریناحولمحورت إجاباتهم عن هذا السؤال وقد ت،هاونیُوظف
بلغت نسبة، وعلیهوالوسائل السمعیة البّصریة،والتّسجیلات الصوتیة،المدرسي، ووسائط أخرى غیر الصور

فإنّها تُوظف وسائل أخرى %7.93أمّا النّسبة المتبقیة البالغة %92.06توظیف الأساتذة للكتاب المدرسي 
ولعلّ توظیف المعلّم للكتاب المدرسي بكثرة في ،تعمل بكثرة في نشاط قواعد اللّغةالذي یُسكالعاكس الضوئي 

غیر أنّ هذه الممیزات ،)30(فهو أكثر الوسائل الدیداكتیكیة شیوعا واستعمالا؛بها یتمیزمّ عناتجنشطة اللّغویة الأ
،والتّسجیلات الصوتیة،أهمیة توظیف وسائل أخرى كالصّورالتّي یحظى بها الكتاب المدرسي لا تقُلّل من

ممّا %10المتعلّم یستوعبكون العلمیة أثبتته الدراسات خاصة في ظلّ ما،والوسائل السّمعیة البّصریة
علمیا لم وما أثبتته الدراسات،ورغم أهمیة هذه الوسائل.)31(...ىممّا یسمع ویر %50و،ممّا یرى%30،یسمع

وظیفها بما یخدم وكیفیة ت،ئدها أو لجهلهم بطریقة استعمالهاوفوا،إمّا لغیاب الوعي لدیهم بأهمیتهایُوظفها الأساتذة 
في )32(طرحنا سؤالینفي هذا الشأنو ،رّدها نوعیة التّكوین الذي تلقوهوكلّ هذه الأسباب م،النّشاط اللّغوي

دّد نوعیة التّكوین الذي ونُح،تذة لتكوین حول الأنشطة اللّغویةإمكانیة تلقي الأساالاستبیان لنتبین من خلالهما 
في موضوع امن الأساتذة لم یتلقوا تكوین%33.33نسبة:وبإجابتهم عن السؤالین رصدنا النّسب الآتیة،تلقوه

أمّا النّسبة ،تقدیم الأنشطة اللّغویةوهذا ما یُفسّر جهلهم بأهمیة توظیف الوسائل التّعلیمیة أثناء ؛للّغویةالأنشطة ا
من الأساتذة الذین تلقوا تكوینا حول موضوع الأنشطة اللّغویة فقد أجمعوا على أنّ %66.66المتبقیة ممثلة ب 

،أهمیتهو ،كمفهوم النّشاط اللّغويالتّكوین انصب على إلقاء محاضرات تتناول موضوع توضیح مفاهیم نظریة 
من هنا أمكننا القول إنّ . امحاورهو ، توقیتها الزمنيو ،رّرة في مرحلة التّعلیم الثاّنوياللّغویة المقأنواع الأنشطة و 

ولكن من الأهم أیضا إعداده عملیا خاصة فیما یتعلق بموضوع الأنشطة اللّغویة ،إعداد المعلّم نظریا مهم جدا
.التّي تقتضي الممارسة والعمل والتّطبیق أكثر من التنّظیر

:طرق إنجازها-4
ونتائج من خلال المعاینة المیدانیة ف،جزها المتعلّم جماعیا أم فردیانعني بطریقة إنجاز الأنشطة اللّغویة هل یُن

بلغت نسبة الأساتذة الذین یرون أنّ قد ف،تبین لنا أنّ طرق الإنجاز تتنوع تبعا لتنوع الأنشطة)33(الاستبیان
نشطة اللغویة تتم أنّ طریقة إنجاز الأیرونذینأمّا نسبة الأساتذة ال%57.14الأنشطة اللّغویة تنُجز جماعیا

-الفردیة والجماعیة–بین الطریقتینالذین زاوجواالأساتذةلنسبة المتبقیة منوا،%36.50:هيفبطریقة فردیة 
الموجهة حیث نشاط المطالعةو ،نشاط الأدب والنّصوص: ا من بینهافهناك أنشطة تنُجز جماعی؛%6.34مثلت

الوضعیة المشكلة التّعلیمیة تتم عن كما نجد كذلك،یكثر في هذه الأنشطة الجماعیة المناقشة الجماعیة والتّحاور
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والوضعیة ،نشطة الكتابیة كالتّعبیر الكتابيل الأما الأنشطة التّي تنجز فردیا فتشأمّ .طریق الأفواج أو جماعة
لذي جاوز بینالنّشاط ااعلى أن یتم تصحیحها بعد الإنجاز فردیا أمّ وتمارین الأنشطة الرافدة،الإدماجیة

.إنجازه فهو نشاط التّعبیر الشفويأثناء ینالطریقت
:من ناحیة المضمون-ثانیا

:محتواها-1
دراسة سنداتو الوضعیات التّعلیمیة و مارینلتّ واالأسئلة:اشتملت الأنشطة اللغویة على محتویات متنوعة منها

.مشاریعإعدادو 
:الأسئلة-1-1

كین المتعلم من في تموذلك للدور الذي تؤدیهة بمراحلها المختلفة دون استثناءكلّ الأنشطة اللّغویهي عماد
وتنشیطه وإثارة حیوتیهإلى تحفیزه على التفّكیر المنهجيإضافة ،وترسیخ المعلوماتوالاستیعابوالاكتشافالفهم

فإنّ الأنشطة اللّغویة بناءمیة الأسئلة فيونظرا لأه.بأهمیته في بناء أحكام الدرسعرهالإیجابیة التّي تُشللمشاركة
ومهارة محكمة أثناء طرحه حتى یتّصف ،ؤالهذه الأهمیة تفرض الاستناد إلى معاییر معینة عند صیاغة الس

الشرطهذا، )35(...المادةذات صلة وثیقة بمضمون الأسئلةتكونأن:ومن بین هذه المعاییر)34(والفاعلیةبالجودة
الشروط لم یكن عضملمح بلكن،سئلة بالموضوع المُحدّدكلّ الأتفارتبط،في كلّ الأنشطة اللّغویةتمت مراعاته

الموجه للسنّة " من حكم المتنبي"ففي النّص الأدبي ؛الأنشطة خاصة نشاط النّص الأدبيبادیا في بعض أسئلة
في مطلع القصیدة؟ " صحب"بم یُوحي الفعل :والوارد في المناقشة یقول نصّ السّؤال،لیم الثاّنويالثانیة من التّع

اضیة الذي تكمن كونه فعل من الأفعال الم" صحب"الفعل تحدید دلالة : یهدف المعلم من طرحه لهذا السؤال إلى
على الوصول إلى الإجابة إلاّ أنّ صیاغته بهذه الكیفیة لا تساعد المتعلّم واستمراریة الحدث دلالته في السّرد

لذلك كان ؟أي بمعنى رافقفهل یُراد منه معنى الفعل صحبكما تفتح المجال واسعا أمامه للتأّویل ،المطلوبة
ج الأفعال استخر ،في النّص أفعال ماضیة ومضارعةتردو :نحوأكثر من النّاحیة اللّغویةبالإمكان طرحه بدقة 
ثّله في أمّا عن معیار التّدرج وتمالدّقة في صیاغة الأسئلة وطرحهاهذا فیما یخص معیار؟الماضیة وحدّد دلالتها

یطرح المعلم جملة من الأسئلة الجزئیة التّي " أحدّد بناء النّص"ودلیل ذلك في مرحلة،بنائها فهو كذلك غیر باد
ما نمط :وإبراز خصائصه مثال ذلك الأسئلة التاّلیةعنها إلى كشف نمط النّص،یهتدي المتعلم من خلال الإجابة 

العقل أم : ا النّصما المُخاطب في هذ،علّلالنّص یكاد یخلو من العواطف؟،علّل؟وما خصائصه؟النّص
بسؤال وذلك لأنّها اُستهلت تمیزت هذه الأسئلة بغیاب معیار التّدرج،.یتجلى تأثر المتنبي بالمنطق،وضّح،القلب؟

فكان بالإمكان إعادة ،وتخدمهانطلاقا من أسئلة تمهیدیة تسبقهالإجابة عنه بمفردهاستنتاجي یتوصل المتعلم إلى
ترتیب هذه الأسئلة وفق تدرج منطقي یمر فیه المتعلّم بمراحل متدرجة كالتّحلیل والتّركیب وصولا إلى الاستنتاج

ن عفع أخرى؟العقل أم الوجدان؟ على ماذا یدّل توظیف الحكم؟ وهل تلمس أسالیب إقناهل الشاعر یُخاطب:نحو
ولغة العقل أبعد من ،النّص یُخاطب العقل لا الوجدانالممثلة في كونالأسئلة بالتّدریج هذه ق الإجابة عن طری

واعتماد الروابط المنطقیة یتعرّف ،جج والبراهین والأمثلة من الواقعوأسالیب الإقناع الموظفة هي الح،ذاتیة القلب
إضافة إلى ذلك تمیزت تعلیمات بعض الأسئلة عن . ویستنتج خصائصه،على النّمط الغالب على النّصالمتعلم 

للسنة الأولى والموجه،ل الوارد في مناقشة معطیات النّصبعدها عن الهدف المُراد تحقیقه فمثلا في نصّ السؤا
إنّ عنى؟ أيّ الأبیات یتجلى فیها هذا الم"عش عزیزا أو مت وأنت كریم":ریقول الشّاع:همن التّعلیم الثانوي محتوا
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إلاّ أنّ ،وتحدید سرّ بلاغته،"التّضمین"على محسّن بدیعي لفظي تعرّف المتعلّم :الهدف من طرح هذا السؤال هو
ستقتصر على استخراج البیت الذي و دون تحقیق الهدف،ا السؤال بتلك الصیاغة ستحول إجابة المتعلم على هذ

لذلك نقترح الصیاغة ،وتحدید سرّ بلاغتهاغیة الموظفةیتجلى فیه معنى البیت المُقدم دون إدراك الظاهرة البلا
وما هو سرّ ماذا تُسمي هذه الظاهرة البلاغیة؟؟"عزیزا أو مت وأنت كریمعش "أین ورد نظیر هذا البیت : الآتیة

فعادة ما ترد صیاغتها " أتفحص الاتساق والانسجام في تركیب فقرات النّص"كذلك أسئلة بلاغتها؟ وفیما یخصّ 
ترمي هذه الأسئلة إلى أن ؟...بالبیت...الذي یربط البیت في النّص؟ ما...على من یعود الضمیر: كالآتي

بغیة لتّحكم في هذه الآلیات واوترابطها،وآلیات تناسقهایتعرّف المتعلّم على الأدوات المُشكلّة لتماسك النّصوص،
وأكثر ما میّز هذه الأسئلة الخلط ،درسهبنائه بناء النّص الذي ومنسجم یُحاكي فيومتناسقإنتاج نصّ مترابط

عدم التّمییز بینهما خاصة أنّ مظاهر و وما انجرّ عن هذا الخلط ه-الانسجامالاتساق و -الواضح بین المظهرین
أمّا مظاهر الانسجام فهي ...التّعریفففي مظاهر الاتساق نجد الضمائر،الانسجام؛الاتساق تختلف عن مظاهر 

وعدم الإشارة إلى هذه المظاهر في الأسئلة سیجعل المتعلم ...توفر العلاقة الدلالیة بین معاني الكلماتالترابط،
على من یعود الضمیر :مثال ذلك السؤال الآتي،یُجیب عنها دون إدراك لما تحدثه من اتساق وانسجام في النّص

فإجابة المتعلم على هذا السؤال لا یُمكن أن تبرز له كیفیة تحقیق هذا الضمیر اتّساق النّص،هنّ في النّص؟
مظهر " هنّ "تمرین الاستبدال أو التّحویل لیكتشف المتعلم أنّ الضمیر هذا السؤال بالمعلّم دّعمترح أن یوعلیه نق

.في المعنىسیحدث خللاوإذا استبدله بضمیر آخر فإنه ،ر اتساق النّص الذي یدرسهمن مظاه
:التّمارین-1-2

إذ احتوت ، وعروضا وبلاغةوصرفاافدة نحواالأنشطة الرّ في خاصةهي أبرز محتویات أنشطة اللغة العربیة
حیث یبرز تدرجها ،السهولة والصعوبةمن حیث والمتّدرجة متنوعةالمن التّمارینكمیة معتبرةهذه الأنشطة على

علما أنّ ،مجال إدماج أحكام الدرسو مجال المعارف الفعلیةو مجالات هي مجال المعارفةإلى ثلاثفي تقسیمها 
ینحصر فقط،اواحداأمّا السّنة الثالثة فإنّ المعلّم یُعدّ تمرین،هذه التّمارین موجهة إلى السّنتین الأولى والثاّنیة فقط

والتّقطیع في وتمرین الاستخراج في البلاغة،كتّمرین الإعراب في نشاط قواعد اللّغة،؛مجال المعارففي 
تمیزت تمارین هذا ، وقد هذه التّمارین هي نفسها الموجهة للسنتین الأولى والثاّنیة في المجال الأول. العروض
عنها دون عناء أو بذل أي جهد في البحث عن فالمتعلم یستطیع الإجابة ؛بالسّهولة-مجال المعارف-المجال

فإنّ تمرین الإعراب الموجه للسنة الثاّلثة نجد كذلك. ویستخرج المطلوبالمعلومة لأنّه یعود للقاعدة التّي أمامه،
الجمل أو المفردات التي یُطلب إعرابها تُماثل وتُطابق المفردات التّي تلقاها في الدّرس إضافة إلى أنّها تمارین 

اللّغویة التّي تتناولها ولولا المواضیع والظواهرمطیة ترد على هیئة واحدة شكلا وصیاغة وبحثا عن المطلوب،ن
وبهذا الخصوص یُمكن القضاء على النّمطیة التّي تمیز هذه یتلقاه المتعلّم طیلة ثلاث سنواتلكانت تمرینا واحدا 

ل توظیف تمرین الاختیار من متعدّد في واع أخرى مثمن خلال استثمار أنالتّمارین وتنویعها شكلا وصیاغة
كما یُمكن .أو الكلمة التي تحتها خطّ الجملة بین قوسین أعرب:واحدعلى شكلرد ترین الإعراب الذي عادة ما اتم

الخرائط المفاهیمیة أو الرسوم البیانیة التي كالمعرفي للقضاء على النّمطیة توظیف وسیلة أخرى في تمارین المجال 
هذا فیما یخصّ تمارین المجال الأول، .وتجدّد نشاطهوتجذب انتباهه،تشغل ذهن المتعلّم بالبحث والاستحضار،

تمرین الاستعمال أو : فقد امتازت بالتّنوع فمنها-مجال المعارف الفعلیة-أمّا تمارین ثاني مجال،وما امتازت به
...التّحویل تمرین و تمرین التّكملة أو التتّمةو الاستخدام
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:تمرین الاستعمال أو الاستخدام-أ
فبواسطته یتمكن ،مجال المعارف الفعلیة كما أنّه أكثر الأنواع توظیفا في هذا المجالهو تمرین یتصدّر

المتعلّم من توظیف المعارف اللّغویة، وترسیخ استعمالاتها الصحیحة وبالتالي یمكن للمعلّم من خلاله الحكم على 
قد مدى إدراك المتعلّم للظواهر اللّغویة المدروسة، وفهمه لها كما نجد أنّ هذا التّمرین یرد بصیاغات متعدّدة؛ ف

كما یمكن أن تكون ،..استخدم أسلوب الشرط في التّعبیر عن المعاني الآتیة:لتكون صیاغة المطلوب مباشرة مث
فعال تعجب من الأ: الصیاغة ضمنیة فیُوضع المتعلّم في موقف تعلیمي ویُطلب منه الاستعمال نحو

.احمرّت الوردة:التّالیة
:تمرین التّكملة أو التّتمة-ب

عدّة كلمات حسب ما ورد في یُطلب فیه من المتعلم أن یُكمل العبارة بكلمة واحدة أو ،تمرین ملء الفراغهو 
ووضعها في ، ا على المتعلم سوى اختیار الكلمةوم،اختیاراتوتكون التّكملة أو ملء الفراغ إمّا بوضع ،السؤال

لى حسب السیّاق العام ها عوالمراد وضعالفراغ المناسب أو عدم وضع اختیارات فتُحدد نوعیة الكلمة المحذوفة،
إلى امتلاك رصید لغوي یُمكنه من اختیار الكلمات هذا النوع من التمارینیحتاج المتعلم فيلذلك .للجملة

وخیر جلیس في ،...فارسمن شیم ال: ارات الآتیة بمبتدأ مناسب أو خبركمل العبأ:المناسبة لمقتضى المقام مثال
مكنه من صیاغة عبارات دالة كمایُ و ، یُساعد هذا التّمرین المتعلّم على فهم التّراكیب اللّغویة الصحیحة...الأنام

.یزید من ثروته اللّغویة
:تمرین التّركیب- ج

في المقاربات السّابقة حیث یُطلب فیه من المتعلّم إنشاء جمل أو فقرة موظفا في ذلك مُوظفهو تمرین تقلیدي
.رّكب جملة من إنشائك بتوظیف أي: مثل،الظواهر النّحویة أو الصرفیة التّي درسها

:تمرین الأسئلة الموجهة-د
بتوظیف الظواهر اللّغویة نهاعب فیها من المتعلّم الإجابة قدم في هذا التّمرین مجموعة من الأسئلة، ویُطلتُ 
لماذا ؟العةلماذا تُحبّ المط:ك عن كلّ سؤال منها مفعولا لأجلهوضمن إجابتأجب عن الأسئلة الآتیة،: مثل

فالتّوظیف المُتّكرر للظاهرة اللغویة واستعمالها كلّ مرة یجعلها تترسخ أكثر في ذهن المتعلّم،...تُحسن إلى الوالدین؟
ب المُتبع في هذا النّوع من التّمارین أنّه قلیل الاستعمال مقارنة بالتّمارین الأخرى ثم إنّ الأسلو ومن الملاحظ على 
التنویع وهنا نطرح التّساؤل ألا یُمكن ،ة؛ فالمعلّم یسأل والمتعلم یُجیبیكون على هیئة واحدماطرح الأسئلة عادة 

كأن یسأل متعلّم وآخر یجیب أو یسأل متعلّم جمیع یمكن التنویع في هذه الأسالیب ة؟في أسالیب طرح الأسئل
لیس ":هقولمحمد علي الخولي على وجود اختیارات في، فقد أكدّ وفي كلّ مرّة یجیب متعلم مختلفالأسئلة،

، رالسؤال یسأله شخص ما فیُجیب آخنّ إهو الشّخص ذاته، إذ من المعروف طبیعیا أن یكون السائل والمجیب
تعلیم اللغة على أن تكون الأمور أقرب إلى استخدام طبیعي للغة لأنّ ذلك أدعى إلى ویجب أن نحرص في 
ویطلب من المتعلّم نویع في طریقة طرحه كأن یُعطي المعلّم إجابات،كما یُمكن التّ )36(".التّشویق والاستیعاب معا

ویُساعد المتعلّم على التّعرّف البحث عن تساؤلات لتلك الإجابات حتى یُضفي نوعا من التّغییر في نمط السؤال،
كیف؟: صیغتهالحال و لماذا؟: المفعول لأجلهفصیغة السؤال عنالسؤال على صیغة
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:تمرین التّحویل أو إعادة الصیاغة-ه
حوّل الأفعال :بحسب المطلوب مثلمُحدّدةة كلمات أو جملإعادة صیاغالمتعلممنفیهلبیُطهو تدریب

- قام-كتب:المجرّدة إلى أفعال مزیدة بحیث تستوفي كلّ صیغ الفعل الثلاثي المزید بحرف ثم ضعها في جمل
ومعرفة،رات التّي لحقت الكلمات أو الجملین یتمكن المتعلّم من رصد التّغییار في هذا النّوع من التّم...عظُم

. الاختلافات بینها قبل التحویل وبعده
:تمرین التّمثیل-و

المثال وسیلة مهمة في توضیح المعارف، وبنائها، وتثبیتها كما أنّه أداة إجرائیة یُمكن اعتمادها لقیاس مدى فهم 
وتمرین التمثیل أو إنشاء أمثلة لیس الغرض منه هنا استخلاص أحكام .ارف، ومدى تمثله إیاهاالمتعلّم لتلك المع

وفي هذا ،مدى فهم المتعلم لها وتحكمه فیهاإنّما غرضه تطبیق التّعلّمات، ومعرفة و ، القاعدة النّحویة أو الصّرفیة
النّوع من التّمارین یُطلب من المتعلّم إنشاء أمثلة تُحاكي في تركیبها أو أسالیبها أو بنیة كلماتها أمثلة الّدرس أو ما 

كما نجد . ماس التاّهات مثالین من إنشائك للجن: ورد في القاعدة النّحویة أو الصّرفیة أو البلاغیة من أحكام مثل
كانت هذه أبرز التّمارین التّي احتوى علیها هذا المجال، وبمقارنتها .كذلك تمریني الاستبدال والضبط بالشّكل 

مارین بتمارین المجال الأول نكتشف النّقلة النّوعیة والكمیّة التّي میّزتها؛ إذ یتضمن هذا المجال أنواعا كثیرة من التّ 
المتمیّزة بالعمق في البحث عن المطلوب في حین أنّ تمارین المجال الأّول تمیزت بالبساطة لتركیزها على الجانب 

غیاب أهم تمرین ترفیهي تعلیميالسابقین مجالینولا یفوتنا في تمارین ال،ن استعمال أو توظیفالمعرفي فقط دو 
في البحث" عبة الكلمات المتقاطعةل"ثري رصیدي اللّغوي كاقتراح ألّغویة التّي یُمكن توظیفها في الألعاب ال:هو

.عن بعض الكلمات
:ناتالوضعی-1-3

حیث تقدم الوضعیة الإدماجیة في مجال إدماج أحكام الدرس ؛هما الوضعیة الإدماجیة والوضعیة المستهدفة
وتنطلق من سیاق مستمد من ،وفي مجال المعارف الفعلیة،المعارفبعد الانتهاء من إنجاز تمارین في مجال

وإدماجهامكتسباتهتواصلي حقیقي یستدعي توظیفوتضعه في موقف،متعلّم الیّومیة أو من اهتماماتهحیاة ال
تفكیر المتعلّم ومن خلال السّیاق تطرح الإشكالیة التي تُشغل ...زرت مكتبة،...استمعت إلى خطاب:نحو

فهناك وضعیات تتنوع فیها شروط الإنجاز كأن ؛بالتّنوع والوظیفیةاتهذه الوضعیوقد امتازت،وتُحرّك معلوماته
عه أو أن یُوظف التّشبیه بأنوا،یُوظف المتعلّم أشكال الحال في كتابته نصا نثریا یتحدث عن مشاعره إزاء أمه

ظواهر اللغویة كان على هذا التنوع على مستوى توظیف ال،ة شاهدها في كرة القدمأثناء وصفه لمقابلالثلاثة
تعلم كتابة نصّ فهناك وضعیات یُطلب فیها من الم؛ في أنماط كتابة النّصوص النثریةالتنّوع : هومستوى آخر

. وأردت وصف ما شاهدته في رسالة إلى صدیقك،قمت برحلة سیاحیة":مثل...أو حجاجينثري ذي نمط وصفي
هذا التنّوع الذي امتازت به . "لمجاز اللّغوي في تعبیركا اأخبره بما شاهدت من مناظر نالت إعجابك مستخدم

المكتسبات التّي ل كما أنّه یُفعِّ ،رممارسة أشكال متعدّدة من التّعبیالوضعیات الإدماجیة یُساعد المتعلّم على 
ومن ،المتّعلمتّواصلیة التي تضع فیها المواقف الفيفتظهر ةیفیة التّي تمتاز بها هذه الوضعیأمّا الوظ،تلقاها

ما یُطلب في الوضعیات الإدماجیة ف...علیمة دواءكأن یشرح استعمال تمكن أن یتعرض لها فعلا في حیاته الم
،إلاّ أنّنا نجد بعض الوضعیات یُطلب فیها من المتعلّم كتابة تقریر أو مقال علمي،یُفید المتعلّم كثیرا في حیاته
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تتشابه الوضعیة الإدماجیة .أو خصائص المقال العلميكتابة تقریریتعرف مسبقا على أسس علما أنّه لم 
والوضعیة 

المستهدفة في انطلاقهما من سیاق، وطرحهما إشكالیة، وإدماج مكتسبات قبلیة إلاّ أنّ هذا الإدماج في 
أما الإدماج في الوضعیة الثاّنیة .دراسیةظاهرة واحدة، ویتم في نهایة وحدةالوضعیة الأولى جزئي إذ یُوظف فیه 

هدفها الأساسيلمستهدفةمن الملاحظ أنّ الوضعیة ایتم بتوظیف كلّ الظواهر التي تمت دراستها في المحور، و ف
إلاّ أنّ بعضها لا یتماشى مع تلك الكفاءات مثلا في بناء وضعیة مستهدفة ،بلوغ الكفاءات المسطرة في المحور

یُطلب من المتعلّم تبیین الأسلوب المنتهج للصلح بین زمیلین نشب بینهما خلاف ،لامفي الإشادة بالصلح والس
یتعلم مزایا الحیاة : بسبب تضییع كتاب، هذا المطلوب لا یتوافق مع الكفاءة المستهدفة من المحور المسطرة كالآتي

یث سیركز المتعلم في بناء في ظلّ السّلم والسّلام، یتعرّف على ویلات الحرب وآثارها على حیاة الإنسان ح
أثر و الخلافآثارو تّي اكتسبها حول الصّلح وأهمیتهوضعیته على الأسلوب المنتهج، ولا یستفید من المعلومات ال

تحریر الموضوع مباشرة بعد قراءته لنّص یُطلب من المتّعلّمن جافة حیثیریقة تنشیط الوضعیتإنّ ط، ثم السّلم
لا یحتاج المتعلم إلى أنشطة تذكر واسترجاع أ:، وهنا نطرح التّساؤل الآتيالوضعیة من الكتاب أو من السبورة

عملیة في تقدیم الوضعیات مثال لهذا یمكننا اقتراح طریقة !وتقویم تُساعده في بناء هذه الوضعیات وتقییم ذاته؟
ألّمت ببعض : "نصّها كالآتي،"القیم الروحیة والقیم الاجتماعیة في الإسلام"بناء وضعیة مستهدفة حول عن

فتدخلت لشحذ الهمم، والحث على التّكافل الاجتماعي ،جیرانك نكبة طارئة، جعلتهم یطلبون النّجدة والمساعدة
الأسلوب الذّي تتبعه في الحثّ على مساعدة وضّح . مستلهما مساعیك من القیم الروحیة والاجتماعیة الإسلامیة

بتقدیم أسئلة متدرجة أولا یبدأ المعلّم ."المنكوبین، بتوظیف ما یُناسب من المفعول المطلق، ومن الاستعارة والكنایة
ما أثر هذه النّكبة على أفراد ما النّكبة التّي تعرض لها جیرانك؟: منها،مكن المتعلّم من فهم المعطیات ومناقشتهاتُ 

ر آیة ذكار بقیة الجیران في المساعدة؟ ؟ ما دو هل تكفي مساعدتك بمفردك؟ كیف ساعدتهمماذا طلبوا؟ العائلة؟
ما حول ترابط المؤمنین وتماسكهم؟اشریفاحدیثذكراما واجب المؤمن نحو أخیه المؤمن؟. قرآنیة عن الأخوة

من خلال هذه الأسئلة یُحدّد المعلّم كوبة ؟ما أثر مساعدة الجیران للعائلة المنالمؤمن؟واجب المؤمن نحو أخیه 
نكوبین باعتماد سیصف المتعلّم حالة الجیران المانيوالثّ المهام التّي ینبغي على المتعلّم إنجازها؛ ففي السؤال الأول

ختر النّكبة التّي ألمت ا: ایة، ومن أسئلته الفرعیةما یتطلبه هذا النمط من توظیف للاستعارة والكنالنّمط الوصفي، و 
ثم یُتبع هذا السؤال بسؤال .للسقوطتعرّض منزلهم -ضیاع أحد أفرادها، ج-مرض أحد أفرادها، ب-أ: بالجیران

قبل صف لنا حالة العائلة  : هوآخر
جدول، باستعمالوبعدها  النكبة 

یُكلّف المتعلم بأن یضع  حیث 
الحادث ما صفة قبل  أمام كلّ 

:صفة بعد الحادث مثل یُقابلها من 

صفات العائلة بعد النّكبةصفات العائلة قبل النّكبة
.........سعیـــــدة
فقیرة.......

........متماسكة
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كانت سعیدة : مثل"كان أو إحدى أخواتها"باستعمال یَطلب المعلم من المتعلم قراءة هذه الصفاتبعدها
یطلب منه تبیین نوع الصورةصابع الیّد، كانت متماسكة كأ:العبارة التّالیةوعندما یصل إلىتعیسة،فأصبحت 

تتبعها ،ترّكیب أول فقرةإلى خلال هذه الإجابات؟ وتحویلها إلى استعارة لیصل بالمتعلّم من هاالبیانیة الواردة فی
التّكافل علىدها أسئلة الحثّ بع،طلبوا؟ فیكون فقرة ثانیةماذا ؟فیها المتعلّم ماذا حدث للعائلةأسئلة أخرى یُخبر

مَثل :"ویطلب منه الإتیان بجمل من إنشائه یحث فیها الجیران على المساعدة؟ وانطلاقا من الحدیث النّبوي الشریف
لسهر المؤمنین في توادهم وتراحمهم وتعاطفهم كمثل الجسد الواحد، إذا اشتكى منه عضو تداعى له سائر الجسد با

:یطلب المعلّم من المتعلّم إتمام الجدول بما یُناسب من مشبه ومشبه به"والحمى
وجه الشبهأداة الشبهمشبه بهمشبه

ؤمنینالم

هم تجاه ما واجباتو ؟ ونبما وصُف المؤمن: تيوانطلاقا من الحدیث النّبوي الشریف یطرح المعلّم السؤال الآ
الحثّ عن التّكافل انطلاقا من إجابات علىالمتعلّم فقرة أخرى ئُ لق؟ فیُنشِ المطموظفا المفعول بعضهم البعض 

مساعدة ما أثر:الأسئلة المقدّمة، وأخیرا یُكون المتعلّم الفقرة الأخیرة عن أثر المساعدة انطلاقا من الأسئلة الآتیة
على العائلة المنكوبة،ص أثر المساعدةستخلالء الفراغ لاین متمر ویمكن هنا استثمارلجیران للعائلة المنكوبة؟ا

:كما یُذكرهم بالحدیث النّبوي الشریف،..........هاانساعد:.......الجملة الأولى:مثلوعلى أفراد المجتمع 
بعدها یركب الفقرات "...في حاجة أخیه كان اللّه في حاجتهالمسلم أخو المسلم لا یظلمه ولا یسلمه ومن كان "

إلاّ إذا قة الوضعیة التي بناها وسلامتها المقدمة باستخدام أدوات الاتساق والانسجام، ولا یُمكن أن یُدرك المتعلّم د
ضع :تتضمن هذه البطاقة ما یلي)37(لهذا یُمكن اقتراح بطاقة تقییم ذاتي یُوزعها المُعلّم على كلّ تلمیذ،قیّم نفسه
:الإجابة المناسبةأمام ) ×(علامة 

نعشروط الإنجازأفكار الوضعیة
م

الأسبابلا

توظیف النمط الوصفيهل وصفت النّكبة التّي ألّمت بجیرانك؟
هل تحدّثت عن حالتهم جرّاء النّكبة التّي 

ألمت بهم؟
توظیف النّمط الإخباري

توظیف النّمط الحجاجيهل دعوت بقیة الجیران للمساعدة؟
توظیف النّمط التّفسیريبینت أثر المساعدة؟هل 

المفعول المطلق،الكنایة،توظیفهل وظفت الموارد اللغویة؟
الاستعارة

توظیف أدوات الاتساق هل ركبت فقرات الوضعیة؟
والانسجام

:دراسة سند-1-4
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من لغة النّص الأدبي ة بیقر ة أو نثریة ذات لغة واضحةشعرینصوصإنّ طریقة بناء السّندات تنطلق من
،استخرج:في صیاغتها مثلمتنوعةین الفكري واللّغويءناأسئلة في البها طرح یعقبوالتّواصلي الذي تم تدریسه،

ؤال والسّند عدم وجود رابط بین السّ ، هذه الأسئلةبعض ولكن ما یُلاحظ على محتوى ...قدّم أمثلة،فسّر،أورد
: في أسئلة البناء اللّغوي السؤال الآتي)38(لعلي الحلّي" مولد الثّورة الجزائریة"سند بعنوانورد في دراسة : مثال ذلك

ما هي أوجه التّشابه وأوجه الاختلاف بین الحال والتّمییز؟ لقد تلقى المتعلّم الإجابة عن هذا السؤال النّظري 
هذا ، وعلیه ستتم إجابة المتعلم على"بینهما من فروقأحكام الحال والتّمییز وما "بالتّفصیل في نشاط قواعد اللّغة 

لمظاهر الاختلاف والتّشابه بین الحال والتّمییز نظریا لا تعني بالضرورة تهفمعرف،السؤال بالتّذكر والاسترجاع
ند قدرته على استثمار تلك المعرفة في استخراج أمثلة عن الحال، أو استخراج أمثلة عن التّمییز انطلاقا من السّ 

المقدم، ثم إنّ هذا السؤال النّظري لم یتم استثمار إجابته في دراسة السّند، حیث قُدّم مفصولا عن بقیة الأسئلة،
لذلك نقترح ،خاصة أنّ هذا النّشاط یتطلب الممارسة والتّطبیق أكثر من التنّظیر والاسترجاعص كذلك،عن النّ و 

؟ ثم یُعلّل ستخرجهمااافل بالحال والتّمییز،النّص ح: یاغته كالآتيتفعیل هذا السّؤال في دراسة السّند المُعطى وص
لمعرفیة النّظریة ، وبهذه الصیاغة یضع موارده ا)تمییز(، وسبب تصنیفها )حال(المتعلّم سبب تصنیف تلك المفردة 

معمق خارج إضافة إلى ذلك توجد بعض الأسئلة لم یدرسها المتعلّم، وتحتاج إلى شرح .الفعلیةموضع الممارسة 
حصّة هذا النّشاط كأن یطلب المعلّم من المتعلّم تبیین كیفیة مساهمة الصور الشّعریة في بناء الموقف الأدبي في 
مقطع ما من مقاطع القصیدة، أو أن یُوازن بین بناء فقرة ما في مقطع من مقاطع القصیدة ونظیرها في مقطع 

ة أو الموقف الشّعري علما أنّ مصطلحي الموسیقى الشعریة آخر من حیث الصورة الشعریة أو الموسیقى الشعری
أن یتعرّف یحتاجان إلى شرح معمق یتم في فترات خارج الدروس لأنّ موسیقى الشعر تتطلب الموقف الشعري و 

الوضعیة في هذا فیما یخص الأسئلة أمّا . ممیزاتها وعلاقتها بتحلیل الخطابو مخارجهاو المتعلّم على الأصوات
الإدماجیة فغالبا ما یُطلب من المتعلّم توظیف مكتسباته اللّغویة والنّقدیة علما أنّ الوضعیة الإدماجیة في دراسة 

یختلف شكلا نشاط دراسة سند نّ إمجمل القول .سند یُقابلها التّقویم النّقدي في اختبار شهادة التّعلیم الثاّنوي 
-أ: واستنباطة؛ فقد كانت دراسة النصوص آنذاك تنقسم إلى نقدومضمونا عما كان علیه في المقاربات السّابق

فكانت دراسة )39(الأحكام والقیم كما یتضمن تمارین عن قواعد اللغة-د،الأسلوب-ج،العاطفة-بالأفكار،
عراء في كلّ النّصوص والنّقد؛ فعاطفة الشمن التّحلیل والتّركیبأكثروإسقاط الأحكام،حفظالنّصوص تقوم على ال

.متسلسلةم واضح وأفكارهمهجیّاشة وقویة وأسلوبرغم اختلافها 
:مجالاتها-2

شفوي یتضمن كفاءتین هما : ؛ فالمجال الأولكفاءتینوكلّ مجال ینقسم بدوره إلى ،نمجالالأنشطة اللّغویة ل
یتم .هما فهم المكتوب وتعبیر كتابيین كتابي یشتمل كفاءتف:أمّا المجال الثاّني،وتعبیر شفويفهم المنطوق،

ففي المجال الشفوي تنص الكفاءة على أن یُنتج المتعلم ؛جالین انطلاقا من وضعیات تواصلیةعرض هذین الم
:فمثلا الوضعیة الآتیة،نصوصا في وضعیات تواصلیة ذات دلالات متنوعة للتّلخیص أو التّحلیل أو التّعلیق

لا تنهض الأمة إلا "ألقى بثانویتك خبیر في شؤون التّربیة محاضرة موضوعها بمناسبة الیوم الوطني للمعلّم
وعند رجوعك إلى القسم طُلب منك استخلاص الحجج التّي قدّمها المُحاضر للنّهضة بالعلم والتّعلیق " بنهضة العلم

من . أو التّصریحیةالاستعارة المكنیة و ، لمطلوب مع توظیف المفعول المطلقعلیها ،قدّم ملخصا شفویا یفي با
المجال الكتابي ففیه یتوصل : أمّا المجال الثاّني،خلال هذه الوضعیة سیتمكن المتعلّم من تلخیص ما سمعه شفویا
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انطلاقا من وضعیات فعلیة أو نقد أثر أدبي ...ةتفسیری،ةحجاجی: وص بأنماط مختلفةالمتعلّم إلى كتابة نص
،إذ بك تُمتع نظرك بمشاهد طبیعیةبینما كنت في البادیة":ضعیة للنّقدور المدروسة، فمثلا و یرتبط بآثار العص

قصیدة تُجسّد ما شاهدته وأثناء رجوعك إلى بیتك أخذت تبحث عن عندئذ تذكرت قیمة الطبیعة في الشّعر العربي،
اكتشاف وعندما عرضته على أستاذك طلب منك ،نصّ من العصر الجاهلي شفى غلیلكفعثرت على،من مناظر

أنّ نتائج إجابات الأساتذة عن طریقة ما یلاحظو ".معطیاته ومناقشتها اُنقد هذا النّص مستوفیا طلب معلّمك
ومرّد هذه النسبة هو %85.71تتم شفویا حیث بلغت نسبة الممارسة الشّفویة )40(ممارسة المتعلم للأنشطة اللغویة

یجیب عنها المتعلم شفویا أمّا النّسبة المتبقیةوالمناقشةللاكتشافة اللّغویة تتضمن أسئلة أنّ أغلب الأنشط
بناء وضعیة تتم كتابیا حیث تتضمن التّمارین،في صفوفهمسة المتعلم للأنشطة اللغویة فإنّ ممار 14.28%
.ةمستهدف

: سلامة اللّغة-3
من .فیكتسب منها معارف خاطئة، تّي تؤثر سلبا على لغة المتعلّمخلّو الأنشطة اللّغویة من الأخطاء الهي
ما الحقل والناتجة عن عدم التّمییز بین المفاهیم نذكر الخلط بین حقلین هلأخطاء المعرفیة التّي تم رصدهاأبرز ا

في نشاط النّص :تُدرج في الحقل المعجمي مثال ذلكفنجد أنّ أسئلة الحقل الدلالي ؛المعجمي والحقل الدلالي
ما هي الألفاظ الدالة على : السؤال الآتيتضمن الحقل المعجمي " وسلّمول صلّى االله علیه في مدح الرّس"الأدبي 

كلمات الفي الحقل الدلالي لأنّ المتعلّم سیبحث عن إدراجهلالسؤااالأصل في هذات الخُلُقیّة في النّص؟الصف
عد إلى المُعجم وتعرّف :معجمیا هوالحقل الدلالي سؤالا تضمنكما،یةالصفات الخُلُقالتي تنتمي إلى مجال

في وتواترها،صوص سیؤثر سلبا على فهم المتعلّمالنّ بناءا الخلط بین مفاهیم أساسیة في هذ."عصم"على معاني 
یترتب عن هذا ، وقدلفروقات الجوهریة بین الحقلینباالاستهانةب والنّصوص تقریبا یدلّ على الأدأنشطةجلّ 
خاصة أنّ أسئلة هذین المجالین ترد في امتحان شهادة البكالوریا في ذهن المتعلممفاهیم خاطئةخیستر الخلط

،بحثكنت بصدد إعداد:نجد التّكرار في صیاغة بعض الوضعیات الإدماجیة مثل،أضف إلى هذا الخطأ
فكان بالإمكان ..."فكان لك أن قصدت صدیقا لك.لى المكتبات غیر أنّك لم تجد ما یفي ببحثكإفتوجهت 

وعلى العموم هذه الأخطاء مهما كانت طبیعتها أو حجمها فإنّها بالتأّكید .قصدت أصدقائكف:صیاغتها كالآتي
.ستقُلل من قیمة النّشاط اللّغوي

ةـــــخاتم
وتجدّدا في مجال تعلیم اللّغة العربیة مصطلح الأنشطة لحات التّربویة التّي عرفت تطوراإنّ أبرز المصط

؛ یتّصل بعضها بخصائص ولسانیةوتربویةمرتكزات نفسیةوإنّما قام على ، من فراغیأتإذ أنّ تطویره لم اللّغویة،
كتحفیز ویتصل بعضها الآخر بخصائص نفسیةوالدلالیة،والتّركیبیةوالإفرادیةوأنظمتها الصوتیةةاللغة العربی

لدراسات في تعلیمیة بالإضافة إلى نتائج البحوث وا،والتّعلم الذاتيودفعه للمشاركة الفعالةوإثارة حیویتهالمتعلّم
تقدیم الأنشطة نوّع من أساس تربوي ومنهجي في والمقاربة النّصیة إنّ اعتماد المقاربة بالكفاءاتثم.نّصوصال

شكلا الأنشطة اللّغویةبناء والتّجدد في إلاّ أنّ هذا التّطور...ومجالاتهاوطرق إنجازهاتویاتهاو محموضوعاتها
ومضمونا لا یعني شیئا إذا لم یُشرف على تنفیذه معلّم كفء مُدرك لما مرّت به الأنشطة اللّغویة من تحدیث 

اللّغوي بطرق تقلیدیة جافة لا تختلف كثیرا عن طرق یُنفذ النّشاطالمعلملا یزالالتحدیثات النّظریةغمفرَ ،رمُستم
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حیث یكتفي فیه المعلم بشرح معاني ،المقاربات السابقة خاصة في أثري رصیدي اللّغويممارسة الأنشطة في 
.ها ثم یطلب من المتعلّم التّحریرؤ إضافة إلى الوضعیات یقر ،الكلمات كما كان متداولا سابقا

:والهوامشالإحالات 
.11ص،2001،رمص،الجامعیةالمعرفةدار ،1طفاروق محفوظ، الأنشطة المدرسیة،فاروق شوقي البوهي وأحمد-1
دون إلى ذهن المتعلمالمعرفیة المحتویاتنقل وتبلیغ إلى ، إذ یسعى المعلّم عن طریقهابسلطان المعرفةمصطلح المادةیوحي -2

التّعلیم الابتدائي الدلیل البیداغوجي لمرحلة ،محمد الصالح حثروبيیُنظر.مراعاة أي عناصر تعلیمیة أخرى؛ كالمتعلّم وحاجاته وأهدافه
.132ص،2012ط، دار الهدى، الجزائر،.دوفق النّصوص المرجعیة والمناهج الرسمیة،

شاط، حیث لغویة لا یعني غیاب مصطلح النمصطلح الأنشطة المین مصطلح المواد اللّغویة مقابل إنّ اعتماد المقاربة بالمضا-3
خارج الصّف، وبعد نهایة الوقت المّخصص للمواد، وأكثر ما میّزه هو تُمارس التي"والفنیةالنّشاطات الثقّافیة ب"ارتبط حضوره فیها 

.التّرفیهيالطابع
4- Direction de l’organisation et de l’ animation pédagogiques Programmes d’ enseignement
élémentaire et directives pédagogiques ,Institut pédagogique national, Alger, 1974-1975, p 4.

.29ص،1996،الكویت،عالم المعرفة،ط.د،ة أهمیتها مصادرها وسائل تنمیتهاالحصیلة اللغوی،أحمد محمد المعتوق-5
السّلوكي أنصار المذهبأصحاب هذه النّظرة التّي ترى بأنّه لا یُوجد فرق بین تعلّم اللّغة وتعلم أيّ مهارة أخرى في الحیاة مثّلها -6

ط، ج.دیة والتّعلم المُتعدّد،تعلیم اللّغة العربیُنظر عبد القادر الفاسي الفهري إعداد كنزة بنعمر وفاطمة الخلوفي،وبلومفید،مثل سكینر
.127ص،2002منشورات معهد الدراسات والأبحاث للتّعریب بالرباط ،المغرب،،02
.06ص،2004،القاهرة،دار الفكر العربي،1ط،یة مستویاتها تدریسها صعوباتهااللّغو المهارات ،یُنظر رشدي أحمد طعیمة-7
المجال المهاري؛ المجال المعرفي و المجال الوجداني، و المجال المعرفي، : مجالات أساسیة هيةالأهداف إلى ثلاث" بلوم"ف صنّ -8

مستویات متتابعة ةبه العقل من نشاطات ذهنیة وعقلیة، وقد قُسّم إلى ستّ هو مجال متعلق بالعملیّات العقلیة والمفاهیم، یعنى بما یقوم 
المجال الوجداني وهو مجال یتعلق بالمشاعر والأحاسیس والاتجاهات والمیول والقیم والمعتقدات، .قاعدتها المعرفة وقمّتها التّقویم

هذا المجال إلى خمسة مستویات متتابعة قاعدتها الاستقبال وعلى غرار المجال المعرفي قسّم فیُساهم بذلك في التنشئة الاجتماعیة، 
ل المهاري الحركي الذي یتعلق بالمهارات الیدویة والحركیّة، كما یشمل د المجا، إضافة إلى هذین المجالین نجوقمّتها تشكیل الذّات

م بعض الحركات المرافقة لمقطوعة غنائیة، التناسق الحركي والنّفسي والعصبي، مثل تعلّ أیضا القدرة على القیام بأداء معیّن یتطلب 
.ولهذا المجال سبعة مستویات تبدأ من الإدراك الحسّي وصولا إلى الإبداع

.م على ید جون دیوي1896تأسست المدرسة التجریبیة بجامعة شیكاغو في الولایات المتحدة الأمریكیة عام -9
666ص، 2012دار ابن الجوزي، القاهرة،،1طالعربیة،الوافي في طرق تدریس اللغة ،محمد محمود موسى- 10

303ص،1998، عمان،دار الثقّافة للنشر والتّوزیع،1ط،رشد الفنّي لتدریس اللغة العربیةالم،فیصل حسین طحیمر العلي11-
.373، ص1997القاهرة،، الدار المصریة اللبنانیة، 3حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النّظریة والتّطبیق، ط12-
منشورات المنظمة الإسلامیة ط،.د،الیا بین المناهج والاستراتیجیاتتعلیم اللغة اتص،أحمد طعیمة ومحمود كامل النّاقةرشدي13-

.88ص،2006للتّربیة والعلوم والثقّافة إیسیسكو،
.15ت، ص.المعرفة الجامعیة، مصر، دط، دار .یُنظر زكریاء إبراهیم، طرق تدریس اللغة العربیة، د14-
نوع النّشاط اللغوي الذي تركزون علیه في بناء الكفاءة التّواصلیة؟ما:السؤال الرابع15-
منهاج السنة الثالثة من التّعلیم الثانوي العام التّكنولوجي اللغة العربیة شعبة ریاضیات وعلوم تجریبیة ،للمناهجاللّجنة الوطنیة16-

.31ص،2006واقتصاد وتقني ریاضي ،مارسوتسییر
للمتعلم باستخلاص یسمحةسانیات النّصیة بالبنیة الكلیّ في اللّ اأو ما یصطلح علیهقدرة تعرّف خطاطة المحتوىإنّ استحضار17-

إنّهفالسّردیة والوصفیّةكالخطاطة،ما یُعرف بالبنیة الفوقیةأو قدرة تعرف الخطاطة النّصیة استحضار أمّا ،المعنى الإجمالي للنّص
اغ بوعیاد وحفیظة یُنظر سیدي محمد دبّ . والفروق والتشابه بین النّصوص،یُساعد المتعلم على إدراك التّمفصل الداخلي للبنیات النّصیّة

.10ص،2004/2005الجزائر،الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة،ط،.دلغتي الوظیفیة دلیل المعلّم،، تازورتي



2020جوان- 02عدد  -26المجلدالأجنبيةالآداب واللّغات  مجلة التواصل

278

نحویة وصرفیة وبلاغیة (فاللغة العربیة تنقسم إلى عدّة فروع ؛النّهر بالماء من قناة أو نُهیریُشیر مصطلح الرافد لغة إلى ما یمدّ 18-
.هذه الفروع هي روافد تصب في نهر النّصوص الأدبیة أو التّواصلیة تبنیها وتتمحور دراسته علیها)وعروضیة

لا؟العربیة إلى أنشطة ووضعیات فعهل تحولت محتویات اللّغة : لالسؤال الأو 19-
من بدایة الدرس إلى أو،في نهایة الدرسأو،في بدایة الدرس:فهل تقُدم هذه الأنشطة، "نعم"إذا كانت إجابتكم:السؤال الثاّني20-
.نهایته
تحفیز المتعلم وممارسة المكتسبات اللغویة أو والمعلومات،ارف تلقین المع:لة لالنّشاط اللّغوي في نظركم وسی:السؤال الثاّلث21-
.تقویم مدى تمكن المتعلّم من كفاءة ماأوتم تعلمها فعلا، التي 
الزمن المُخصّص لتنّفیذ الأنشطة اللغویة كاف؟:العاشرؤالالسّ 22-
أكتشف ،ثري رصیدي اللغويأُ ،النّصقدیم موضوع ت،أتعرّف على صاحب النّص: لأدبي هيمراحل تقدیم نشاط النّص ا23-

.أجمل القول في تقدیر النّصأتفحص الاتساق والانسجام،،أحدد بناء النّص،ش معطیات النّصأناق،معطیات النّص
ص،2007،الجزائر،المؤسسة الوطنیة للفنون المطبعیة،ط.د،بحوث ودراسات في علوم اللّسان،عبد الرحمان الحاج صالح24-
237.
لشعبتین آداب وفلسفة وآداب درّاجي سعیدي وسلیمان بورنان وآخرون ،اللغة العربیة وآدابها السنة الثالثة من التّعلیم الثّانوي ل25-
.200ص،2016/2017،الجزائر،دیوان الوطني للمطبوعات المدرسیةال،ط.د،ولغات
ولكنّه ،إلى تكلیف التّلامیذ بواجب منزليقد یلجأ المعلّم في حالة عدم كفایة الوقت المخصص لإنجاز إحدى الوضعیتین 26-

.تقدیم التّغذیة الراجعة اللاّزمةو ،وتصویب الأخطاء،الذّي لا یسمح له بتصحیح الأعمالیصطدم مرّة أخرى بضیق الوقت 
عدد التّلامیذ ذین قُدّر نسبة الأساتذة البلغت حیث؛لأقسام اكتظاظا في عدد التّلامیذاغلب ازیادة على عدم كفایة الوقت تشهد 27-
،ي أقسامهم أكثر من أربعین تلمیذامن الأساتذة بلغ عدد التّلامیذ ف%23.80ونسبة ،%58.73أكثر من ثلاثین تلمیذاقسامهمفي أ

د التّلامیذ أقل من عشرین من عشرین تلمیذا، وهناك نسبة منعدمة تماما هي عدبلغ عدد تلامیذها أكثرف%17.46أما النّسبة المتبقیة
وتفعیل الطرق ،ج النّشاطیحول دون تحقیق ما جاء به منهتشهد جلّ الصفوف الدراسیة اكتظاظا كبیرا في عدد التلامیذ، ،تلمیذا

،یتحاور مع زملائهفي بناء معارفه،اإیجابیالّم مشاركالمتعفمن المعلوم أنّ أهم ممیزات النّشاط الفعّال والنّاجح أن یكون؛النّشطة
وعلیه كیف یُمكن،وضیق الوقت سیصطدم المعلّم بهذین العاملین أثناء تنفیذه للأنشطة اللّغویة،وفي ظلّ هذا الاكتظاظیُفسّر،یُناقش

یُحقق مشاركة أكبر عدد كیف و !؟أكثر من أربعین تلمیذاعدد التّلامیذ فیه أكثر من ثلاثین تلمیذا أوللمعلّم أن یُنّشط فصلا دراسیا 
!؟تتطلب عددا محدودا من التّلامیذممكن منهم في وقت محدّد علما أنّ الطرق النّشطة

ارتبط بهذا السؤال سؤال آخر ما ك. "لا"أو " نعم"؟ن الاستغناء عن أحد هذه الأنشطةهل یمك: یليماورد في السؤال الخامس 28-
وما البدیل؟؟فما هو هذا النشاط،إذا كانت الإجابة بنعم:نصّه
الوسائل أوالتّسجیلات الصوتیة،أو الصور، أو الكتاب المدرسي،: ت التي تُوظف في الأنشطة اللغویةما السّندا:سابعالسؤال ال29-

.وسائط أخرىأومعیة البصریة،السّ 
یُستعمل داخل الفصل ماإلى أنّه قابل للاستعمال بشكل فردي أو جماعي كإضافة ، اب المدرسي متوفر عند كلّ متعلّمالكت30-

،رهانات انظر عبد الحق منصفمناهج تدریس الأدب والنّصوصلتّها في ه على الصور رغم قءدراسي وخارجه، أضف إلى ذلك احتواال
.233، ص2007یا الشّرق، المغرب،ط، أفریق.دالبیداغوجیا المعاصرة دراسة في قضایا التّعلّم والثقّافة المدرسیة ،

.21ص،2014أوت ،ط.د،تّربوي لأستاذ التّعلیم الثاّنويالدلیل ال،لیم الثاّنوي العام والتّكنولوجيمدیریة التّع31-
لتكوین مواضیع اهي فما"نعم"إذا كانت الإجابة ،"لا"أو" نعم"؟ةتُم تكوینا حول الأنشطة اللغویهل تلقی: عشرحاديالسؤال ال32-

دور أومعاییر اختیارها،أو أسس بنائها، أو ، ...)تعریفها، أهمیتها، أنواعها(توضیح مفاهیم نظریة: التي تلقیتموها بشأن هذا الموضوع
.كیفیة توظیف الوسائل التّعلیمیة أثناء تنفیذهاأو أسالیب تقویمها،أوالمعلم في وضع أهدافها، 

.جماعیةأو فردیة: حصص الأنشطة اللغویةالطریقة المتبعة في تنشیط :تاسعاللسؤالا33-
.ومعلومةوفكرةدي إلى سلامة الإجابة ودقتها لغةوأثناء طرحه تؤ ،جودة السؤال من حیث إعداده34-
مركز یزید للخدمات الطلابیة،،1طربوي بین النّظریة والتّطبیق،عبد االله الصمادي وماهر الدرابیع، القیاس والتّقویم النّفسي والتّ 35-

. 47، ص2004
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سیتمكن كلّ تلمیذ من قراءة وضعیة زمیله، واكتشاف مكمن الخلل في بناء تلك الوضعیات، : الحالة سیضمن أمرین مهمین هما
.أثناء بناء وضعیتهومحاولة تفادي الأخطاء نفسها
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