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ملخص
إلى الكشف عن الممارسات البیداغوجیة الابتدائیةالمدرسةالمعالجة البیداغوجیة في مسألةتتناولتهدف هذه الدراسة التي

یت مفهوم كشفت النتائج أهمیة تثبو .التعلمیةهموز صعوباتالى تجعالتي یوظفها مدرسو التعلیم الابتدائي لحمل التلامیذ 
ما سیسمح ،المبادئ المنهجیة التي تسمح بتوظیفها بفعالیةتكوین المدرسین على الإجراءات و ضرورةالمعالجة البیداغوجیة و 

. من التسرب المدرسيتقلیصالفي سهامبالتالي الإثغرات وصعوبات تعلم التلامیذ و البتدارك 

.بیداغوجیا المجموعاتبیداغوجیا فارقیة،تقویم تكویني،معالجة بیداغوجیة،:اتیحالكلمات المف

Primary School Pedagogical Remediation:
Practical study of some schools in Annaba

Abstract
The study tackles the pedagogical remediation issue in primary schools. The aim is to
highlight the pedagogical practices undertaken by teachers in order to help the pupils
overcome their learning difficulties. The conclusions of the study show the importance of the
stabilization of the pedagogical remediation concept as well as the need for teachers’ training
in the methodological procedures and principles to help its implementation efficiently. This
will help overcome the pupils’ weaknesses and learning difficulties and contribute in the
reduction of school failures.

Key words: Pedagogical remediation, formative evaluation, differentiated pedagogy, group
pedagogy.

La remédiation pédagogique à l’école primaire:
Etude pratique dans quelques écoles de la wilaya d’Annaba

Résumé
L’objectif de cette étude, qui traite de la question de la remédiation pédagogique à l’école
primaire, est de mettre à jour les pratiques pédagogiques mises en œuvre par les enseignants
afin d’amener l’élève à surmonter ses difficultés d’apprentissage. Les résultats obtenus ont
démontré l’importance d’une stabilisation du concept de remédiation pédagogique, ainsi que
la nécessité de former les enseignants aux procédures et aux principes méthodologiques qui
permettent efficacement sa mise en œuvre. Ce qui permettra de pallier les lacunes et les
difficultés d’apprentissage des élèves et de contribuer par conséquent à la réduction des
décrochages scolaires.

Mots-clés: Remédiation pédagogique, évaluation formative, pédagogie différenciée,
pédagogie de groupe.
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ةــــمقدم
بمضاعفة التعداد العام للتلامیذ بـ «إنجازات كبیرة في مجال تمدرس أبنائها حیث قامت حققت الجزائر مكاسب و 

لشریحة العمریة ذات تلمیذ، وتطور نسبة التمدرس ل7700000مرات منذ الاستقلال لیصل حالیا إلى أزید من10
هذا التطور في نسبة و 1965سنة %45بینما كانت لا تتجاوز %97التي وصلت حالیا إلى الست سنوات و 

لجزائر مبدأ دیمقراطیة بالإضافة إلى تبني ا. سنوات9إلى 6التمدرس تزامن مع تمدید فترة التمدرس الإجبـاري من 
.)1("إلزامیته ومجانیتهالتعلیم و 
شهدت بدایة العمل بمناهج 2003/2004من الموسم الدراسي اصلاحات التي شرع في تنفیذها بدءالإهذه 

ن یركزان على المتعلم یاللذالاجتماعي البنائي تنتمي إلى التیار البنائي و جیة جدیدة بنیت وفق توجهات بیداغو 
وتیرته الخاصة لاعتبار منطقه التعلمي ومساعیه و إمكاناته التعلمیة آخذة بعین اوعلى حاجاته و الصانع لتعلماته

."ضمان نجاح كل التلامیذ"ل تحقیق شعار كل هذا من أج.ارفهلبناء مع
من الواجب تثمین تصریحات القائمین على النظام التربوي الجزائري الذین عبروا، من خلال ما ضمًنوه في 

تقوم المدرسة ":في تشجیع نجاح كل التلامیذمعن إرادته،2008للتربیة الذي صدر في جانفي القانون التوجیهي
إلا أن اختلاف ،..."متینةالتلامیذ بكفاءات ملائمة دائمة و تزوید "و،..."في مجال التعلیم بضمان تعلیم ذي نوعیة

و الحال بالنسبة لخصوصیة أنماط أمر واقع مثل ما ههو عدم تجانس الأقسام و خرلآالمسار التعلمي من تلمیذ 
، لذلك.ممیزات كل تلمیذ أصبح شرطا أساسیا للتعلیم الدیمقراطيصائص و م خاحتراو ،وتائر التعلم لدى التلامیذو 

عوض الاستمرار سد الثغرات التي تظهر بتقدیم مساعدة مكیفة للصعوبات الخاصة التي یعاني منها التلمیذ،وجب 
.ترك الصعوبات تتراكمو ةفي الماد

ستعمال الزمن الخاصة في جداول االبیداغوجیة تسجیل حصص المعالجة لقد قامت وزارة التربیة الوطنیة ب
الریاضیات اللغة العربیة و (المواد المعنیة بها و ا ئهالترتیبات الخاصة بمواقیت إجراضبطتكما،بالتلامیذ والمعلمین

إلى كفاءة التقویم التكویني المستمر الذي إذا ما افتقد المعلمإلا أن ما أنجز یبقى غیر كاف ). اللغة الفرنسیةو 
یساعد كذلك على تشخیص الذيأین وصل بناء المعارف، و -بصفة مستمرة ودقیقة -ولتلمیذه بمعرفةیسمح له 

تُعدل باحترام فروقالممارسات التعلیمیة التعلمیة و تبعا لذلك تُضبطالأخطاء والكشف عن أنواعها ومصادرها، و 
. السلوكیةالأدائیة و التلامیذ المعرفیة و 

أثناء التعلمات الیومیة لتقلیص صعوبات سواء میة توظیف البیداغوجیا الفارقیة هتظهر أ، المنطلقمن هذا 
المساعدة على في ذلك غرضها و لمعالجة البیداغوجیة حیث أصبحت ملازمة لهذا النشاطالتعلم أو في حصص ا

ن القناعة القائلة بأن تلامیذ القسم الواحد یختلفون في صفاتهم ن هذه البیداغوجیا تنطلق مإإذ .تجاوز الصعوبات
لفوارق المتنوعة بین التلامیذ والتقلیص من فهي تمثل أهم الآلیات لمحو ا. الثقافیةمعرفیة والاجتماعیة الوجدانیة و ال

.بالتالي تحقیق تكافؤ فرص النجاح بین كل التلامیذالفشل المدرسي و 
النظر إلى المعالجة البیداغوجیة على أنها تشكل مجموعة التصحیحات المدمجة في یجب ، من ناحیة أخرى

بحیث ،وتبعا لذلك تتراكم الثغرات،السیرورة البیداغوجیة التي تسمح للتلمیذ بتجاوز صعوبات تعرقل تقدم تعلماته
م بإرساء جهاز ترجَ یُ یجب أنالتكفل بهذا البعد الهام من النشاط التربويإن .المستقبلیةتماما التعلماتتعرقل

تجرى سواء كانت آنیة تتم أثناء الفعل التعلیمي التعلمي أو مؤجلة هدفه ترقیة المعالجة البیداغوجیة فعال نظامي 
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كممارسة یجب كل الفاعلین في الحقل التربوي و لتصبح ثقافة خاصة یتقاسمها، في حصص مخصصة لها
داة أأداة فاعلة لصد الإخفاق المدرسي و المعالجة البیداغوجیةشكل تصبح بهذا ال.تطویرها داخل الأقسام الدراسیة

.لكل التلامیذفي حظوظ النجاحالمساواةالعدالة و تحقیق ممیزة لخدمة نوعیة التعلیم و 
إن تطبیق المعالجة البیداغوجیة یستوجب من القائمین على الفعل التربوي تطویر كفاءات مهنیة في مجالات 

ي تواجه تلامیذهم مرافقة المدرسین في أدائهم لمعالجة صعوبات التعلم التن تشكل مواضیع لتكوین و عة یمكن أمتنو 
للوقوف على التكویني لتشخیص صعوبات التعلم و آلیات بیداغوجیة ترتكز من ناحیة على التقویم باقتراح مساع و 

تحدیدها انطلاقا تعلم التلامیذ التي یتمآثار المعالجة البیداغوجیة ومن ناحیة أخرى اعتماد التمایز في سیرورات 
.التمایز في سیرورات التعلیم التي یعتمدها المدرس لتحقیق نجاح أكبر عدد ممكن من التلامیذمن عدم تجانسهم، و 

الكشف عن و یة في النظام التربوي الجزائريسعیا وراء إبراز مكانة المعالجة البیداغوجمن هذا المنطلق و 
التي قد تظهر عند تنفیذ المعلمین لها، جاءت هذه الدراسة لتحاول الوقوف على الحالة الراهنة الاختلالات الممكنة

معرفة مكامن الخلل في هذه الممارسة من أجل اقتراح مساع داغوجیة في التعلیم الابتدائي و للمعالجة البی
ى آثار المعالجة وقوف علللویني كآلیة لتشخیص صعوبات التعلم و بیداغوجیة تعتمد من ناحیة التقویم التك

، والتمایز في لتمایز في سیرورات تعلم التلامیذمن ناحیة أخرى البیداغوجیا الفارقیة باعتماد ا، و البیداغوجیة
.سیرورات التعلیم لتحقیق نجاح أكبر عدد ممكن من التلامیذ

:ةیالإشكال
من خلال العملیات التقویمیة الابتدائي و لف مستویات التعلیم معایشة ما یجري في الأقسام الدراسیة في مختإن 

اضا في المردود جعلتنا نلاحظ انخف-عند نهایة الفصل أو المرحلة-ة التي تتم في مواعید معینالمستمرة أو 
في اللغات الأساسیة لماتهم المدرسیة الأكادیمیة خاصةتراجع في تعكبیر من التلامیذ و المدرسي لدى عدد 

دة مخفقة لعدد كبیر من التلامیذ هذه الأخیرة أصبحت ما.الفرنسیة اللغة یة والریاضیات و في اللغة العربالمتمثلة
هؤلاء التلامیذ أسبابها إلى الصعوبات التعلمیة المتنوعة التي تعترض سبیل مكننا تفسیر هذه الوضعیة بإرجاع ی

تؤهلهم أنالتي من المفروضذلك رغم توفّرهم على الاستعدادات والقدراتومن ثم تقهقر نتائج الكثیر منهم و 
. مسارهم الدراسيتعلماتهم و للسیر العادي في

إلى وزارة التربیة الوطنیةلجأت ،الفرص بین المتعلمینتحقیق مبدأ تكافؤو لمساعدة التلامیذ المتعثرین و 
ن الأداءات الذي من بین أهدافه الأساسیة تحسییة تمثل في المعالجة البیداغوجیةجهاز مساعدة بیداغوجتنصیب

تشكل المعالجة البیداغوجیة إحدى أصعب المشكلات في الواقع،. المدرسیة لكل تلمیذ ومحاربة التأخر المدرسي
یداغوجیة المتمثلة في المعالجة والدعم بتثبیت مختلف مفاهیم المساعدة البابدء.التي یواجهها أغلب المعلمین

.التمییز بینهاستدراك و المدرسي والا
قد یزداد الأمر تعقیدا، عندما لا تتوفر لدى مدرسي التعلیم الابتدائي الكفاءة  لتشخیص صعوبات التعلم التي 

جل اقتراح خطط فعالة تحدید مصدرها بدقة من أتصنیفها و طریقة ممنهجة بوصفها و یعاني منها بعض تلامیذهم ب
مرحلة الدراسیة الحساسة جدا كونها مرحلة قاعدیة یؤثر الاكتساب فیها على خاصة في هذه اللمعالجتها وإزالتها و 

. عملیة التعلم في المراحل اللاحقة
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Françoise RAYNAL et Alain RIEUNIERالان ریونیيفرنسواز رینال و یعتبر  المعالجة 1997
یعمل على عرض نشاطات تعلمیة جدیدة تسمح للمتعلم بسد الثغرات التي تم تشخیصها من اجهاز "البیداغوجیة 

حتى تتمیز هذه الاقتراحات بالفعالیة، و . ى اقتراحات بیداغوجیة متنوعةلتحقیق ذلك، نلجأ إلو .خلال تقویم تكویني
مساعدات سمعیة : التعلمیجب أن تكون الطرق الموظفة في المعالجة مختلفة عن تلك التي وظفت أثناء مرحلة

ثائق دراسیة و كراسات تمارین جدیدة، و و )تعاوني(تعلیم متبادلو تعلیم مفردن، و مجموعات عمل صغیرة، و البصریة، 
..."وضعیات فارقیةو جدیدة ، 

تدخل یهدف إلى تقدیم أييتتمثل فالمعالجة البیداغوجیة بأنها اعتبرفلقد 2003Deschauxأما دیشو 
التدخل باقتراح وساطة ثانیة بالنسبة إلیه ، المعالجة البیداغوجیة تعني".المساعدة لتلمیذ یُظهر صعوبات تعلم

)Re-médiation(، المعالجة یرى في باختصارو تفكیر جدید،ح فرصة ثانیة على شكل تفسیر ثانيهذا بمنو
، معرفته الفعلیة صعوبات تعلم بإعادة بناء معرفتهیسمح للتلمیذ المتعثر الذي یعاني منیاثاناداغوجیة نشاطیبلا

.أو معرفته السلوكیة
لضمان و نظرا لكون المعالجة البیداغوجیة تستهدف صعوبات التعلم التي یعاني منها بعض تلامیذ القسم و 

المدرس في تقنیات تنشیط یتحكمأن،الفارقیةاعتماد البیداغوجیاضافة إلى بالإمن الضروري ،نجاح هذه العملیة
Interventions(مفردنةخاصة الأفواج الصغیرة لأن البیداغوجیا الفارقیة تتمثل في تدخلات و الأفواج

individualisées( ،عوبات تعلمیة ظرفیة تم تشخیصها من التلامیذ الذین یعانون من صقلیلااتستهدف عدد
تستوجب المعالجة البیداغوجیة، وحتى تحقق أهدافهالذلك.مصادرها في وقت سابقالتعرف على وتصنیفها و 

لفضاء القسم وأشكال عمل تختلف عن تلك التي ألفها المتعلم في مكیفاتنظیما تحضیرا بیداغوجیا خاصا و 
. التي أثبتت فشلهاو الحصص العادیة

على الممارسات والوقوف الأقسام الدراسیةبغرض الاطلاع على ما یجري في و على ضوء ما سبق عرضه 
، ارتأینا إجراء معاینة میدانیة قادتنا إلى عدد من المدارس في حصة المعالجةالبیداغوجیة التي یعتمدها المعلمون 

. الابتدائیة بولایة عنابة
: أهداف الدراسة-1
؟المعالجة البیداغوجیةبتدائي عن أساتذة التعلیم الان التصورات التي یحملها معلمو و الكشف ع
 الأدوات التي یستعملونها لتشخیص صعوبات التعلم لدى تلامیذهم؟الوقوف على الأسالیب و
 لمعالجة صعوبات التعلم التي یواجهها تلامیذهم؟سات البیداغوجیة التي یعتمدونها الاطلاع على الممار
لمنتظرة؟تحدید درجة فاعلیة الأنشطة العلاجیة المقترحة بالنظر للنتائج ا
التعرف على الأسالیب التقویمیة المطبقة إثر عملیة المعالجة لمراقبة نواتج التعلمات؟
:أدوات الدراسة-2

:لإجراء هذه الدراسة وظفنا أداتین تمثلتا في
بهدف الوقوف على الممارسات البیداغوجیة لمعلمي التعلیم الابتدائي أثناء قیامهم بنشاط المعالجة :الملاحظة- أ

:یةتالآأنجزنا بطاقة ملاحظة ضمناها العناصر البیداغوجیة،
 ما یقوم به التلمیذ سواء ما تعلق بالمحتوى المعرفي أو السلوكي للنشاطتسجیل ما یقوم به المعلم و .
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الخصائص العامة التي میزت نشاط المعالجة البیداغوجیة.
:قد تضمن هذا الجزء عدة نقاط جاءت كالآتيو 

 طریقة العملو القسمتنظیم.
اللحظات التي لها دلالة في نشاط المعالجة البیداغوجیة.
دور المعلم أثناء نشاط المعالجة البیداغوجیة.
دور التلمیذ أثناء نشاط المعالجة البیداغوجیة.
التعلمنشاطات.
داخل القسمالتفاعلات.
 م حول المرحلة التحضیریة وتتضمنمبررات المعلآراء و:
.التقویم التشخیصي لتحدید نقائص المتعلمین-
.الأدوات المعتمدة لتنفیذ حصة المعالجةو ) الدیدكتیكیة (ارات التعلیمیة الخی-
. الأعمال المحضرة لإنجاز حصة المعالجة-
.سیر نشاط المعالجة-
إلى أي مدى ركزت المعالجة على نقائص التلامیذ؟-

التعلیمیة النشاطاتلقد أدرجنا هذه النقطة بهدف التحقق من أن النقائص التي یعاني منها المتعلم في مختلف و 
.عالجها المعلم أثناء الحصةد تم تشخیصها فعلا في وقت سابق و قالمعنیة بالمعالجة البیداغوجیة، ،التعلمیة

هل استجابت المعالجة لحاجیات التلامیذ؟ -
.هذه العملیةلدى التلامیذ الذین شملتهم آثار المعالجة تقویم-
عن النشاط العادي؟البیداغوجیة ما الذي یمیز نشاط المعالجة -

تصورات المعلمین حول المعالجة البیداغوجیة حیث جرت على و راءآتم اعتماد المقابلة كأداة لجمع :المقابلة-ب
م المعالجة البیداغوجیة التي قمنا بها مع عیّنة من معلمي التعلیهامش حصص الملاحظة المیدانیة في حصص 

:يتالآالبنود الأساسیة للمقابلة على النحو الابتدائي بولایة عنابة وجاءت 
حسب رأیك فیم تتمثل المعالجة البیداغوجیة؟  -1
ما هي في تقدیرك المواد التي یجب أن تشملها المعالجة؟-2
ي یجب أن تشملها المعالجة البیداغوجیة؟  ما هي حسب رأیك المستویات الت-3
حسب رأیك بالمعالجة التربویة؟من هم التلامیذ المعنیون -4
لإجراء نشاط المعالجة التربویة؟في تقدیرك ما هو الوقت المناسب -5
:عینة الدراسة-3

15، موزعین على الفرنسیةللغة 07للغة العربیة و47، معلم اختیروا بطریقة عشوائیة54تشكلت العینة من
.الریفیةمقاطعات تفتیشیة منها الحضریة والشبه حضریة و سبعمؤسسة و 
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.توزیع أفراد عینة الدراسة على المستویات الدراسیة وحسب لغة التدریسیوضح :)1(جدول رقم
اللغة الفرنسیةاللغة العربیة

عدد المعلمینالمستوى الدراسيعدد المعلمینالمستوى الدراسي
/السنة الأولى06السنة الأولى
/السنة الثانیة09السنة الثانیة
/السنة الثالثة12السنة الثالثة
01السنة الرابعة12السنة الرابعة
06السنة الخامسة08السنة الخامسة

07المجموع47المجموع

عدد الحصص المشاهدةو توزیع حصص المعالجة على المستویات الدراسیة یوضح :)2(جدول رقم
نشاطات اللغة العربیةفي 
عدد الحصص المشاهدةالمستوى الدراسي

04السنة الأولى

07السنة الثانیة
08السنة الثالثة

06السنة الرابعة
02السنة الخامسة

27المجموع

المشاهدةعدد الحصص و توزیع حصص المعالجة على المستویات الدراسیة یوضح :)3(جدول رقم
نشاط الریاضیاتفي 

عدد الحصص المشاهدةالمستوى الدراسي
02السنة الأولى
02السنة الثانیة
04السنة الثالثة
06السنة الرابعة
06السنة الخامسة

20المجموع
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عدد الحصص المشاهدةو توزیع حصص المعالجة على المستویات الدراسیة یوضح :)4(جدول رقم
اللغة الفرنسیةنشاطات في 

عدد الحصص المشاهدةالمستوى الدراسي
/السنة الأولى
/السنة الثانیة
/السنة الثالثة
01السنة الرابعة
06السنة الخامسة

07المجموع

.الخامسةو حصة المعالجة البیداغوجیة تعني فقط تلامیذ سنتي الرابعةبالنسبة للغة الفرنسیة،:ملاحظة
:نتائج المعاینة المیدانیة-4
:عرض نتائج الملاحظة-4-1
 المعالجة البیداغوجیةنشاطوصف سیر:

ما یقومملاحظات على ما یقوم به المعلم و ، لقد تركزت الالمعالجة البیداغوجیةنشاطفیما یتعلق بوصف سیر 
.العلاجیةبیداغوجیة و ذلك لحصر أهم التدخلات البه التلمیذ خلال حصة المعالجة و 

:یةتالآالتي وجدناها عند المعلمین فتمثلت أساسا في العملیات البیداغوجیة أما عن أهم الممارسات 
:السنة الأولى

كتابة حروفقراءة و :اللغة العربیة*
التلمیذالمعلم

 یطلب من تلمیذ قراءتهاوفا على السبورة و یكتب حر.
یطلب من تلامیذ آخرین القراءة .
على الألواحیطلب كتابة كلمة بها الحرف المستهدف.
التلامیذ قراءة الكلمةیطلب من.
 كلمات أخرى یكرر نفس العملیة مع حروف و.

یقرا ما هو مسجل على السبورة.
المسجلة على السبورة.یقرأ عدد من التلامیذ الحروف.
یكتب التلامیذ على الألواح باستعمال أسلوب لامارتینیار.
یقرأ كل تلمیذ ما كتب على لوحته.

أعدادكتابة:الریاضیات الأعداد*
التلمیذالمعلم

یرسم مجموعة أشكال على السبورة.
یطلب من التلامیذ كتابة أعداد على الألواح.
یصحح أخطاء التلامیذ عند كتابة الأعداد تصحیحا فردیا.
یقدم نموذجا لكتابة الأعداد.

یعید التلامیذ الأشكال على السبورة.
یكتب التلامیذ الأعداد على الألواح.
 التلامیذ على الألواحیصحح.
یعید التلامیذ كتابة النموذج على الألواح.
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:السنة الثانیة
إملاءخط و :اللغة العربیة

: الخط*
التلمیذالمعلم

یكتب بعض الكلمات على السبورة.
یطلب من بعض التلامیذ قراءة الكلمات قراءة جهریة.
تلوینهتعیین الحرف المستهدف للدراسة و یطلب.
 في (الوضعیات .بالكتابة الحرف المقصود في مختلفیتناول

.)تهاونهایها وسطو ،الكلمةبدایة 
نفس الخطوات اتبعت مع حروف متعددة.

قراءة صامتة للكلمات المسجلة على السبورة.
التلامیذ یقرؤون.

یخرج التلامیذ إلى السبورة لتلوین الحرف المستهدف.
المستهدف في مختلف .یكتب التلامیذ على الألواح الحرف

.)تهاونهایها وسطو الكلمة ،في بدایة(الوضعیات

:الإملاء*
التلمیذالمعلم

یقرأ نص الإملاء.
 أسئلة حول فهم النصیطرح.
 أسئلة حول معاني بعض المفردات الواردة في النصیطرح.
یملي نص الإملاء.
 یشجعهم أحیانایراقب كتابات التلامیذ و.
 لتصحیح بعض الكلماتیعین تلامیذ.
یقدم ملاحظات حول الخط.

ینصت لقراءة المعلم.
یجیب على الأسئلة.
یشرح التلمیذ بعض المفردات الواردة في النص.
یكتب نص الإملاء.
على السبورةیصحح التلمیذ بعض الكلمات.

:السنة الثالثة
نحویةقواعد:اللغة العربیة*

التلمیذالمعلم
القبلیة في القواعدللوقوف على المكتسبات السابقة و یطرح أسئلة.
یقدم أمثلة عن الظاهرة النحویة المستهدفة.
على السبورةایقترح تمرین.
 یشرحهیقرأ التمرین و.
یراقب التلامیذ بصفة فردیة أثناء إنجازهم التمرین.
ینبه عن الأخطاءو ، یشجعالتلامیذ،ینتقل بین.
یذكر بالقاعدة.

 أسئلة المعلمیجیب على.
 للمعلمیصغي.
یسجل التمرین على الكراس.
على الكراسینجز التمرین.
 على الكراسالتمرین یصحح.
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إملاء:اللغة العربیة*
التلمیذالمعلم

القبلیة في القواعدللوقوف على المكتسبات السابقة و یطرح أسئلة.
 یقدم أمثلة عن الظاهرة النحویة المستهدفة
على السبورةایقترح تمرین.
 یشرحهیقرأ التمرین و.
یراقب التلامیذ بصفة فردیة أثناء إنجازهم التمرین،أحیانا.
 ینبه عن الأخطاءالتلامیذ، یشجع و صفوف أحیانا، یتنقل بین.
یذكر بالقاعدة.

 أسئلة المعلمیجیب على.
 للمعلمیصغي.
یسجل التمرین على الكراس.
على الكراسینجز التمرین.
 على الكراسالتمرین یصحح.

الریاضیات*
التلمیذالمعلم

یسجل التمرین على السبورة.
یطلب من التلمیذ قراءة التمرین.
یطلب من التلمیذ تحدید معطیات التمرین.
یطلب من التلمیذ قراءة السؤال.
یطلب من التلامیذ إنجاز التمرین.
 ُلتصحیح التمرین على السبورةاخرج تلمیذی.

یخرج كراس التمارین.
یصغي لقراءة زمیله.
ینجز التمرین على الكراس.
یصحح التلمیذ على كراسه.

السنة الرابعة
صرفیةقواعد نحویة و : اللغة العربیة*

التلمیذالمعلم
القبلیةعلى مكتسبات التلامیذ السابقة و یطرح أسئلة للوقوف.
یكتب أمثلة عن الظاهرة المستهدفة .
یطرح أسئلة حول بعض القواعد.
یذكّر ببعض القواعد.
 یشرحهیسجل التمرین على السبورة و.
یطلب من التلامیذ إنجاز التمرین.
 ینتقل بین التلامیذ یراقب أعمالهم بصفة فردیة.
 ینبه عن الأخطاءیشجع و.
 یذكرهم بهایحث التلامیذ على استخلاص القاعدة أو.
یطالب التلامیذ بتقدیم أمثلة عن الظواهر المدروسة.

یجیب على الأسئلة.
 للمعلمیصغي.
یسجل التمرین على الكراس.
ینجز التمرین على الكراس.
یصحح على الكراس.
یحاول التوصل إلى القاعدة.
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الریاضیات*
التلمیذالمعلم

على السبورة ایسجل تمرین.
 نقل التمرین على الكراسیطلب من تلمیذ.
یطرح أسئلة حول معطیات التمرین.
یطلب من التلمیذ قراءة السؤال.
یطلب من التلامیذ إنجاز التمرین على الألواح أو على الكراس.
 ُلتصحیح التمرین على السبورة اخرج تلمیذی.

یخرج كراس التمارین.
یصغي لقراءة زمیله.
یجیب عن الأسئلة المطروحة.
لسؤالیقرأ ا.
ینجز التمرین على اللوحة أو الكراس.
یصحح التلمیذ على اللوحة أو الكراس .

Grammaire:اللغة الفرنسیة*
L’élèveL’enseignant

 Les élèves parlent entre eux.
 Les élèves écoutent.

 Les élèves répondent aux questions.

 Les élèves écrivent l’exercice sur leurs cahiers.

 Ecrit le titre de la leçon.
 Explique aux élèves ce qu’ils doivent faire.
 Donne des exemples.
 Pose des questions.
 Ecrit l’exercice sur le tableau.
 Demande aux élèves d’exécuter l’exercice.

السنة الخامسة 
قواعد نحویة وصرفیة: اللغة العربیة* 

التلمیذالمعلم
للوقوف على المكتسبات السابقة والقبلیة في النحو یطرح أسئلة

.الصرفو 
یكتب التمرین على السبورة.
یطرح أسئلة حول بعض القواعد.
یذكر ببعض القواعد.
یطلب من التلامیذ إنجاز التمرین.
ینتقل بین التلامیذ یراقب أعمالهم بصفة فردیة.
 ،ینبه عن الأخطاءو یشجع.
یحث التلامیذ على استخلاص القاعدة أو یذكرهم بها.
یطالب التلامیذ بتقدیم أمثلة عن الظواهر المدروسة.

یجیب على الأسئلة.
 للمعلمیصغي.
یسجل التمرین على الكراس.
ینجز التمرین.
یصحح على الكراس.
القاعدةیستخلص
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الریاضیات* 
التلمیذالمعلم

 على السبورةاأو تمرینیسجل مسألة.
أو التمرینیطلب من تلمیذ قراءة المسألة.
أو التمرینیسأل التلمیذ حول معطیات المسألة.
إنجازهیوضح للتلمیذ ما هو مطلوب منه.
أو التمرینیطلب من التلامیذ إنجاز المسألة.
 ُعلى السبورةأو التمرینلتصحیح المسألةاخرج تلمیذی.

 على الكراسأو التمرین لة أالمسیسجل.
أو یصغي لقراءة زمیلهأو التمرینیقرأ المسألة
یجیب عن الأسئلة
 المعلملشرحیصغي.
ینجز التمرین على الكراس.
یصحح التلمیذ على كراسه.

Grammaire: اللغة الفرنسیة*
Les élèvesL’enseignant

 observent attentivement.
 écoutent ce que dit l’enseignant.

 répondent aux questions de l’enseignant.
 écrivent l’exercice sur leurs cahiers.
 réalisent l’exercice.

 corrigent sur leurs cahiers

 écrit le titre de la leçon.
 explique aux élèves ce qu’ils doivent faire.
 pose des questions.
 écrit l’exercice sur le tableau.
 demande aux élèves d’exécuter l’exercice.
 demande à un élève de corriger l’exercice au

tableau.

الخصائص العامة لنشاط المعالجة البیداغوجیة.

تنظیم القسم
و

طریقة العمل

 عمل مع القسم بكاملهو تنظیم تقلیدي للصفوف.
 لا یسمح بالعمل في مجموعاتشكلبتنظیم المناضد.
العمل مع مجموعة من تلامیذ القسم.
العمل بالتفویج وفق الحاجیات.

اللحظات التي لها دلالة
في نشاط المعالجة البیداغوجیة

عند قراءة المعلم أو التلمیذ للتمارین.
عند شرح المعلم للتمارین.
عند تصحیح التمارین.

دور المعلم في نشاط المعالجة 

 السبورةیكتب التمارین على.
یطرح الأسئلة.
یجیب عن أسئلة التلامیذ.
یثمنو ،یحفزو ،في بعض الأحیان یشجع.

دور التلمیذ في نشاط المعالجة
یسجل التمارین على الكراس.
یجیب عن أسئلة المعلم.
ینجز التمارین على اللوحة أو الكراس.

نشاطات التعلم في حصة المعالجة 
البیداغوجیة

إملائیةقواعد نحویة صرفیة و :العربیةاللغة.
إملائیةقواعد نحویة صرفیة و : ة الفرنسیةاللغ.
الریاضیات.
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التبادلات داخل الفصل
أثناء المعالجة البیداغوجیة

التلمیذلتبادلات تمت أساسا بین المعلم و ا.
طریقة العمل بذلكبینهم عندما یسمح تنظیم القسم و یتواصل التلامیذ فیما.

 المعلمین فیما یخص مرحلة تحضیر نشاط المعالجة البیداغوجیةآراء.

تحدید النقائص:التقویم التشخیصي

:تم التشخیص
من خلال الملاحظة أثناء الحصص الیومیة.
عند تصحیح إنجازات التلامیذ على كراسات القسم.
الریاضیاتلدروس في اللغة و بعد تقویم مجموعة من ا.

:الخیارات الدیدكتیكیة
من طرف الوسائل المستعملةالأدوات و 

.المعلم أثناء حصة المعالجة البیداغوجیة

 لا تختلف الطرق المستعملة في هذا النشاط عن تلك المعتمدة في
.النشاط العادي

 ،كتاب التلمیذ و دفاتر الأنشطة اللغویة، و ، كراسات التمارینو سبورة
.كتب من النوع الشبه مدرسيو 

التحضیر المادي
لحصة المعالجة البیداغوجیة

 خاصة بحصة المعالجةأنجز مذكراتالقلیل من المعلمین فقط.
 في أغلب الأحیان تؤخذ التمارین من كتب التلامیذ أو من كتب شبه

.مدرسیة

التقویم البعدي لحصة المعالجة
 في معظم الأحیان لا یحضر المعلم تمارین تقویمیة للوقوف على

یعتبر البعض بأن الأعمال المنجزة كفیلة المعالجة و صة مدى نجاح ح
.برفع صعوبات التعلم الملاحظة عند التلامیذ

سیر نشاط المعالجة البیداغوجیة.
إلى أي مدى ركزت المعالجة البیداغوجیة 

على نقائص التلامیذ؟
المعلم نتائج التقویم تدوینصعب الوقوف على هذه النقطة بسبب عدم 

.التشخیصي إن وجد
.م بعديییصعب الإجابة على هذا السؤال نظرا لغیاب تقو هل استجابت المعالجة لحاجیات التلامیذ؟

ما الذي یمیز المعالجة عن النشاط العادي؟

في معظم الأحیان، في إعادة درس أو جزء من درس تمثلت المعالجة 
الوسائل فتكاد تكون نفسها المعتمدة من طرف ومن حیث الدعائم و 

في بعض الكتاب المدرسي و و اللوحةالسبورة :المعلم في الدروس العادیة
فإننا التنشیط،أما فیما یخص طریقة . الأحیان كتب شبه مدرسیة

لاحظنا الفرق الحاصل عندما یتعامل المعلم في هذه الحصة مع القسم 
هو الذي یجیب أو یوزع الأسئلة و د،المعلم هو الذي درس عا(بكامله 

یعین المجیب أو یقوم بالتصحیح الشفوي أو على السبورة أو یعین من 
....)یقوم بهذه المهمة

أما عند اعتماد طریقة الأفواج فإننا لاحظنا وجود تواصل بیداغوجي 
من التلامیذ باتجاه ، من المعلم باتجاه التلامیذ(متعدد الاتجاهات 

....)فیما بینهم التلامیذو المعلم، 
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ملاحظات عامة حول حصة المعالجة البیداغوجیة.
.في معظم الأحیان لیس هناك تقویم تشخیصي-
في أغلب الأحیان ،تعیینهمالتلامیذ المعنیین بالمعالجة لا یخضع لمقاییس علمیة ولا بیداغوجیة حیث یتم تحدید-
نظرا لبرمجة أغلب حصص المعالجة في نهایة الفترة المسائیة فإن تعیین و . الانتهاء من حصة عادیةرة بعد مباش،

.دقائق قبل الشروع فیهاالفترة الصباحیة أونهایة في یتم التلامیذ المعنیین بها 
انطلاقا من لیس هناك تحدید دقیق للأسباب التي أدت بالمتعلم إلى المعالجة حیث یتم التوجیه إلى هذا النشاط -

.عامة تمت أثناء الحصص العادیةملاحظات 
.عن مصدرهایبحثلا نوعها و تحدیدفي أغلب الأحیان یكتفي المعلم بمعاینة الأخطاء دون -
.تي التلمیذ لحصة المعالجة دون الوعي بصعوباتهیأ-
الإیضاح أدوات ووسائل مذكرات خاصة،(التحضیر المادي لنشاط المعالجة في أغلب الأحیان،غیاب،-
).التقویمو 
عندما تعني ،له أو جزء من درس في عمل الأفواجیتمثل النشاط غالبا ،في إعادة درس عند استهداف القسم بكام-

.من التلامیذقلیلااالمعالجة عدد
ذلك إلى سببقد یرجعأثناء الحصة العلاجیة و المعلمین على حد السواء هور علامات التعب عند التلامیذ و ظ-

).نهایة الحصة المسائیة(التوقیت المخصص للمعالجة 
یكون العمل ذلك، حین عكس . یجد المعلم صعوبة في تسییر الحصة، القسمعندما تعني المعالجة كل تلامیذ -

...یثمن و ،یحفزو یوجه، و یشرح :یقوم بعمل جوارينجده ،مجموعة صغیرةمع 
دور التلمیذ أساسا في یقتصر، و جملة من التمارین لمعالجة النقائصیرتكز عمل المعلم عادة، على اقتراح -

.  تصحیحهاإنجازها و 
الأسالیب التي و الطرقیعید المعلم إنتاج الأحیان،في كثیر من .خاصة بالمعالجةاستراتیجیات عمل غیاب -

.یستعملها في الدروس العادیة
حجم قد یرجع سبب ذلك إلى غیاب التقویم البعدي أو لو من مراقبة مدى تحقیق أهداف نشاط المعالجةتمكن نلم -

.تنوعهاالصعوبات و 
:قابلةعرض نتائج الم-4-2

مفهوم التصورات التي شكلها المعلمون عنالاطلاع على أن بدا لنا:تصورات المعلمین لحصة المعالجة
باعتبارها تعطینا فكرة واضحة عنذات أهمیة كبیرة في هذه الدراسة البیداغوجیة من الأمور المفیدة و المعالجة 

ا بموازاة مع قمن،لهذا الغرض. الهامبالممارسات التي یعتمدونها للقیام بهذا النشاطنظرتهم لهذه العملیة كما تنبئنا
،فیما یليجملة من الأسئلة نوردها ستجواب المعلمین حیث طرحنا علیهمباحصص الملاحظة التي أجریناها 

.جوبةمتبوعة بملخصات عن الأ
 ؟حسب رأیك المعالجة التربویةفیم تتمثل

ذ یعانون من عملیة موجهة لتلامی"جاءت أجوبة المعلمین في مجملها على أن المعالجة البیداغوجیة هي 
."جعلهم یلتحقون ببقیة زملائهمضعف في بعض المواد وتهدف إلى سد ثغرات الضعف لدیهم و 
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للمعالجة البیداغوجیة الضبابیة الموجودة في أذهان المعلمین حول هذا المفهوم تصوّرایوضح هذا التعریف
الاستدراكالدعم و :مثلخاصة بالمساعدة البیداغوجیة،مفاهیم أخرى دهم یخلطون بین مفهوم المعالجة و حیث نج

یذ الذین بإلحاق التلامما جاء في هذا التعریف یبین اهتمام أغلب المعلمین و .باعتبار أن لكل مفهوم ما یمیزه
تحقیق الذي یعاني من ثغرات من أجلفي حین أن المعالجة تستهدف التلمیذ ،یعانون من ضعف بزملائهم

.الكفاءات الواردة في المناهج الدراسیةو الأهداف إرساءالتي تشكل صعوبات و التعلمات 
بأنه لیس یه حیث وجدنا الكثیر منهم یصرحما ذهبنا إلأكد لناالحدیث الجانبي الذي كان لنا مع المعلمین وفي 

لم یستأنس المعلمون مع تسمیة هذه كما. هناك فرق بین هذه المصطلحات وأن الفرق الوحید یتمثل في التسمیات
هناك من فوجدنا من یسمیها دعما و .الحصة بحصة المعالجة البیداغوجیة رغم تسمیتها كذالك في جداول مواقیتهم

مقاومتهم لاستعمال أن تعاملوا مع هذین المصطلحین و قد یرجع سبب ذلك إلى كونهم سبق و و . یسمیها استدراكا
خاصة ما تعلق بممارساتهم ادة النظر في الكثیر من الأمور و من إعسببه ما یستوجبهمصطلح المعالجة

.لهذا النشاطالبیداغوجیة
 البیداغوجیة؟ما هي في تقدیرك المواد التي یجب أن تشملها المعالجة

ب أن تشمل أنشطة اللغة العربیة والریاضیات ن على هذا السؤال بالقول بأن المعالجة یجو أجاب أغلب المعلم
.إلى القول بأن هذا هو اختیار وزارة التربیة الوطنیةأغلبهمعند طلبنا تبریر هذا الاختیار ذهب واللغة الفرنسیة و 

ناحیة من.الابتدائيهناك من برر بالقول بأن هذه المواد هي فقط المعنیة بامتحان نهایة مرحلة التعلیم كما أن 
.لم یقدم لنا المعلمون أي تبریر بیداغوجي لهذا الاختیار، أخرى

؟أن تشملها المعالجة البیداغوجیةما هي حسب رأیك المستویات التي یجب
بأن المعالجة التربویة یجب أن تعني أساسا تلامیذ السنة الخامسة، بعبارة المعلمون المستجوبونیتصور أغلب 

.فیهنجاح أكبر نسبةحسبهم لتحقیقذلك نهایة مرحلة التعلیم الابتدائي و أخرى التلامیذ المقبلین على امتحان 
ة ن الملاحظات التي صدرت عن عدد كبیر من المعلمین المستجوبین تؤكد أن المعالجإفي الواقع، 

لجة التي تهتم أكثر مبادئ المعاأكثر بالنتائج وهذا ما یتنافى و تهتم ، حسب تصورات المعلمینالبیداغوجیة،
.الإجراءاتبالسیرورات و 

 ن بالمعالجة البیداغوجیة؟والمعنیحسب رأیك من هم التلامیذ
ضرورة أن تشمل هذه العملیة جاءت الإجابات عن هذا السؤال موزعة حیث أكد بعض المعلمین المستجوبین

هناك من ضیله العمل مع فوج من التلامیذ و هناك من عبر عن تفو ) خاصة تلامیذ أقسام الامتحان(كل التلامیذ 
.التعلمیةحاجیاتهم نقائصهم و طبیعةذلك حسبیع التلامیذ في فوجین أو ثلاثة و یفضل توز 

البیداغوجیة؟في تقدیرك ما هو الوقت المناسب لإجراء نشاط المعالجة
جة هو متباینة أحیانا، فهناك من اعتبر أن أفضل وقت لإجراء المعالبات عن هذا السؤال جاءت متنوعة و الإجا

من اعتبر أن هناكن في فهم واستیعاب ما قدم لهم و بروز الصعوبات لدى المتعلمیبعد إنجاز عدد من الدروس و 
أحسن وقت لذلك هو عند الانتهاء من إنجاز المشروع الكتابي في اللغة العربیة أو المقطع التعلمي في اللغة 

هناك من یرى أنه من المفید برمجة هذا النشاط عند ملاحظة الوقفة التقویمیة في الریاضیات و الفرنسیة أو 
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أو تشیر إلى صعوبات أخرى نفسیة أو اجتماعیة أثرتصعوبات تعلمیة سواء كانت ترتبط بالتعلمات المدرسیة
. سلبا على سیرورة تعلمات التلمیذ

:النتائج العامة للدراسة-5
لبیداغوجي بمدى وضوح هذا حول مدى ارتباط نجاح نشاط المعالجة اأثارته إشكالیة هذه الدراسة انطلاقا مما 

اعتمادمدى یة لدى معلم التعلیم الابتدائي و المرافقة البیداغوجو اهیم الأخرى الخاصة بالمساعدةبین المفالمفهوم
آلیات تسییر وامتلاكه وتحكمه في أدوات و یذهتشخیص صعوبات التعلم التي یعاني منها تلامالتقویم لهذا الأخیر 

أن هذه ، یمكننا التأكید على بیداغوجیا المجموعاتمن بیداغوجیا فارقیة و ،وتنشیط حصص المعالجة البیداغوجیة
:یةالآتالنتائج العامة الدراسة قد توصلت إلى 

شــكلها مدرســو یفـي التصــورات التــي اأن هنــاك تنوعــالنتــائج أظهــرت :مفهــوم المعالجــة البیداغوجیــة وخصائصــها
وضـعیة الارتبـاك الـذي وقـع فیـه بـرزتحیث ،لمعالجة البیداغوجیةالفرنسیة في التعلیم الابتدائي عن االلغة العربیة و 

ثر سـلبا علـى إنجـازهم لهـذا مـا قـد یـؤ . أفراد دراستنا سواء ما تعلق باقتراح مفهـوم واضـح للمعالجـة أو تحدیـد ممیزاتهـا
المسـاعدة ما یمیـزه عـن بـاقي مفـاهیمتبیانالوصایة لتثبیت مفهوم المعالجة و ما یجعل من الضروري تدخل .النشاط
الممارســات البیداغوجیــة للمــدرس نظــري المؤســس لــه لیوَجــه البربطــه بالإطــار )الــدعم المدرســيو الاســتدراك (الأخــرى

.هممیزاتو هلأهدافتستجیب كي
ــة ــویم والمعالجــة البیداغوجی التقــویم اســتعمالالفرنســیة عــن تــائج عــزوف مدرســي اللغــة العربیــة و أظهــرت الن:التق

الكشــف عــن نوعهــا تشخیصــها و مــا تعلــق بســواءمنهــا تلامیــذهم،تــي قــد یعــاني التكــویني لمعالجــة صــعوبات الــتعلم ال
مـا یؤكـد أن .المتعثـرللتلمیـذعلـى المسـار التعلمـي همراقبـة تـأثیر لوقوف على آثـار التـدخل العلاجـي و امصدرها أو و 

حقـق مـن وجـود هـذه لحصـة المعالجـة دون تشـخیص مسـبق لصـعوباتهم أي دون التجهون عددا كبیرا من التلامیذ یوَ 
مـــن ناحیـــة أخـــرى، لا یـــتم فـــي أغلـــب .مصـــدرهاالـــة وجودهـــا دون الكشـــف عـــن نوعهـــا و فـــي حعوبات أصـــلا و الصـــ

علم مــن تجــاوز صــعوباته وعوائقــه ومــن ثــم الإقــرارمكنــت المــتو الأحیــان التحقــق مــا إذا حققــت هــذه العملیــة أهــدافها
.بإمكانیة مواصلته تعلمه بنجاح

معاینــة المیدانیــة لســیر نشــاط المعالجــة البیداغوجیــة فــي أظهــرت ال: البیداغوجیــةالمعالجــة الفارقیــة و البیــداغوجیا
:الأقسام أن

الفرنســیة الــذین شــكلوا عینــة دراســتنا لا توظــف البیــداغوجیا الفارقیــة لســاحقة مــن مدرســي اللغــة العربیــة و الأغلبیــة ا-
غیـاب التكـوین فـي ، الجانبیـةیحاتها السبب الرئیسي في ذلك حسـب تصـر ازها حصة المعالجة البیداغوجیة و أثناء إنج

.هذا المجال
 فیمـا یتعلـق بمـدى توظیـف عینـة الدراسـة لبیـداغوجیا المجموعـات :المعالجـة البیداغوجیـةبیداغوجیا المجموعات و

:أثناء حصص المعالجة البیداغوجیة، أظهرت المعاینة المیدانیة
ة یـتم تشــكیل مجموعـات حسـب المســتویات لـحــالات قلیفـي ن العمـل الفـردي أثنــاء المعالجـة و تفضـیل أغلـب المعلمــی-

. لهمالسابقة ة المعلمینالمعرفیة للتلامیذ بحكم معرف
التقـــویم فـــي أغلـــب الأحیـــان لا تشـــكل المجموعـــات علـــى أســـاس حاجیـــات الـــتعلم للتلامیـــذ المتعثـــرین بحكـــم غیـــاب -

.مصدر الأخطاء أو الصعوباتللكشف عن نوع و التشخیص
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.یةالآتعلى ضوء النتائج المتواضعة التي توصلت إلیها هذه الدراسة نقترح التوصیات و 
المرافقة و التشریع الخاص بالمعالجة البیداغوجیة بتثبیت مفهومها وتمییزها عن باقي أسالیب المساعدةتحیین-1

) الفوریة والمؤجلة(البیداغوجیة المعالجة ، مع الاهتمام بنوعي ...)الدعم المدرسيالاستدراك،(البیداغوجیة الأخرى 
- ذلك لتفادي الطابع التراكمي للأخطاء أثناء الفعل التعلیمي التعلمي و التركیز على المعالجة الفوریة التي تَجريو 

.لها إلى مصدر للفشل المدرسيالذي قد یحوِ -بسبب تباعد حصص المعالجة المؤجلة 
للتكوین تستهدف بناء كفاءات مهنیة لدى مدرسي التعلیم مواضیع ضمن المخطط الوطني إدراج محاور و 

:يیأتالمواضیع نقترح ما من هذه المحاور و و . وبات التعلم وكیفیة معالجتهاالابتدائي تتناول صع
 التقویم من أجل المعالجة البیداغوجیةالتقویم التكویني و .
المؤجلةالمعالجةأو المدمجة و المعالجة الفوریة : المعالجة البیداغوجیة.
البیداغوجیا الفارقیة .
بیداغوجیا المجموعات.
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