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 -العقوبة البدنية أنموذجا -الآثار السمبية لمعقوبة في المؤسسات التعميمية " 

 سميحة عميوات

 كمية الآداب والعموم الإنسانية والاجتماعية 

 جامعة باجي مختار عنابة

 

 

 ممخص

التوجييية التأديبية إذا مورس بشكؿ غير مدروس، بحيث يتمقى التمميذ أنواعا عديدة مف قد يتحوؿ العقاب عف أىدافو 
والتي تخمؼ في نفسو وجسده آثارا سمبية قد تحوؿ دوف رجوعو لمقاعد الدراسة إلى الأبد، _ أىميا الضرب_العقوبات البدنية 

، حيث تزيده توترا (المدرس)رس الفعؿ العقابي نفسوولا تتوقؼ الآثار السمبية عمى التمميذ فحسب بؿ قد لا يسمـ منيا مما
واضطرابا مما يضعؼ عطاءه وبذلو، وقد تتعدى تمؾ الآثار فتمس كؿ أطراؼ المحيط المدرسي وىو ما قد يجعؿ أىداؼ 

 .العممية التعميمية لا تتحقؽ

 

 .المحيط المدرسي ،الضرب، العقاب، الآثار، العممية التعميمية:  الكممات المفاتيح

 

 

Les effets négatives des châtiments de l'école 
 

Résumé 
La punition scolaire pourrait  dévier  de ses objectifs et s'avérer  incorrecte si elle se pratique 

sans être convenablement étudiée par rapport aux objectifs du processus  pédagogique, 

notamment quand l’élève est exposé à des châtiments corporels  qui le poussent parfois à 

rejetter l'école et refuser  d'y retourner. Ce type de sanction infligé à l élève freine également 

les capacités de l’enseignant qui devient angoissé et déstabilisé et  détourne ainsi le champ 

scolaire de ses objectifs nobles, établis en relation avec la bonne éducation et les valeurs pour 

lesquelles ce champ  est conçu. 

 

Les Mots Clés: Punition scolaire, processus pédagogique, châtiment corporel. 
 

 

The negative effects of school punishment 

 

Abstract 
Punishment is meant to be educational. It may however, if not well thought, drift away from its 

initial goals .  Learners can be the victim of many physical punishments, like beating hich is 

the most severe of them and can have many negative effects on the learner motivation of 

learning; the teacher performance may also be affected as he is part of the educational 

process. Hence, the whole school sector which aims are to instill positive values and  a know-

how to learners becomes inable to promote them. 

 

Keywords: Corporal punishment, educational process, ocean school 
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 :مــقــدمــــة

يعد العقاب إفرازا لواقع اجتماعي معيف بما يخمؽ 
ىذا الواقع مف قيـ وتناقضات، فيو مبني عمى نسؽ 
اجتماعي تحكمو معايير وقيـ اجتماعيو بؿ يعد 

لمختمؼ ىذه القيـ، ولقد أوجد امتدادا وتمثيلب 
المجتمع وسائمو العقابية التي يمارسيا بوجو كؿ مف 
يخالؼ أو يحيد عف معاييره وقيمو و تعاليمو المتفؽ 
عمييا ليحافظ عمى كيانو وعمى استمرار نظامو 
الاجتماعي، وليجبر المخالؼ عمى تقويـ سموكو 
وعمى التوافؽ والانتظاـ مف جديد، ومف المعروؼ أف 

لعقاب يتنوع حسب طبيعة الخطأ، وتقترف شدتو ا
بمستوى تمؾ المخالفة، والمدرسة ىي جزء مف ىذا 
الواقع ومرآة عاكسة لو أوجدىا المجتمع وأسند إلييا 

في غاية الأىمية، منيا تحويؿ الأىداؼ  مياما
الاجتماعية وفؽ فمسفة تربوية إلى عادات سموكية 

الناشئة، كما  تضمف النمو المتكامؿ والسميـ للؤجياؿ
تساىـ في تكيفيـ وحاجات المجتمع المختمفة، فيي 
إذف كفيمة بأف تسير عمى عممية تربية النشء، 
وصياغة العقوؿ التي تأخذ عمى عاتقيا صياغة 
المستقبؿ بحسب ما تزود بو ىذه العقوؿ و تنشأ 

 .عميو

ولقد أجمعت آراء المربيف عمى سوء نتائج العقاب 
ميذ في المدارس وما يترتب عنو النفسي والبدني لمتلب

مف اضطراب في شخصية الطفؿ، وىو قادـ إلى 
المدرسة لكي يكوف شخصية متكاممة مف جميع 
النواحي العقمية، النفسية، الجسدية، الانفعالية 
والعاطفية، ولكي يصبح فردا صالحا في مجتمعو، 
ولذلؾ نادى الغالبية العظمى منيـ بمنعو في 

بناء الشخصية لا يتـ عف المدارس، وحجتيـ أف 
طريؽ الترويع والضرب والتجريح، وعمى رأس أولئؾ 
المفكريف ابف خمدوف و ابف سيناء حيث اتفقا عمى 
أف القسوة المتناىية تعود الطفؿ عمى الخور والجبف 

 .إلخ...واليروب مف تكاليؼ الحياة

أماـ كؿ تمؾ المعطيات أصبح مف الضروري 
لمعقاب عمى المدرس  تشخيص مختمؼ الآثار السمبية

باعتباره المسؤوؿ المباشر في إيقاع العقوبات، وعمى 
التمميذ باعتباره متمقي العقوبة، وذلؾ بعد تحديد 

 .  مفيوـ العقاب

 :تحديد مفيوم العقاب: أولا

عالج كثير مف الباحثيف عمى اختلبؼ 
 :تخصصاتيـ موضوع العقوبة، وتبرز معانيو كالآتي

الأخذ و معناه  عاقبمف فعؿ تشتؽ العقوبة : لغة -أ
 العقبىوىي مأخوذة مف  بالذنب أو المدرك بالثأر،

إذ كاف المعاقب يمشي بالموجزات لو أثر عقابو، 
وتكوف العقوبة بعقاب الذنب، إذ يعاقب الفرد بعد 
ارتكابو فعلب غير مقبوؿ اجتماعيا  وىو ما يصطمح 
عميو بالذنب، أي أف رد فعؿ مف طرؼ المجتمع أو 

ئة المتخصصة في الردع يصدر بعد قياـ فرد اليي
 . (1)بذنب أو جرـ ما ردعا لو و تأديبا 

تباينت التعريفات حوؿ مفيوـ : اصطلاحا -ب
عموـ : العقاب لارتباطو بعدد مف التخصصات مثؿ

التربية، عمـ الاجتماع، عمـ النفس والقانوف، وقبؿ 
التعمؽ في الجانب الاجتماعي لابد مف التعرض 

القانوني الذي لا يختمؼ كثيرا عف المفيوـ  لمفيومو
أذى يمحؽ " الاجتماعي حيث تعرؼ عمى أنيا

 ".  بالجاني زجرا لو

نظاما " أما مف الناحية الاجتماعية فتعد العقوبة 
اجتماعيا و أسموبا مف أساليب التنشئة الاجتماعية 
والتربية والتعميـ حيث لازـ العقاب المجتمعات 

عصور و ىو أقوى آليات الضبط البشرية منذ أقدـ ال
 .(2)"الاجتماعي

عقاب   :إلىالشكل ويقسـ العقاب مف ناحية 
وضع جسـ : بالضرب مثؿ ويكوفبدني أو جسدي 

صمب بيف الأصابع والضغط عمييا أو شد الشعر 
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أو المنع مف الطعاـ أو والأذف أو الركؿ بالأرجؿ 
عقاب معنوي أو الخ، و...التكميؼ بأعماؿ مرىقة

 بالإىانة أو التجاىؿ، أو جرح الكرامة يكوف و نفسي
 .إلخ...بالتوبيخ و التشيير والشتـ ،

وكما اتضح فإف العقوبة ترتبط بمفاىيـ أخرى 
عديدة تشكؿ معا نظاما قائما بذاتو مثؿ التعزيز 

و الذي  الثوابالسمبي، ويقابمو في المعنى مفيوـ 
ر حالة مف التجربة السارة التي يسف" يعرؼ عمى أنو 

عنيا نمط معيف مف السموؾ يصدر بفعؿ عوامؿ 
خارجية أو داخمية، مف شأف ىذه الحالة أف تكوف 
عامؿ تشجيع عمى معاودة النمط السموكي الذي أدى 

وىو  ،"إلى بعض الرضى والسرور في نفس الفرد
 .(3)أيضا مادي و معنوي

 :الآثار السمبية لمعقوبة البدنية عمى المدرس: ثانيا

س ىو الطرؼ الأكثر احتكاكا بما أف المدر 
بالتمميذ، ولذلؾ يعتبر المنفذ الأوؿ لمعقوبات، كما 
يعتبر مف الأطراؼ المتأثرة سمبا بالعقوبات التي 

 :يمارسيا، ومنيا ما يمي

 : (4) الإصابة بخيبة الأمل -1

ىو أوؿ مف  -والدا كاف أو مدرسا -إف المربي
ولـ يحس بأف استخدامو لمعقوبة البدنية لـ يثمر، 

يكفؿ لو النجاح في ميمتو التربوية، و يترتب عف 
ذلؾ إحساسو بخيبة الأمؿ، حتى ولو أوىـ نفسو بأف 
المستقبؿ كفيؿ بتحقيؽ أمانيو، وقد يعود ذلؾ سمبا 
عمى كفاءتو، حيث يفقد روح الابتكار والتجديد، 
فيعيد إنتاج معارفو كؿ عاـ ويفتر و تخور قواه 

ستوى الإلقاء العممية ويصاب بالضعؼ عمى م
والتعميـ بشكؿ عاـ، وذلؾ طبعا يؤثر سمبا عمى 
تحصيؿ التلبميذ، حيث أف الروح الانيزامية التي 
تنتج عف الإحباط الذي يعيشو المدرس ستضعؼ 
رغبتو في العطاء، فيتمقى عمى إثر ذلؾ التلبميذ مادة 
معرفية ضعيفة مما تجعميـ يتخمفوف عف باقي 

، ذلؾ أف العامؿ النفسي الزملبء مف الأقساـ الأخرى
 .ىو الدافع نحو الإنجاز والإبداع

 :فقدان المكانة الاجتماعية -2 

إف المدرس الذي يشتير بالعنؼ في الوسط 
التربوي يمقى معارضة الإدارة أو  التلبميذ و أوليائيـ 
أو بعض زملبئو، و قد تتحوؿ تمؾ المعارضة لدى 

أو بناء  التلبميذ و أوليائيـ إلى تكويف صورة سيئة
موقؼ عدائي ضده، مما قد يقمؿ مف احتراميـ لو 
ويجعمو محؿ تشيير عندىـ، كما قد تظير لدييـ 
نزعة الانتقاـ منو، و ذلؾ ما يفسر وقوع حوادث 
الاعتداءات عمى المدرسيف، ثـ إف استخداـ المدرس 
لمضرب خير دليؿ عمى فقدانو التحكـ في زماـ 

ؿ أعمى يقتدي الأمور، واىتزاز صورة المدرس كمث
بو التلبميذ يساىـ في فقدانو لمكانتو داخؿ القسـ 
بشكؿ خاص وداخؿ المدرسة بشكؿ عاـ، وذلؾ ما 

عند ذكره لآثار العقاب،  جميل وديع الشكورأكده 
حيث رأى اىتزاز صورة المدرس كمثؿ أعمى بعدما 

 .(5)يحس التلبميذ بالنفور منو 

من  الخصم من المرتب أو الفصل و التحويل -3
 :   (6)المؤسسة 

قد يعاقب المدرس لتماديو في الضرب، و قد 
تتمثؿ العقوبة  في الإنذار والتوبيخ والتحويؿ أو 
الخصـ مف المرتب إلى أف تصؿ إلى الفصؿ 
النيائي  في حالات رفع الأولياء الشكاوى المتكررة 
بحقو، لأنو  سيسيء إلى المدرسة و مينة التعميـ 

 .بشكؿ عاـ 

إحدى المدرسات بالضرب عمى ثلبث  ولقد تعدت
تمميذات حاولػف عمى إثر ذلؾ الانتحار، ووقعت 
الوزارة خصـ شيريف مف راتب المدرسة، وخمسة 
عشر يوما مف راتب المديرة، كما قامت مدرسة 
بضرب تمميذة ثـ طردتيا مف المدرسة فتـ خصـ 
شيريف مف راتبيا وخصـ شيريف مف راتب المديرة 



 4400ديسمبر   - 04عدد                                                     في العلوم الإنسانية والاجتماعية التواصل

78 
 

مستجوبيف، كما قامت مدرسة حسب تصريح بعض ال
كعقاب ليا، و تـ  في الابتدائي  بدىف وجو  تمميذة

 .خصـ شيريف مف راتبيا

 :صعوبة التعود عمى بديل عن الضرب  -4

يجد المدرس بعد خيبة أممو أنو ليس ثمة أمؿ في 
أف يعثر عمى بديؿ عف العقوبة البدنية للبستعانة بو 

صلبح شخصية التلبميذ، و  مف ثـ فإنو في تقويـ وا 
يتمادى في الإيذاء مما قد يعرض التمميذ المعاقب 
للئصابة بعاىات مستديمة، وكمما أحس المربي 
بالفشؿ في العثور عمى طريقة أفضؿ مف الضرب، 
فإنو يزداد تمسكا بو وتماديا في استخدامو بؿ 

 .  وتعميمو مع جميع مف يقع تحت سطوتو

 :الإصابة بالتوترات النفسية   -5

كثير مف المدرسيف الذيف يعتمدوف العقوبة إف ال
الاكتئاب :البدنية يصابوف بالاضطرابات النفسية مثؿ

التوتر كرد فعؿ عمى خيبة الأمؿ في العثور عمى 
وسيمة أكثر نجاعة مف الضرب، ولأنيـ دائمو 
الانفعاؿ نظرا لاحتكاكيـ المتواصؿ مع التلبميذ 

وقمة فإنيـ يصابوف بالصداع الدائـ وسرعة الغضب 
 مصطفى أبو سعدالتحكـ في النفس، و ىذا ما أكده 

: حيف ذكر آثار العقاب عمى المدرس حيث قاؿ
إف العقاب بشتى أساليبو لا (" المدرس)مخاطبا  

يجعمؾ تركز عمى الحموؿ بقدر ما يكوف شفاء لمغميؿ 
 .(7) ..."أو إفرازا لتوتر ما

مف خلبؿ ما تقدـ مف آثار سمبية تعود عمى 
قاب فإف الصحة النفسية لممدرس تتحدد موقع الع

وفؽ أساليبو في التنشئة المدرسية، فكمما ابتعد عف 
التعنيؼ و القسوة كمما وفر لنفسو جوا مريحا صالحا 
. لعممية التعميـ و التعمـ وتوقيع العقوبات والعكس

  (8) الآثار السمبية لمعقوبة البدنية عمى التمميذ: ثالثا

نوي لو مساوئ عدة عمى إف العقاب البدني والمع
التمميذ كؿ منيا مرتبط بالآخر ارتباطا سببيا، نذكر 

 : منيا ما يمي

  

إف استخداـ الضرب  :فقدان الثقة في النفس -1
في التربية لا يسمح لمطفؿ أو المراىؽ مف الوثوؽ 
في نفسو، بؿ يحممو عمى الشعور بالخوؼ والتشكيؾ 

ويوجيو  في قدراتو، بؿ إنو ينتظر إلى حيف يحركو
فرد ما مف خارج نطاقو، فيو لا يصدر سموكو برغبة 
رادة مف جانبو، بؿ يكوف سموكو مجرد صدى  وا 
رادات الآخريف الذيف يضغطوف عميو،  لرغبات وا 
ويوجيونو إلى المناحي التي يريدونيا لو، وذلؾ يؤدي 
بو عف الإحجاـ عف الأمور كميا ومف ثـ التقوقع 

تمقي المزيد مف  حوؿ الذات والخوؼ مف الخطأ و
الإىانات، فيركف إلى الابتعاد عف الصؼ ويكوف 
حضوره بجسمو فحسب، مما يعيؽ تحصيمو الدراسي 

 .ويساىـ في إخفاؽ العممية التعميمية

حالة الأطفاؿ الذيف تعرضوا  "والن" ولقد وصؼ 
لمتوبيخ المفظي القاسي الذي جعميـ يشعروف بالنقص 

النجاحات التي كحالة ملبزمة ليـ عمى الرغـ مف 
لقد :" أصابوىا، حيث روى أحد التلبميذ تجربتو قائلب

اعتبرت نفسي غبيا دوما و لـ أكف أثؽ بقدرتي عمى 
الحصوؿ عمى علبمات عالية أو التوصؿ إلى إنجاز 

وىذا الشعور  بالنقص قد ... طيب في المدرسة، 
تشكؿ حيف كنت تمميذا في الصؼ الثالث، حيث 

رىيا، إنيا مف النوع الذي كانت لي معممة كنت أك
يسخر مف التلبميذ، وتنعتيـ بشتى الصفات، وكانت 
تضحؾ مف امتصاصي لإبيامي، وقد كانت تقوؿ 

أني شرير وغبي وغير قادر عمى إنجاز عممي، : لي
وقد أبقتني في الصؼ الثالث ثلبث سنوات متتاليات، 
وعمى الرغـ مف انتقالي إلى مدرسة أخرى فإني 

ور بأني غبي فمقد تعمؽ الشعور ثابرت عمى الشع
 .(9)" بالنقص في نفسي

إذا فالعقاب السمبي قد لا يجعؿ الفرد يقوـ بأفعالو 
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عف قناعة، و إنما بتأثير الجماعة التي توجيو، 
وبذلؾ يصبح فردا مسموب الإرادة لا يقدر قيمة نفسو 

 .ولا مدى مساىمتيا في التأثير في الآخريف

ذات و فقداف وقد يتولد عف ضعؼ تقدير ال
النفس الطاعة العمياء لممدرس، فقد يطيع بعض 
التلبميذ مدرسييـ ويمتثموف لأوامرىـ لا لشيء إلا 
لأنيـ لا يرغبوف في تخطي المشاكؿ بدلا مف أف 
يكوف الحافز في ذلؾ ىو الرغبة في التعاوف والعمؿ 
المشترؾ والاحتراـ المتبادؿ، وذلؾ لأنيـ فاقدوف 

 .(11)كؿ وفاقدوف لميمةلآليات التصدي لممشا

 

عدم القدرة عمى التوافق الاجتماعي داخل  -2
 :الفصل

إف العزؿ الذي يعيشو البعض مف التلبميذ 
الممارس عمييـ العقاب البدني يجعميـ لا يشاركوف 
في الصؼ، وبالتالي لا يتزودوف بالمعايير 
الاجتماعية الخاصة بالنظاـ التعميمي فيكونوف أقؿ 

التعبير، وبالتالي أقؿ قدرة عمى التوافؽ مع قدرة عمى 
الآخريف، وذلؾ ما ينتج عنو ىجر الدروس والتغيب 
ضافة إلى ذلؾ فإف التمميذ قد يفقد  المستمر،  وا 
القدرة عمى التوافؽ مع الجو المدرسي ويتشكؿ لديو 
تناقض في السموؾ، وقد يولد ذلؾ الممؿ والفشؿ 

يتأثر  الدراسي أو ثورة وتمردا، ولأف الطفؿ
بالاتجاىات الوالدية في التنشئة الاجتماعية وبطبيعة 
الجو الاجتماعي في الأسرة، فإنو لما يجد مدرسا 
قاسيا يمجأ لمعقاب، فإف ذلؾ النمط التسمطي لممدرسة 

 .(11)يصطدـ بما اعتاد عميو في المنزؿ 

 :كره المدرسة و المدرس والتغيب عن الدروس - 3

و المراىؽ عندما لكؿ فعؿ  رد فعؿ والطفؿ أ
يجداف أنيما أضعؼ مف أف يردا عمى ضرب الكبير 
ليما بضرب مماثؿ، فإنيما يوجياف الانتقاـ إلى 
السبب الذي يسبب ليما ما يحساف بو مف ألـ، وما 

يستشعرانو مف خوؼ، فيجداف أف العمـ والتعميـ 
والمدرسة والمدرسيف ىـ المصدر الذي تسبب فيما 

يرغباف في الانتقاـ، ويكرىاف يعانياف منو، و مف ثـ 
الكبار عامة و يعمناف عما سوؼ ينتقماف بو منيـ 
عندما يكبراف، و قد يقدماف عمى حرؽ و إتلبؼ كؿ 
. ما يذكرىما بالمدرسة والمدرسيف حتى بعد أف يكبرا

وتختمؼ أسباب ىذه المشاعر فمنيا ما يكوف نتيجة 
الإساءة النفسية مف المدرس أماـ الزملبء، أو 

تكميؼ بأعماؿ فوؽ الطاقة و أف يشعر التمميذ بأنو ال
 .إلخ...مظموـ

وقد تعد عممية التقويـ مشكلب لدى التمميذ يكوف 
سببا مباشرا في مشاعر الكره الذي يحمميا لممدرسيف 
أيضا، فقد تبيف مف استطلبع قامت بو جريدة الخبر 

مف المستجوبيف لا  %51.86مع المتعمميف أف نسبة 
لعلبمات التي يستحقونيا، وىو ما يحصموف عمى ا

إلخ، كما قد يكوف ... ولد لدييـ الإحساس بالتمييز
تصريح المدرس بكرىو لوظيفة التعميـ سببا في كره 
التمميذ لممادة ولممدرس ولممدرسة عموما، فحسب 

فقط مف  %14.81الاستطلبع نفسو فإف نسبة
المستجوبيف يرغبوف في الالتحاؽ بسمؾ التعميـ الذي 

قداستو واىتزاز مكانة المدرس الذي فقد الرغبة  فقد
 .(12) في ممارسة ىذه الوظيفة

والغياب عف المدرسة مشكمة عويصة تواجو 
المدرسة في الوقت الراىف، و ليا أثر خطير عمى 
التمميذ، ويمكف أف تكوف المشاكؿ التي تواجو التمميذ 
داخؿ الفصؿ سببا فييا، فالتمميذ الذي يتعرض 

وسواء  -لاسيما إف كاف متعسفا –ستمرلمعقاب الم
كاف مف المنطويف أو المتمرديف سيكره تدريجيا كؿ 
ما يتعمؽ بالمدرسة، و يعجز عف التوافؽ مع مدرسو 
وزملبئو فيشعر بالضيؽ والضجر ويحس أنو دوف 
زملبئو قيمة وغير مرغوب فيو، فيمجأ إما إلى 
حداث الفوضى، أو التفكير في طريقة  التشويش وا 
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و مف ىذا الجو الذي صار سجنا لو، فيمجأ إلى تريح
 .الانقطاع الجزئي بكثرة التغيب

حيف  غنيم خالد إسماعيلولقد صور ذلؾ 
وصؼ ذعر التمميذ مف المدرس القاسي ومحاولة 

عندما : " اليروب مف عصاه مف خلبؿ التغيب فقاؿ
يلبقي التمميذ معمما بجسـ ضخـ يقؼ أمامو صارخا 

بيده عصا طوليا متر، يخاؼ  أحيانا متبرما ساخطا
الطفؿ ويخشى المجابية و يفكر في التغيب عف 

(13)"...المدرسة وربما ترؾ المدرسة
 

إذا الأسموب القاسي يجعؿ التمميذ يتغيب لأف 
" ثورنديك"المدرس لا يفقو قوانيف التعميـ، فقد نادى 

بضرورة تطبيؽ أشير قوانيف التعميـ في أوائؿ ىذا 
، "الانشراح"أو قانوف "التشويق قانون" القرف، وىو

وفحواه أف الفرد إذا ما اقترف عممو بما يشرح صدره 
كالثواب تمكف ىذا العمؿ في نفسو ورسخ في ذىنو، 
أما إذا اقترف بما ينقبض لو كالعقاب فإف ىذا العمؿ 
لا يتمكف في نفسو و لا يرسخ في ذىنو، وذلؾ عمى 

، وىذا تماما اعتبار أف الفرد يميؿ دائما إلى ما يثيره
ما ينطبؽ عمى التمميذ الذي تحوؿ الجو الدراسي 
لديو إلى جو مكيرب ومنغص لتعرضو لمعقاب 
فيفضؿ الانسحاب منو بالتغيب أو الانقطاع 

 .  (14)الكمي

ولقد تطور ىذا القانوف في السنوات الأخيرة 
واقتصر العمماء فيما يتعمؽ بالانشراح والثواب، حتى 

أقمع عف الشؽ الثاني المتعمؽ أف ثورنديؾ نفسو 
بالانقباض والعقاب، بعد أف تحقؽ بالتجارب أف 
العقاب لا يحمؿ المعاقب عمى تجنب العمؿ الذي 

 .يعاقب مف أجمو

عف ظاىرة  أبو العباس وديبوفي دراسة لػ     
الغياب عف المدارس المتوسطة بالكويت وجد أف 

 :يىناؾ عوامؿ عديدة تؤثر في غياب التلبميذ  و ى

المعاممة القاسية لبعض المعمميف والتمييز في * 

المعاممة، و ىي جميعيا آليات مف العقوبة التي قد 
يعتمدىا المدرس وفؽ درجة الفعؿ الخاطئ الذي 
يرتكبو التمميذ، وأيضا حسب الحالة النفسية 

 . (15)إلخ ...لممدرس

محملب  أحمد عبد المجيد الصماديوقد أضاؼ 
: تلبميذ تحميلب نفسيا فقاؿلسموؾ التغيب عند ال

سموؾ التغيب واليروب مف الجو المدرسي ىو "
السموؾ المضبوط لتجنب وتحاشي الألـ، ىذا اليرب 
يكوف ىروبا نفسيا يتمثؿ في عدـ الانتماء والشرود 
الذىني داخؿ غرفة الصؼ، وقد يتعدى ذلؾ إلى 
اليروب الجسدي الذي يتمثؿ في الغياب عف 

 .( 16)" بكرا إلى عالـ العمؿالمدرسة أو الخروج م

في دراسة لو و بالضبط عف سؤالو " والن"كما بيف
لمجموعة مف الأطفاؿ العامميف بالشوارع الذيف تتراوح 

سنة عف أسباب تركيـ  15-12أعمارىـ ما بيف 
منيـ أف المدرسيف كانوا  %64لممدرسة فأجاب 

السبب الرئيسي في ذلؾ، وذلؾ مف خلبؿ ما كاف 
ف نعوت سيئة وأوصاؼ ميينة ناىيؾ يصدر منيـ م

 . (17)عف القسوة و الشدة في التعامؿ

وما يشجع غياب التلبميذ إضافة إلى كره الجو 
المدرسي عموما ىو عدـ تعاوف الأولياء مع  

أكد المتعمموف في استطلبع لجريدة  المدرسيف، حيث
الخبر ذلؾ، إذ بمغت نسبة استجابة الأولياء 

وىي   %37.67اب للبستدعاء الخاص بالغي
 .(18)استدعاءات تفرض الحضور 

إذا فالعقاب السمبي يجعؿ التمميذ ينبذ المدرسة 
فيفكر في الغياب، كما أنو قد يوصؿ التمميذ إلى 
عقوبات قد تصؿ إلى الفصؿ النيائي مف المدرسة، 

عالـ الفساد والانحراؼ إف لـ يجد مف وسيصطدـ ب
البدني وجنوح يوجيو، فالعلبقة قوية بيف العقاب 

 .الأحداث
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 :توليد السموك العدواني -4 

ذكرت سامية كفيري أف الإفراط في استخداـ 
العقاب البدني عمى وجو الخصوص يؤدي إلى 
اضطرابات ومشكلبت سموكية عديدة لدى الأطفاؿ 
بشكؿ عاـ والتلبميذ بشكؿ خاص، فيخمؽ شخصيات 
عدوانية مضادة لممجتمع ولكؿ مصادر السمطة 

ه العالـ الخارجي كمو، فيسمؾ التمميذ سموكا واتجا
النفاؽ والعنؼ، ويحاوؿ إزعاج المدرس : سيئا مثؿ

، فضلب عف أنو يقتؿ كؿ (19) المتسمط ويخالفو
طاقات الإبداع مف تمقائية ومبادرة واستقلبلية، نظرا 
لانخفاض درجة تقدير الذات لدييـ عمى حد تعبير 

ة في الخروج ، فتكوف ليـ الرغبعبد الرزاق السيد
عف القواعد العامة، و نوبات عنيفة لمغضب، 
والرغبة في أخذ ممتمكات الغير فيحسوف بالدونية 

 ( .22)ويقرروف الانسحاب 

وينتج عف أسموب القسوة الذي يتبعو المدرس 
، ففي العدواني أو الانطوائي: المستبد أحد السموكيف

حالة اصطداـ أسموب القسوة مع شخصية قوية 
ى قيـ الحرية والتعبير فغالبا ما يخمؼ ذلؾ نشأت عم

عنادا ناتجا عف انفعاؿ شديد، وفي حالة العكس أي 
بشخصية ضعيفة ( الأسموب القاسي)اصطدامو 

انيزامية متعودة عمى الصمت والإنصات ينتج عف 
ذلؾ حالة خضوع واستسلبـ شديديف، وكما ىو 

( العدائي)ملبحظ فكلب ردي الفعؿ الأوؿ
ىي انفعالات غير سوية تحوؿ ( وائيالانط)والثاني

دوف السير الحسف لمعممية التعميمية و كذا التربوية، 
و إذا دققنا في الأمر فإف الانفعاؿ العدائي ىو 
الغالب، ذلؾ أف الزمرة الثانية التي تتمظير 
بالخضوع يكوف ذلؾ سموكيا في حضرة القائد 
الأوتوقراطي فقط، وفي حالة غيابو يمجأ الأطفاؿ أو 
التلبميذ إلى التنفيس مف ضغط المدرس في شكؿ 
سموؾ تخريبي تدميري، مثؿ الاعتداء عمى أثاث 

القسـ أو عمى الزملبء، لاسيما الذيف يحضوف 
بمعاممة خاصة مف المدرس، وقد يتحوؿ الأمر إلى 
كرىيـ أيضا، ويكوف ذلؾ محاولة لإثبات الذات 

 . (21)والاعتزاز بالنفس والاندفاع نحو الاستقلبؿ 

كما أنو عمى إثر إيماف المدرس بأف التعمـ لا 
يكوف إلا بالعنؼ والقير، وقيامو بمجموعة مف 
السموكات التي تثير حفيظة التمميذ، فقد يمجأ ىذا 

التسمط : الأخير لارتكاب أعماؿ عدوانية، ومنيا
المفرط في المعاممة، التثبيط مف عزيمة التلبميذ 

ط مف قيمتيـ أماـ لأنيـ لا يفيموف إلا بالعنؼ، الح
الزملبء، و مثؿ ىذه التصرفات تنمي روح  الحقد 
والانتقاـ في نفوس التلبميذ وتتجسد في شكؿ 
عدواني، مثؿ تكسير الأثاث المدرسي أو الكتابة 
عمى الجدراف أو السرقة أو الشجار مع المدرس أو 

 .التلبميذ

حيف جابر عبد الحميد جابر : ويؤكد كؿ ذلؾ
ذي يقوـ بو صاحب السمطة كثيرا ما العقاب ال: " قاؿ

(. 22" )يؤدي إلى مقدار أكبر مف السموؾ العدواني
أف الطفؿ المعاقب يستغؿ  رائدة سالموأضافت 

فرصة لإطلبؽ طاقاتو المكبوتة بالعدواف عمى 
المجتمع، وقد يؤدي بو ذلؾ إلى ارتكاب جريمة 
تضعو تحت طائمة العقوبات الخاصة 

 (. 23)بالأحداث

البدني يكشؼ لمتمميذ عف أسموب والعقاب 
التعامؿ الذي ىو في طبيعتو عدواني، ومف ثـ يقؼ 

بأسموبيـ ذلؾ قدوة عدوانية يحاكييا  المدرسوف
تلبميذىـ، و قد تكوف حجة المدرسيف في توقيع 
العقاب البحث عف مصمحة التمميذ، لكف في الواقع 
العقاب الذي يعود سمبا عمى نفسية التمميذ أو جسمو 

إديل "كوف في صالحو مطمقا، و ذلؾ ما أكدتو لا ي
حيف تتحدث عف تجربتيا في الفصؿ الدراسي،  "فابر

والتي يرددىا " إننا نقوـ بذلؾ لمصمحتكـ" فحوؿ عبارة
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لا زلت أتذكر ما كنت أشعر " مدرسوىا، كتبت تقوؿ
بو و أنا صغيرة عندما أستمع إلى تمؾ الكممات، 

درس نتيجة أستطيع أف أؤكد أني لـ أتعمـ أي 
العقاب، ولـ يجعمني العقاب أفكر مرة في أف يتحسف 
أدائي في المستقبؿ، أتذكر فقط أني كنت أشعر 
بالغضب وأتخيؿ أني أنتقـ منيـ، سوؼ أنتقـ منيـ 
حتى يتوقفوا عف إيذائي، وسأفعؿ ما نيوني عنو مرة 
أخرى، ولكنيـ في المرة القادمة لف يتمكنوا مف 

 ( .24" )الإيقاع بي

ا القوؿ يبيف أف العقاب يولد الشعور بالعداء ىذ
والرغبة في الانتقاـ لدى التلبميذ، بؿ و يعمميـ 
أساليب المراوغة والخداع ليتمكنوا مف الإفلبت مف 

 .العقاب

وبالتالي فإف العقاب البدني بشكؿ خاص قد 
يرىب التمميذ لوقت محدد، لكنو في الوقت نفسو 

كارل سميث ه يكوف لو سموؾ عنيؼ، ولذلؾ اعتبر 
سلبحا ذو حديف، فكمما تكرر السموؾ العنيؼ ( 25)

مف قبؿ المدرس كمما ظير سموؾ مماثؿ لدى 
التمميذ، فمقد أكدت الدراسػػػات  أف السمػػوؾ العنيؼ 

 (.     26)يزداد تدريجيػػا في سمسمػػػة المواقؼ 

لكف نجد في المقابؿ أف أسموب التسامح المفرط 
موما بالخوؼ مف العقاب، يقمؿ مف شعور الطفؿ ع

كما يقمؿ مف شعوره بالذنب، و بالتالي يقؿ امتناعو 
عف مواصمة سموكو العنيؼ، و يعتبر الطفؿ بذلؾ  
اتجاه التسامح والقبوؿ مف الكبار كضماف للئذف 
بإظيار السموؾ العنيؼ، وذلؾ ما أكدتو الدراسة 

 .نفسيا

 :قتل الاستعدادات و المواىب و تبديد الطاقات -5

عف خطر الضرب  يوسف ميخائيل أسعديقوؿ 
إف ألد أعداء " : عمى قدرات وطاقات الطفؿ

الاستعدادات والقدرات والمواىب ما يشيع في القمب 
مف خوؼ، وذلؾ نتيجة استخداـ الضرب في التربية 

والتعميـ والتدريب، مف ىنا فإف الجريمة الشنعاء التي 
استخداـ  يمكف أف يقترفيا الوالداف أو المدرسوف ىي

الضرب في علبقاتيـ بالناشئة، فيـ يعمموف بيذا 
عمى حرماف الفرد والمجتمع مف الكنوز النفيسة 
المخبوءة في شخصيات مف يستخدموف معيـ 
الضرب، مما يحممو في إطاره مف إرىاب 

 (.27)"وتخويؼ

كما أف الطاقة الذىنية لمطفؿ التي كاف بإمكانو 
فيو، تستيمؾ في استثمارىا في التعويض عما قصر 

البكاء أو المعاناة مف الألـ أو في التعبير عف 
مشاعر الكراىية والأحاسيس الانتقامية والبحث عف 
 .الوسػػػائؿ التػػػػي تمػػػكنو مػػػف تجػػػنب الضػػرب مستقبػػلب

 :الإصابة بالأمراض النفسية -6

يصاب التلبميذ الذيف يتعرضوف لمعقوبة البدنية 
 (:28)منيابأمراض نفسية 

وىي حالة عدـ ارتياح نفسي و جسمي : القمق* 
يتميز بخوؼ مستمر و شعور بعدـ الاطمئناف، ولقد 

أف الطفؿ الذي يشعر بالعدواف  كارين ىورنيرأت 
أو القسوة أو التوتر أو مشاعر الكراىية يفقد قدرتو 

 .عمى التوجو للآخريف، لأنو يخاؼ فقداف الحب

يصيب التلبميذ الذيف وىو مرض نفسي : الاكتئاب* 
يتعرضوف لعقاب بدني أو نفسي شديديف، فيفقد الثقة 
 .بنفسػػػو والآخريف، ويفقػػػػػػد الإحػػػساس بالمتعة والمرح 

إف العناد سلبح  يستخدمو التمميذ دفاعا  العناد* 
عف نفسو ضد مف يقوـ بعقابو، فحينما يرى المدرس 

بيـ، لا حريصا عمى إحضار التلبميذ لأدواتيـ و كت
يبالي ولا ييتـ فلب يحضرىا، وبالتالي فالأمر الذي 
يطمبو المدرس يخالفو التمميذ  المعاند ليغيض 
مدرسو، وقد يتعرض التمميذ مرة أخرى لمضرب لكنو 
لا يبالي، فالميـ أف يغيض المدرس ويخالؼ أوامره، 
و يتميؼ لرؤيتو في قمة ثورتو، و ىذا السموؾ وليد 

ضرب في وجداف التمميذ، وقد عقد نفسية كونيا ال
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 .تكوف لا شعورية

 -لاسيما بدنيا –يشعر التمميذ المعاقب : الكبت*
بالتردد أحيانا والخوؼ والجبف، فالتمميذ الذي يتعرض 
لمعقاب يبدو ذليلب منطويا، فإذا أحس بأي حركة مف 
المدرس قريبة منو ينكمش و يضع يديو عمى وجيو 

( الخوؼ)اخمي منو أو رقبتو لأف ذلؾ يتـ بإحساس د
حيث يتوقع الصفع أو الضرب، وقد يفعمو دوف وعي 

 .منو

 :ضعف التحصيل الدراسي -7

إف ما يتعرض لو التمميذ مف آثار سمبية لمعقوبة 
تجعمو لا يتوافؽ مع الجو المدرسي، ومف ثـ يكره 
المدرس و المادة والمدرسة، و ما يساعد ذلؾ بما 

و يبددىا  يظير مف أمراض نفسية، يقمؿ طاقتو
ويقتؿ روح الابتكار والمناقشة والمشاركة، و كؿ ذلؾ 
يعود سمبا عمى النتائج التي يتحصؿ عمييا، حيث 

عف المعدلات  1991سنة " كارويل"بينت دراسة 
المئوية لاستخداـ العقاب بيف مجموعات طلببية 
محددة تبيف أف لاستخداـ العقاب  مردود سمبي عمى 

ذ، و تتبعت النتائج مف التحصيؿ الدراسي لمتلبمي
خلبؿ الدرجات التي تحصؿ عمييا التلبميذ خلبؿ 
العاـ الدراسي، فاتضح أف التلبميذ الذيف يتعرضوف 
لمعقاب تنخفض درجاتيـ في المواد الدراسية التي 
تمقوا عقابا مف قبؿ مدرسييا، و مف ثـ فإنو يوجد 
ارتباط بيف تقبؿ التلبميذ لممادة الدراسية و المدرس 

ي يقوـ بتدريسيا، وبيف المستوى التحصيمي الذ
 (.  29)ليـ

ذا ما أردنا الوقوؼ عمى آثار أكثر العقوبات  وا 
تداولا بيف المدرسيف، فيمكف حصر آثار كؿ مف 
الشتـ، السخرية، التيديدات، تحميؿ التمميذ ما لا 
يطيؽ مف أعماؿ و أوامر، التأنيب و الموـ  كعقوبات 

 (:32)نية في ما يمي نفسية، ثـ الضرب كعقوبة بد
إف الشتـ كمظير نفسي لمعقوبة لو آثار : الشتم -أ

سمبية واضحة عمى التمميذ، ويتضمف ذلؾ عادة تمفظ 
المدرس بكممات وأوصاؼ سمبية تجرح معنويات 
التمميذ، وقد يقتنع ىذا الأخير بتمؾ النعوت 
والأوصاؼ فتنعكس في سموكو، إضافة إلى أف الشتـ 

اءة و سوء الخمؽ، ويجعمو ضحية يعمـ التمميذ البذ
 .لآفات المساف

إف السخرية كسموؾ عقابي تعود : السخرية -ب
بآثار سمبية عمى التمميذ وحالتو النفسية والانفعالية، 
فيي بما تتضمنو مف ضحؾ واستيزاء تفقد التمميذ 
ثقتو بنفسو، كما تقنعو بعدـ قدرتو عمى التخمي عف 

تحطـ معنوياتو إضافة إلى أنيا ...سموكو المزعج
وتضعؼ كيانو، وقد تجعمو منطويا عمى ذاتو بعيدا 
عف التفاعؿ مع محيطو بشكؿ إيجابي مستقؿ، وقد 

 .تجعمو غير متحكـ في أفعالو ثائرا منتقما

المباشرة )إف التيديدات بكؿ أنواعيا : التيديدات -جـ
لا تساىـ في حؿ ( وغير المباشرة، المطيفة والعنيفة

ف المشكلبت أو إبعا د الطفؿ عف السموؾ المزعج، وا 
بدا أنو يتركو فإف ذلؾ يكوف بشكؿ مؤقت، كما يكوف 
بدافع الخوؼ مف التيديد لا مف خلبؿ قناعات 

 .ومعتقدات ودوافع داخمية

إف المدرس قد يمجأ : التكميف بأعمال إضافية -د
إلى ىذه العقوبة غير المباشرة مف خلبؿ كثرة 

ا كانت دوف إقناع، الأوامر والواجبات، لاسيما إذ
فيي سموؾ سمبي يحوؿ التمميذ إلى آلة لتنفيذ 
الأوامر، كما تجعؿ منو شخصا انقياديا مستسمما لا 

 .كياف لو

إف كثرتيما توغر قمب التمميذ : التأنيب والموم -ىـ
وتفكؾ العلبقات والروابط بيف المدرس وتمميذه، وتبعد 

 .القموب وتقتؿ المشاعر الإيجابية مف الطرفيف

إف لمضرب مساوئ لا حصر ليا : الضرب  -و 
عمى الرغـ مما قد يعود بو مف إيجابيات فورية ما 

 :تمبث أف تزوؿ، نوجزىا في ما يمي
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إف استخداـ :  الضرب مناف لمحرية الفردية* 
الضرب كوسيمة مف وسائؿ العقاب مناؼ لمحرية 
الفردية، فسموؾ الفرد مبني في الأساس عمى مبدأ 

لخطأ، فالطفؿ لا يستطيع تعمـ السموؾ المحاولة و ا
غير الصحيح إلا إذا أخطأ، وىنا تنصب مسؤولية 
المدرسيف والوالديف عمى تقويـ السموؾ بالتوجيو 

 .الميف

الضرب يخفي السموؾ ولا  :الضرب حل مؤقت* 
يزيمو، ذلؾ أنو لا يؤثر في العوامؿ التي تتسبب في 

يو، بؿ إحداث السموؾ الذي يريد المربي القضاء عم
يؤثر فقط في النتائج التي تؤدي إلييا تمؾ العوامؿ 
فيو يشبو المسكف الذي يخفؼ مف المرض لكنو لا 

 .يقضي عميو

:  الضرب يساعد عمى تنمية المراوغة و الكذب* 
الضرب يقضي عمى المظاىر السموكية الخارجية 
التي لا تعجب المربي، ولذلؾ يحاوؿ الطفؿ جاىدا 

و فيمجأ إلى الخداع و المراوغة إرضاء الذيف يضربون
بإخفاء السموؾ غير المرغوب فيو وما أف يختفي أو 
ينشغؿ يعود إليو، وىو بذلؾ يمعب أدوار الممثؿ وىذا 

 ( .31)السموؾ سمي بالازدواجية السموكية 

لا يشكؿ :" ىايم جي جينوتوفي ذلؾ يقوؿ 
العقاب رادعا عف السموؾ، إنو فقط يجعؿ الطفؿ 

وأكثر براعة  د ارتكابو جريمتو التاليةأكثر حذرا عن
في إخفاء آثارىا، وأكثر ميارة بالإفلبت بفعمتو، 
وعندما يعاقب فإنو يعزـ أف يكوف أكثر حرصا في 
المرة القادمة، وليس أكثر استقامة أو تحملب 

 .(32)" لممسؤولية

بالطبع ىذا الكلبـ يبقى نسبيا يصدؽ بدرجات   
خصية الطفؿ و كذا متفاوتة، ويتوقؼ عمى طبيعة ش

طبيعة العقوبة وكيفية تطبيقيا، إلا أنو لا يمكف 
 .إنكاره

 

 تأثير الضرب يقتصر عمى المظاىر الحركية* 

 :فقط

إف استجابة الطفؿ لما يقع عميو مف ضرب لا 
يتعدى الجانب الحركي الخارجي، أما باقي مناحي 
السموؾ فلب تتأثر ومنيا الجانب العقلبني، الوجداني 
والإرادي، و حتى إف تأثرت فسيكوف ذلؾ بشكؿ 
مؤقت، وبعد انتياء العقوبة فإف الآثار التي نجمت 
عنيا سرعاف ما تتلبشى و يعود الحاؿ إلى ما كاف 
عميو، ذلؾ أف الطفؿ غير مقتنع بو، فالغالبية 
العظمى مف الذيف تعرضوا لمضرب مف معممييـ قد 

كرىوا المدارس  كرىوا العمـ و لـ يقتنعوا بأىميتو، كما
وبيئتيا ساءت العلبقة بينيـ و بيف مدرسييـ، ومف 
ثـ فقد أفضى بيـ الضرب إلى التوقؼ عف 

 .التحصيؿ العممي

وبالتالي يخفؽ الضرب كوسيمة دافعة، أي أنو يخفؽ 
في توجيو السموؾ ما لـ يصحبو التوجيو الإيجابي، 
كما أنو يعرقؿ تكويف علبقة إيجابية بيف المعمـ 

مـ، وكؿ ىذا التعنيؼ يجعؿ العممية التعميمية والمتع
فاشمة حيث لا يستطع المعمـ إيصاؿ المعارؼ، كما 

 .لا يستطيع التمميذ كسبيا

إف الضرب : الضرب لا يفمح مع جميع الأطفال* 
لا يفمح مع جميع الأطفاؿ، فالشديد الحساسية منيـ 
ليس في حاجة لإيقاع الألـ بجسده حتى يحس 

بالإيحاء لو عف طريؽ تقطيب بالخطأ، ويكتفي 
 .الحاجبيف مثلب

:  الضرب قد يؤدي إلى الجرح أو تعطيل عضو* 
بالنسبة للؤثر العضوي الجسدي لمضرب فقد يتراوح 
سالة الدـ، تكسير  بيف الإصابة بالإغماء، الجرح وا 
عظـ، تعطيؿ وظيفة عضو، وقد تصؿ درجة ذلؾ 
إلى محاولة الانتحار، فمقد تعرضت تمميذة في 

لطور الابتدائي إلى الضرب عمى مستوى القفا مف ا
طرؼ مدرستيا جعميا لا تستطيع المشي مدى الحياة 
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(33.) 

والإصابة بالعاىة ىي في حقيقة الأمر قتؿ لجزء مف 
الجسـ كما أنيا قتؿ لشخصية المضروب أيضا، 

 :والكثير مف العاىات لا تظير لأف العاىات نوعاف

العيف أو قطع جزء  عاىات ظاىرة لمعياف منيا فؽء*
 .مف الأذف، أو بتر ذراع

عاىات غير ظاىرة منيا إصابة الأذف مف الداخؿ *
بسبب الضرب بالكؼ عمى الوجو فوؽ الأذف، أو 

 (.34)إصابة المخ بتمؼ نتيجة الضرب عمى الرأس

وىذا النوع مف العقاب أدى إلى القتؿ النوعي و حتى 
 .القتؿ الحقيقي باسـ التربية

ر كؿ تمؾ الآثار التي لا تمبث أف ويمكف اختصا
تؤثر سمبا بطريقة غير مباشرة عمى الأداء التربوي 

 : لمطرفيف، عمى النحو التالي

يفشؿ العقاب كوسيمة دافعة لمتحصيؿ، أي أنو  -1
يخفؽ في توجيو سموؾ الفرد ما لـ يصحبو توجيو 

 .إيجابي

يعرقؿ العقاب الشديد التمميذ عف تكويف علبقة  -2
ف المدرس والتمميذ، و يحوؿ دوف توحده مع موجبة بي
  .مدرسو

العقاب الشديد يجعؿ التمميذ يكؼ عف المحاولة   -3
والتجريب و يعيؽ عمميات المناقشة و التعبير، مما 
يجعؿ  التمميذ يمعب دور المستمع الخائؼ، و يشؿ 
حس المبادرة الفردية لديو و يكبت كؿ استعداد لمتعمـ 

و مف ثـ يتـ الحكـ الجائر عمى  والاستفياـ والإبداع،
 .التمميذ غير المشارؾ بالضعؼ

يساىـ العقاب غير المدروس في اىتزاز المثؿ  -4
الأعمى و يشوه الصفات المستحبة التي يجب أف 

 .تكوف مجسدة بتصرفات المدرس

العقاب غير الموضوعي يحبط التمميذ و يجعمو  -5
بيف  يعيش أجواء الرعب مما يربؾ دينامية الاتصاؿ

المدرس وتلبميذه، و يظؿ ىذا الرعب يرافؽ الأبناء 

حتى في المنزؿ طالما أف الأىؿ مستعدوف لتيديد 
 .الطفؿ بالمدرسة 

قد ينفذ التلبميذ المعاقبوف سموكا غير مقبولا  -6
، أو (أحيانا تكوف ىستيرية)يكوف بمثابة ردود فعؿ 

القياـ بحركات كاريكاتيرية  تجعؿ المدرس فرجة 
 .ميذ، مما يؤدي إلى تراكـ الأخطاء التربويةلمتلب

يؤدي توقيع العقاب المستمر إلى شحف الصؼ  -7
بأجواء التوتر والانفعاؿ، مما يؤدي إلى اضطراب 

 .واختلبؿ في الوضعية التربوية

يجعؿ العقاب التمميذ ينفر مف المدرس لأنو  -8
مصدر خوؼ، و تفتر العلبقة بيف الاثنيف، و يعقب 

لممادة بسبب عدـ فيـ ما يعطى فييا،  ذلؾ كراىية
والخوؼ مف الاستفسار عف أمور غير مفيومة مما 
يوصمو إلى الفشؿ فييا، وبفعؿ الخوؼ والفشؿ 
المتراكميف يصبح اليروب مف المدرسة أو التسرب 

 .النيائي أمرا محتملب جدا

العقاب يوسع اليوة بيف التمميذ وباقي زملبئو،  -9
إلخ، فيتحفظ ..المجدي كونو وصؼ بالكسوؿ وغير

زملبؤه في التعامؿ معو و قد يقاطعوه، أو يقاطعيـ 
التمميذ المعاقب لأنيـ محؿ إعجاب المدرس 

المدرس عمى  وأعانواواىتمامو، أو لأنيـ سخروا منو 
 .تحقيره

ممارسة العقاب القاسي يضغط عمى التلبميذ  -12
مما يولد الفوضى عند مدرس عمى حساب مدرس 

شكؿ لدى التلبميذ قاموس لغوي آخر، كما يت
 .مرفوض تربويا نتيجة أجواء الترىيب والتعنيؼ

النفسي أو )إف لجوء المدرس إلى العقاب -11
 في حد ذاتو إشارة إلى عدـ أىمية المدرس( البدني
شارة  .الناجحة التعامؿ لأساليب فقدانو إلى وا 

 ضعيفة صورة التمميذ إكساب في العقاب يساىـ -12
 إلى يدفعو مما الدونية و العجز لاحقا دتول ذاتو عف
السيطرة  أسموب بممارسة قصوره عف يعوض أف
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والتسمط عمى مف ىـ أضعؼ منو، أو يجعمو فاقدا 
لثقتو بنفسو معزولا منطويا، في حيف أف نجاح 

 .العممية التربوية تتطمب تمميذا سوي الشخصية

الآثار السمبية لمعقوبة البدنية  عمى العممية  -3
 (35) :ميميةالتع

إف ما يمحؽ بالمدرسيف مف إحباط وعدـ الحماس 
لمتدريس جراء تصرفات بعض التلبميذ التي تنـ عف 
كراىيتيـ لممدرسة وعدـ الرغبة في التعمـ، يجعميـ 
يميموف لمتخمص مف كؿ ذلؾ باستعماؿ أساليب 
التشدد والصرامة، وقد يتناسوف أف مثؿ ىذه 

ممية التعميمية، ذلؾ الإجراءات المتعصبة قد تعيؽ الع
أف إتباع أسموب الشدة والعنؼ مع الطمبة لدفعيـ 
لمتعمـ يولد لدى ىؤلاء رد فعؿ معاكس، خاصة إذا 
ما استخدـ العقاب البدني، وقد يروف في أسموب 
المدرس القاسي معيـ عائقا أماـ قياميـ بواجبيـ، 
فيمجأوف إلى السموؾ غير المقبوؿ كالغش في 

شاعة الفوضى داخؿ الصؼ، الأمر  الامتحانات وا 
الذي يصرؼ جيود المدرس وطاقتو عف معالجة 
ذلؾ بدلا مف استغلبليا وصرفيا عمى تعميـ التلبميذ، 

 .وفي ىذا تدمير لمعممية التعميمية

ذا ما استمر الوضع كذلؾ فإف الأمر يتحوؿ بيف  وا 
التمميذ ومدرسو إلى صراع شخصي يتـ بطريؽ 

يحاوؿ كؿ طرؼ مباشر أو غير مباشر، بحيث 
الفوز عمى الآخر، ويصبح الأمر التربوي والتعميمي 
ىامشيا في نظر الطرفيف، وعندىا يتخذ الصراع 
شكؿ دائرة مغمقة، فالتمميذ يكثر تمرده وعصيانو 
نجازه الدراسي والمدرس تشتد غمظتو  ويقؿ تعممو وا 
وقسوتو، وبذلؾ يصبح التعمـ والتعميـ أمرا ثانويا إزاء 

ويساىـ كؿ ذلؾ في فتور العلبقة بيف  ىذا التحدي،
 .الطرفيف  

الآثار السمبية لمعقوبة البدنية عمى المحيط  -4
 :المدرسي

لا أحد ينكر أف لمعقاب آثار سمبية تمس ممارسيا 
ومتمقييا بالدرجة الأولى، كما تؤثر في المحيط 

فمقد أصبح لمعقاب فمسفة ، المدرسي بشكؿ عاـ
جة تنامي ظاىرة العنؼ جديدة في مدارسنا اليوـ نتي

المدرسي، والتي أصبحت متسعة النطاؽ، فالعنؼ 
الذي يمارسو المدرس يولد عنفا آخر لدى التمميذ 
وىذا الأخير يحاكي سموؾ العنؼ مع زملبئو 
والمساعديف التربوييف والمراقبيف والموظفيف وحتى 
مع الحارس، والذي يشجع عمى ذلؾ كمو ىو ابتعاد 

، التعميمية الحديثة عمى الاعتداؿالمناىج والأساليب 
فمـ تعد آثار العقاب تقتصر عمى التمميذ فحسب، 

ف كاف ىو المتضرر المباشر، وأصبح المساعدوف  وا 
التربويوف والمراقبوف و حتى المدير، ضحايا لأشكاؿ 
العنؼ النابعة مف التلبميذ وأوليائيـ، و لقد أصبحت 

. تعميميىذه الظاىرة مبعث قمؽ عند عماؿ القطاع ال
ولقد نشرت جريدة الخبر مقالا عف ىذا الموضوع 

( 36)تبيف فيو تفاقـ ىذه الظاىرة بػ ولاية معسكر
وأرجعت السبب في ذلؾ إلى أف نسبة كبيرة مف 
الأولياء لا يقتنعوف بما ينسب لأبنائيـ مف أخطاء 
وينكروف ما قاموا بو، ويصفوف المدرسيف بشكؿ 

، لاسيما إف كاف خاص والمدير والمراقبيف بالظمـ
العقاب الذي تمقاه التمميذ أكبر مف حجـ الخطأ في 
نظرىـ، أو كاف عقابا بدنيا  خطيرا ترؾ آثاره، فينا 
الكؿ سيتعرض لمعقوبة مف قبؿ التمميذ و أىمو، حيث 

إلخ إلى ...قد ينتقؿ العنؼ عمى المدرس أو الموظؼ
خارج المدرسة، فيتابعوف بالقذؼ بالحجارة أو 

التجريح وكتابة ذلؾ عمى الجدراف الضرب أو 
والمضايقات، أو تعريض الممتمكات كالسيارة إلى 

 .التخريب

وقد يتعرض ىؤلاء لمعنؼ المفظي مف قبؿ التلبميذ، 
فحسب المصدر نفسو، أصبحت فئة معينة مف 
التلبميذ تمصؽ أسماء معينة بشريحة معينة 
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لأساتذتيـ، لاسيما المدرسيف الذيف يمجأوف لمعنؼ 
 .ظي حيث يقابموف برد فعؿ مف جنس أعماىـالمف

وىو  –وقد يمجأ أولياء التلبميذ إلى رفع شكاوى
الحؿ المناسب إذا كاف المدرس أو أحد العماؿ قد  
تعدى عمى التمميذ بشكؿ يوجب العقوبة مف مديرية 
التربية والتعميـ، لكف حالة الغضب التي تنتاب 

رسة حقيـ التمميذ و أىمو تجعميـ لا يفرقوف بيف مما
في رد الاعتبار والخروج عف القوانيف بإحداث العنؼ 
والفوضى، فإف بعض الأولياء غير المنصفيف 
يتحايموف لتبرير براءة أبنائيـ، حيث ذكرت الجريدة 
أف غالبية ضحايا العنؼ المفظي والتيديد ىـ مف 
الموظفيف الإناث لأنيـ الطرؼ المباشر الذي يستقبؿ 

مبيـ المقاء بالمدير أو المدرس، ىؤلاء التلبميذ قبؿ ط
أما ضحايا الجرح والضرب العمدي فيـ المساعدوف 

 .التربويوف

 –وتتمخص أسباب العنؼ الذي يمجأ إليو التلبميذ 
لشعورىـ  -خاصة في المرحمة المتوسطة والثانوية

بالبموغ ونزعة التمرد عمى المعمـ القاسي والذي 
إذا  –المدرسة أىانيـ بعقابو ليـ، وكذا الانتقاـ مف 

ابتداء بالمدير وانتياء -كانوا يروف أف موظفييا 
والعديد مف الأسباب  -بالحارس قد ظمموىـ

 .الاجتماعية والمادية الأخرى

العنؼ  -حسب المصدر -وقد أرجع المختصوف
الممارس مف قبؿ التلبميذ وأوليائيـ إلى عوامؿ منيا 

 سوء معاممة المدرسيف لمتلبميذ خاصة الأكبر سنا
 .والذيف غالبا ما يكونوف مف المعيديف

    

 خاتمة

يتضح  مف  كؿ  ما سبؽ  أف العقوبة البدنية لا  
تعد الوسيمة الناجعة في التأديب، بؿ إنيا مف 
الوسائؿ الرديئة  بجميع المقاييس، ولذلؾ فعمى 
التربية الحديثة أف تتأكد مف تحقيؽ الانضباط الذاتي 

النوع مف الانضباط بطرؽ لمتمميذ و يمكف تنمية ىذا 
مختمفة مف أىما الطريقة المعرفية العقلبنية التي 
توضح لمتمميذ أف سموكو لا يتفؽ مع قواعد النظاـ 
في الفصؿ، ويكوف ذلؾ بعيدا عف الصراخ والتوبيخ 
والنعت بالأوصاؼ السيئة حتى لا يخرج ىذا 
الأسموب عف نطاؽ التربية، وفي الوقت نفسو عمى 

يكثر مف العفو عف التمميذ و لابد مف  المدرس أف لا
تقويمو بالميف بعيدا عف القسوة والقير المذاف يضيقاف 

 .عمى نفس التمميذ ويفقدانو نشاطو

ولذلؾ وجب عمى المدرسيف أف يبحثوا عف 
الوسائؿ الناجعة التي لا تترؾ نتائج نفسية سيئة وأف 
يتحموا بالصبر ويعالجوا الأمور بروح ودية تبعث 

مف لا الخوؼ، وبذلؾ يساىموف في تطوير عمى الأ
المناىج والاىتماـ بالأنشطة المدرسية وتطوير الأبنية 

 .التعميمية
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