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ملخّص

غويّــة  التــي تتكــرر 
ّ
تهــدف هــذه الدّراســة إلــى الكشــف عــن أنــواع الأخطــاء الل

الثــة مــن التّعليــم   المتوســط، والبحــث فــي 
ّ
مــي السّــنة الث

ّ
فــي الإنتــاج الكتابــي لمتعل

غويــة والنّفســيّة بتحليلهــا وتفســيرها وعلاجهــا فــي ضــوء آليــات منهــج 
ّ
أســبابها الل

تحليــل الأخطــاء وإجراءاتــه المنهجيــة.

لــة 
ّ
غويّــة المتمث

ّ
غويّــة بعــد تحديدهــا مــن المــادة الل

ّ
وقــد تــمّ تصنيــف الأخطــاء الل

ميــن إلــى ثلاثــة أنــواع: إملائيّــة، ونحويّــة وصرفيّــة، 
ّ
فــي الإنتاجــات الكتابيّــة للمتعل

ســب المئويّــة لهــا، والفــروق 
ّ
ومعالجتهــا إحصائيــا لدراســة توزيــع التّكــرارات والن

ســب المئويّــة لفئــات كل نــوع مــن 
ّ
الدالــة بينهــا، وكذلــك دراســة توزيــع التّكــرارات والن

غويّــة. ثــم تحليــل النتائــج المتوصّــل إليهــا وتفســيرها ومعالجتهــا عمليّــا.  
ّ
الأخطــاء الل

فتبيّــن أنّ الأخطــاء الإملائيّــة هــي الأكثــر تكــرارا وتواتــرا فــي الإنتاجــات الكتابيّــة 
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ــه يوجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة فــي 
ّ
ميــن، وتليهــا الأخطــاء النّحويّــة. وأن

ّ
للمتعل

درجــات الأخطــاء )الإملائيّــة، والنّحويّــة والصّرفيّــة(. كمــا أثبــت تفســير النتائــج 

غــة العربيّــة قــد 
ّ
مهــم قواعــد الل

ّ
مــون أثنــاء تعل

ّ
أنّ هنــاك صعوبــات يتلقاهــا المتعل

غــوي، أو الطرائــق والأســاليب المتّبعــة مــن قبــل 
ّ
يكــون ســببها طبيعــة المحتــوى الل

ــم. 
ّ
ميــن، أو بيئــة التّعل

ّ
المعل

الكلمات المفتاحية:

الســنة   - المنهــج تحليــل الأخطــاء   - الإنتــاج الكتابــي   - ــم 
ّ
المتعل  - غويّــة 

ّ
الل الأخطــاء 

التالثــة متوســط.

 guemgam.mebarka@univ-medea.dz  :المؤلف المراسل: مباركة قمقام البريد الالكتروني
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الأخطاء اللغوية في الإنتاج الكتابي لمتعلمي السنة الثالثة من التعليم المتوسط - دراسة في ضوء منهج تحليل

Les erreurs linguistiques dans la production écrite des élèves de 
3e année moyenne 

-une étude à la lumière de l’analyse des erreurs-

Résumé
Cette étude vise à comprendre les types d’erreurs linguistiques qui se 

répètent dans la production écrite par des élèves de 3e année moyenne, 
trouver les causes linguistiques et psychologiques, et les interpréter à la 
lumière des mécanismes de la méthode d’analyse des erreurs et de ses 
procédures méthodologiques.

Les erreurs linguistiques ont été classées après leur spécification de la 
matière linguistique représentée dans les productions écrites des apprenants 
en: erreurs de dictée, erreurs syntaxiques, et erreurs sémantiques. Elles ont 
été traitées statistiquement pour étudier la distribution des fréquences, les 
pourcentages, et les différences significatives. De plus, nous avons étudié 
la répartition des fréquences et les pourcentages de chaque catégorie 
d’erreurs linguistiques. Ensuite, les résultats ont été analysés, interprétés, 
et traités scientifiquement. 

Les résultats montrent que les erreurs de dictée sont les plus fréquentes, 
suivies par les erreurs syntaxiques. En outre, il existe des différences 
statistiquement significatives dans les degrés des erreurs )dictée, syntaxique, 
et sémantique). L’interprétation des résultats montre que les apprenants 
rencontrent des difficultés dans le processus d’apprentissage des règles de 
l’Arabes qui peuvent être liées à la nature du contenu linguistique, aux 
styles utilisés par les enseignants, ou à l’environnement d’apprentissage

Mots clés: 
Erreurs linguistiques -  Apprenant -  Production écrite - Méthode d’analyse 
des erreurs -3e année moyenne .
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The linguistic errors in the written production of 3rd year 
middle school learners 

-a study in the light of error analysis-

Abstract
This study aims at figuring out the types of linguistic errors that are 

repeated in the written production by 3rd year middle school learners, 
finding the linguistic and psychological causes, and interpreting them in the 
light of the mechanisms of error analysis method and its methodological 
procedures.

The linguistics errors have been classified after their specification from 
the linguistic subject represented in the written productions of the learners 
into: dictation errors, syntactic errors, and semantic errors. They have 
been statistically processed to study the distribution of the frequencies, 
the percentages, and the significant differences. Moreover, we studied the 
distribution of frequencies and the percentages of each category of the 
linguistic errors. Then, the results have been analyzed, interpreted, and 
processed scientifically.

Findings show that the dictation errors are the most common and frequent, 
followed by the syntactic ones. Moreover, there are statistically significant 
differences in the degrees of the errors (dictation, syntactic, and semantic). 
The interpretation of the findings shows that there are difficulties faced by 
the learners in the process of learning the Arabic rules that may be related 
to the nature of the linguistic content, the styles used by the teachers, or the 
learning environment

Keywords: 
Linguistic errors – Learner - Written production - Error analysis method 
-3rd year middle school.
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مقدّمة

إذا كان أهــمّ مكســب فــي الكفــاءة الختاميّــة فــي مرحلــة التّعليــم الابتدائــي إكســاب المتعلــم 

الكفــاءة الختاميّــة فــي مرحلــة التّعليــم  فــإنّ  ومحتــوى إفراديــا لا بــأس بــه.  رصيــدا لغويــا، 

المتوســط هــي اســتعمال ذلــك المحتــوى الإفــرادي فــي إنتــاج نصــوص منطوقــة أو مكتوبــة 

ولتحقيــق هــذه المســاعي،  ــم هــذه المرحلــة. 
ّ
غــوي لمتعل

ّ
تتناســب والنّضــج العقلــي والنّمــو الل

غــة 
ّ
 فــي تعليميّــة الل

ّ
ربويّــة فــي الجزائــر تحديثــا فــي بنــاء المناهــج الدّراســية

ّ
شــهدت المنظومــة الت

ســان الحديــث ســواء علــى 
ّ
العربيــة مســتثمرة الآليــات والمبــادئ النّظريــة التــي جــاد بهــا علــم الل

مســتوى فهــم النّــصّ وتحليلــه أو علــى مســتوى إنتاجــه هــذا مــن جهــة، ومــن جهــة أخــرى كذلــك 

المقاربــات التّعليميّــة الحديثــة تســعى إلــى  ــم حيــث نجــد أنّ 
ّ
اســتثمار مبــادئ نظريــات التّعل

غــة اســتعمالا صحيحــا ســليما نطقــا وكتابــة للتّعبيــر 
ّ
ــم قــادر علــى اســتعمال الل

ّ
إعــداد متعل

عــن أغراضــه ومقاصــده وأفــكاره ومشــاعره.

را واضحا وهو 
ّ
غة العربية تشهد تعث

ّ
روف والاهتمام نجد أنّ الل

ّ
ر هذه الظ

ّ
وإلى جانب توف

يتفاقــم يومــا بعــد يــوم نتيجــة عــدم السّــيطرة علــى قواعدهــا الإملائيّــة والنّحويّــة والصّرفيّــة. 

ميــن إشــكالية إنتــاج نصــوص ســليمة - ولــو نســبيّا- حيــث 
ّ
ويســتنتج ذلــك مــن مواجهــة المتعل

غــة بالتّــدرّج فــي مســارهم 
ّ
غويّــة علــى الرّغــم مــن تعليمهــم قواعــد الل

ّ
نجدهــا تعــجّ بالأخطــاء الل

قــرأ بتــأنّ 
ُ
ــدوّن وت

ُ
مــي، وتظهــر هــذه الأخطــاء أكثــر فــي النّصــوص المكتوبــة لأنّهــا ت

ّ
التّعليمــي التّعل

وتبصّــر علــى خــلاف النّصــوص المنطوقــة. 

باحثــي  قبــل  مــن  ميــن وتحليلهــا وتفســيرها وعلاجهــا 
ّ
المتعل بدراســة أخطــاء  هتــمّ 

ُ
ا وقــد 

حن والخطأ 
ّ
غة من الل

ّ
سانيات لإيجاد الطرائق والأساليب التي نحافظ بها على سلامة الل

ّ
الل

فــي ضــوء مــا يعــرف بمنهــج تحليــل الأخطــاء، وتجــدر الإشــارة إلــى أن بعــض المحدثيــن نبّهــوا علــى 

ــم، ولأنّ الخطــأ فــي 
ّ
ميــن ورأوه عامــلا مــن عوامــل تثبيــط المتعل

ّ
ركيــز علــى أخطــاء المتعل

ّ
عــدم الت

غــة فقــط، وبالتالــي يبعدهــم عــن المضمــون، ولكــنّ الخطــأ 
ّ
ــكلي لل

ّ
ــل الجانــب الش

ّ
نظرهــم يمث

عــمّ وشــاع وســط كلّ المتعلميــن ضعيفهــم ومتوســطهم وحتّــى مجتهدهــم، بالإضافــة إلــى دور 

القواعــد مــن إمــلاء وصــرف ونحــو فــي تحديــد المعنــى المقصــود بدقــة دون تأويــل لأنّ انحــراف 
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غويّــة مثلمــا حــدث مــع أبــي الأســود 
ّ
المعنــى فــي بعــض الأحيــان ينتــج عــن الخطــأ فــي القاعــدة الل

غــة العربيّــة، 
ّ
الدؤلــي وابنتــه وغيــر هــذا كثيــر. وإيمانــا منــا بخطــورة الوضــع الــذي آلــت إليــه الل

ميــن فــي إنتاجاتهــم الكتابيّــة لإيجــاد طــرق 
ّ
ورغبــة منــا كذلــك فــي تفســير أســباب أخطــاء المتعل

الثــة مــن التّعليــم 
ّ
فــي الإنتــاج الكتابــي للسّــنة الث منهجيّــة لمعالجتهــا قمنــا بدراســة الأخطــاء 

غويّــة التــي يتكــرّر ورودهــا عنــد 
ّ
المتوســط وانطلقنــا مــن الإشــكالية الآتيــة: مــا أنــواع الأخطــاء الل

الثــة مــن التّعليــم المتوسّــط؟ وهــل توجــد فــروق دالــة بيــن أنــواع الأخطــاء 
ّ
مــي السّــنة الث

ّ
متعل

الــواردة عندهــم؟ وتتفــرّع عــن هــذه الإشــكالية الأســئلة التاليــة: مــا الأســباب الرئيســة التــي 

أدّت إلــى الوقــوع فــي هــذه الأخطــاء؟ ومــا تفســيرها؟ وكيــف تعالــج هــذه الأخطــاء فــي ضــوء منهــج 

تحليــل الأخطــاء؟ وهــل هنــاك علاقــة بيــن بيداغوجيــا الخطــأ ومنهــج تحليــل الأخطــاء؟ 

1- الدراسات السابقة:

اللغويــة فــي كتابــات  قــة بدراســة الأخطــاء 
ّ
الدّراســات السّــابقة المتعل أمّــا فيمــا يخــصّ 

نــا لاحظنــا مــن 
ّ
 أن

ّ
المتعلميــن فهــي علــى وجــه العمــوم كثيــرة لا يمكــن الإلمــام بهــا جميعهــا إلا

خــلال فحصهــا أنّ كلّ باحــث تناولهــا مــن جانــب معيّــن كأن تقتصــر الدراســة علــى نــوع واحــد 

كمــا تنوّعــت كذلــك فيهــا  ــز فيهــا علــى ظاهــرة نحويّــة بعينهــا. 
َّ
أو يرك غويّــة، 

ّ
الل مــن الأخطــاء 

المســتويات الدراســية للعينــات )مــن الابتدائــي إلــى الجامعــة(. وأهــمّ مــا أحــدث الفــرق والتّميّــز 

بيــن الدّراســات مــا يلــي: 

غويّــة، - 
ّ
نــوع الدّراســة وطبيعــة المنهــج المعتمــد عليهمــا فــي الأبحــاث لتحليــل الأخطــاء الل

ذلــك أنّ منهــا مــا اعتمــد علــى منهــج التّحليــل التّقابلــي، أو منهــج تحليــل الأخطــاء، أو 

أو الدّراســة   
ّ
أو الدراســة الوصفيّــة التّقويميــة علــى الدراســة التّحليليّــة المقارنــة، 

الوصفيّــة التّحليليّــة...

لــت - 
ّ
غــة تمث

ّ
لغــة العيّنــات المقصــودة بالدّراســة فشــملت الأبحــاث عيّنــات مختلفــة الل

فــي الناطقيــن بالعربيــة الفصحــى، أو بغيرهــا )الفارســية...(، أو الناطقيــن بالقبائليّــة...       

وها هي بعض الدّراسات الأكاديمية التي تطرّقت إلى دراسة الأخطاء اللغوية في إنتاجات 

مين:     
ّ
المتعل
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نركــس كنجــي ومريــم جلائــي )2009(: دراســة الأخطــاء النحويــة والصرفيــة عنــد طــلاب  -

العربيــة مــن الناطقيــن بالفارســية فــي الجامعــات الإيرانيــة منشــور فــي مجلــة عيــن، 

العــدد 4. وظهــر مــن دراســة الأخطــاء التعبيريــة الشــائعة للطــلاب بإجــراء الإحصــاءات 

)النســب المئويــة فقــط( أنّ الأخطــاء النحويــة والصرفيــة مــن أكثــر أخطائهــم شــيوعا، 

وانتهــت نتائــج تصنيــف الأخطــاء وتفســيرها إلــى أنّ التّداخــل اللغــوي وتداخــل العربيــة 

نفســها مــن أهــمّ الأســباب الكامنــة وراء هــذه الأخطــاء )ص 4، 13(.  

لــدى تلاميــذ الســنة  - فــي التعبيــر الكتابــي  اللغويــة  الأخطــاء   :)2020( رقــاص ســارة 

والناطقيــن  بالعربيــة  الناطقيــن  بيــن  مقارنــة  تحليليــة  دراســة  ابتدائــي-  الخامســة 

اللغويــة  الأخطــاء  مقارنــة  علــى  الدراســة  هــذه  )الجزائر(، وارتكــزت   - بالقبائليــة 

المرتكبــة مــن قبــل التلاميــذ الناطقيــن بالعربيــة وأولئــك الناطقيــن بالقبائليــة، حيــث 

اعتمــدت علــى المعالجــة الإحصائيــة وذلــك باســتخدام برنامــج الحزمــة الإحصائيــة 

spss لحســاب النســب المئويــة للأخطــاء اللغويــة، ومعرفــة معــدل تكرارهــا. وتوصلــت 

الباحثــة إلــى أن الأخطــاء اللغويــة الأكثــر تكــرارا، تمثلــت فــي الأخطــاء الإملائيــة فالأخطاء 

التركيبيــة ثــم الأخطــاء الصرفيــة، كمــا بينــت النتائــج عــدم وجــود فــروق دالــة إحصائيا 

فــي الأخطــاء اللغويــة بيــن الناطقيــن بالعربيــة والناطقيــن بالقبائليــة )ص 194(.

طيــب نســالي )2021(: الأخطــاء النحويــة الشــائعة عنــد المتعلميــن والمثقفيــن: أنواعهــا  -

وأســبابها وتصويبهــا، مجلــة أدبيــات، المجلــد3، العــدد 1، حيــث اقتصــر الباحــث علــى 

تتبّــع الأخطــاء النحويــة الشــائعة وإحصائهــا لــدى طلبــة ماســتر لغــة عربيــة مــن خــلال 

مذكــرات تخرجهــم، وصوّبهــا فــي ضــوء اعتمــاده علــى كتــب التّيســير اللغــوي بعــد أن 

ســب المئويّــة والتّكــرار(، وتوصّــل 
ّ
قــام بتحليلهــا كيفيّــا وكميّــا أي لســانيّا ورقميّــا )الن

إلــى نتيجــة مفادهــا أنّ عــدم ضبــط العلامــة الإعرابيّــة مــن الأخطــاء المتواتــرة والشــائعة 

لــت فــي مخالفــات 
ّ
عنــد الطلبــة بنســبة 38.75 % وأخطــاء  كثيــرة بنســبة 16.25 % تمث

مــن ناحيــة التّذكيــر والتّأنيــث، غلــب عليهــا مطابقــة العــدد المفــرد مــن 3 إلــى 10 لمميــزه 

تذكيــرا وتأنيثــا علــى خــلاف القاعــدة الخاصــة بهــذه الأعــداد، وأخطــاء قليلــة تضمّنــت 
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أبانــت هــذه الدراســة عــن مســتوى لغــوي غيــر مقبــول فــي  أبوابــا متفرّقــة. وعمومــا، 

غــة العربيّــة فــي الجامعــات الجزائريّــة )انظــر ص 18- 19(.  
ّ
صفــوف طلبــة الل

غوي:
ّ
2- مفهوم الخطأ الل

مقرونــا  ظهورهــا  يكــون  أن  يمكــن  ولا  اليــوم،  وليــدة  ليســت  غــوي 
ّ
الل الخطــأ  قضيــة 

غــة العربيــة مــا 
ّ
مــا ظهــرت منــذ القديــم حيــن أصــاب الل

ّ
ســانيّة فحســب وإن

ّ
بالنّظريــات الل

للحــن  العــرب مرادفــا  والخطــأ ورد عنــد  بالأعاجــم،  نتيجــة الاختــلاط  مــن خطــأ  أصــاب 

غــويّ فقــد 
ّ
غــوي نحــدّد مفهــوم الخطــأ فــي المعجــم الل

ّ
قديمــا، وقبــل تحديــد مفهــوم الخطــأ الل

عُــرّف« أنــه ضــدّ الصــواب. وقــد أخطــأ، وفــي التّنزيــل: »وليــس عليكــم جنــاح فيمــا أخطأتــم بــه 

 »عــدّاه بالبــاء لأنــه فــي معنــى عثرتــم أو غلطتم...والخطــأ: مــا لــم يُتعمــد« )ابــن منظــور، د. ت،

ص 1192- 1993(.

والخطــأ فــي معجــم التّعريفــات: »مــا ليــس للإنســان فيــه قصــد« )الجرجانــي، د. ت، ص 

.)88

نســتنتج مــن التّعريفيــن أنّ الخطــأ مــا لــم يكــن مقصــودا، وإنمــا كان نتيجــة الجهــل وعــدم 

ســان.
ّ
ــة الل

ّ
ســيان، أو زل

ّ
المعرفــة، أو الغلــط أو الن

وممّــا تجــدر الإشــارة إليــه هــو بيــان مفهــوم الخطــأ فــي الحقــل التّعليمــي، حيــث نجــد أن 

مفهومــه غيــر ثابــت وهــذا يعــود إلــى المرجعيــات المتّبعــة، إذ المرجعيــة الأفلاطونيّــة تــرى الخطــأ 

والمرجعيّــة المنطقيّــة يــدّل فيهــا علــى عــدم  ــم المرتكــب الخطــأ، 
ّ
عيبــا ونقصــا يعاقــب المتعل

ــم. أمّــا المرجعيّــة البنائيّــة فتــراه دلالــة ويعنــي 
ّ
ــم لا المعل

ّ
الفهــم والمتابعــة، ويعــدّ قصــورا فــي المتعل

التّطــور فــي الفهــم لا النّقــص، وهــي المرجعيّــة المعتمــدة اليــوم فــي المقاربــات التّعليميّــة فــي ضــوء 

ــم، وذا مدلــولات 
ّ
مــا يســمى بالمقاربــة بالكفــاءات فبِتبنيهــا أصبــح الخطــأ يعبّــر عــن ذكاء المتعل

ــه مُؤشــر علــى 
ّ
عديــدة. وعليــه فالمفهــوم الحقيقــيّ للخطــأ مــن النّاحيــة البيداغوجيّــة هــو أن

ــه 
ّ
ــم النّهائــي فــي المعرفــة المســتهدفة، كمــا أن

ّ
تــة قبــل التّحك

ّ
ــم يقــوم بإنجــازات مؤق

ّ
المتعل أنّ 

ــم عنــد التّفكيــر، وبنــاء معرفتــه، ووســيلة 
ّ
فهــا المتعل

ّ
أداة لتفســير الإســتراتيجيات التــي يوظ

لتشــخيص الصعوبــات، وفحصهــا لمعالجــة الخطــأ الحاصــل )التومــي، 2015، ص 57-56(. 
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ــم وهــي 
ّ
مــا بــرزت بيداغوجيــا حديثــة تنظــر للخطــأ كخطــوة طبيعيّــة فــي مســار بنــاء التّعل

ّ
وإن

بيداغوجيــا الخطــأ التــي تســتمد معطياتهــا مــن منهــج تحليــل الأخطــاء الــذي بــدوره يســتند إلــى 

ســانية. 
ّ
الأبحــاث الل

ويعرفــه حســاني  غويّــة، 
ّ
فهــو الخــروج والانحــراف عــن القاعــدة الل غــويّ 

ّ
أمّــا الخطــأ الل

ركيبيــة والدّلاليــة. 
ّ
ســاني بــكل مســتوياته الصّوتيــة والت

ّ
)2009( »أنــه انحــراف عــن النّظــام الل

ــم وعــدم قدرتــه علــى امتــلاك النّظــام القواعــدي 
ّ
فهــو إذ ذاك، يعكــس بوضــوح ضعــف المتعل

للغــة معيّنــة، وهــو الضعــف الــذي يرتــدّ أساســا إلــى مســار العمليّــة البيداغوجيّــة وارتقــاء 

ات لابــد مــن الاهتمــام أكثــر بظاهــرة الخطــأ 
ّ
التّبليــغ أثنــاء العمليّــة التّعليميّــة. ولهــذا الأمــر بالــذ

غــوي فــي الأداء الفعلــي للــكلام ســواء أكان هــذا الأداء منطوقــا أم مكتوبــا« )ص 47 – 48(. 
ّ
الل

وهــو أنــواع أهمّهــا:

الخطــأ الإملائــي: يعنــي قصــور التّلميــذ عــن المطابقــة الكليّــة أو الجزئيّــة بيــن الصّــور  -

أو  المحــدّدة  الإملائيــة  الكتابــة  مــدار  والكلمــات  للحــروف  هنيــة 
ّ
الذ أو  الصوتيــة 

المتعــارف عليهــا.    

حــويّ: قصــور فــي ضبــط الكلمــات وكتابتهــا ضمــن قواعــد النّحــو المعروفــة،  -
ّ
الخطــأ الن

والاهتمــام بنــوع الكلمــة دون إعرابهــا.

الخطــأ الصّرفــيّ: عــدم معرفــة التلميــذ بالتّغيّــرات التــي قــد تقــع فــي الكلمــة بنــاءً علــى  -

ــل الصّرفيّــة 
ّ
ــة مــن العل

ّ
موقعهــا فــي الجمــل، أو التّغييــر فــي بنيــة الكلمــة الأصليــة لعل

المعروفــة. )زايــد، د. ت، ص 8(

3- منهج تحليل الأخطاء: 

3 - 1- مفهومه:

غــة التّطبيقــي، وهــو منهــج عملــيّ تطبيقــيّ 
ّ
منهــج تحليــل الأخطــاء فــرع مــن فــروع علــم الل

ميــن لتفســيرها وعلاجهــا. ظهــر حيــن عجــز المنهــج التّقابلــي عــن 
ّ
يبحــث فــي أســباب أخطــاء المتعل

غــوي، فالتّحليــل التّقابلــي يُعِــدّ التّداخــل 
ّ
تفســير الأخطــاء الخارجــة عــن نطــاق التّداخــل الل

غــوي هــو الســبب الوحيــد للأخطــاء، وهــي تنبــؤات افتراضيّــة افترضهــا الباحــث قبــل الوقــوع 
ّ
الل
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فيهــا. بينمــا يــرى منهــج تحليــل الأخطــاء أنّ هنــاك أســبابا عديــدة لهــا »فيمكــن أن تكــون ناتجــة 

عــن قيــاس خاطــئ علــى قاعــدة ســابقة، أو تطبيــق خاطــئ لهــا، إلــى غيــر ذلــك مــن الأســباب 

مهــا الدّارس«)خرمــا 
ّ
غــة ذاتهــا التــي يكتســبها الطفــل، أو يتعل

ّ
التــي تنبثــق جميعهــا مــن داخــل الل

وحجــاج، د. ت، ص 94(. إضافــة إلــى البحــث فيــه عــن مكمــن الصعوبــات وإيجــاد الحلــول 

لهــا بعــد الوقــوع فــي الخطــأ. ويميّــز منهــج تحليــل الأخطــاء بيــن نوعيــن منهــا همــا: أخطــاء عــدم 

أو عــدم  أو التّعــب،  أو الــزّلات،  ســيان، 
ّ
غــة، وأخطــاء الأغــلاط بســبب الن

ّ
معرفــة قواعــد الل

الاهتمــام. والنــوع الأوّل هــو الــذي يهتــمّ بدراســته منهــج تحليــل الأخطــاء.     

غــة الأجنبيّــة، »ولكــنّ هــذا لا 
ّ
ــم الل

ّ
صحيــح أنّ هــذا المنهــج يهتــمّ بتحليــل الأخطــاء عنــد تعل

غــة الأولــى« )الراجحــي، 1995، ص 
ّ
نــا لا نســتطيع أن نجــري تحليــلا لأخطــاء تعليــم الل

ّ
يعنــي أن

غــة العربيــة مرجعــا لهــا فــي تحليل أخطاء 
ّ
يميــة الل

ّ
خذتــه المقاربــات الحديثــة فــي تعل

ّ
50(، فقــد ات

غــة العربيّــة- بتتبــع خطواتــه الإجرائيــة. لمــا لــه 
ّ
ميــن - بمــا يتناســب ويتوافــق مــع طبيعــة الل

ّ
المتعل

غــة العربيّــة مــن 
ّ
مــن أهميــة فــي تفســير الخطــأ وعلاجــه بطــرق علميّــة »إذ تســتفيد تعليميــة الل

نتائــج بحــوث تحليــل الأخطــاء فــي وضــع الكتــب وصياغــة المناهــج وذلــك مــن خــلال اســتدراك 

ــم فيهــا، وإدراجهــا فــي المناهــج 
ّ
غويّــة التــي أثبتــت الدّراســات ضعــف المتعل

ّ
المباحــث والأبــواب الل

ــن مــن اختيــار طريقــة التّدريــس المناســبة« 
ّ
والمقــرّرات التّعليميّــة حســب الأولويّــة، كمــا يُمك

)عريــف، 2015، ص 30(. ويهــدف هــذا المنهــج إلــى: 

وهــذا التّحليــل يســاعدهم علــى  - مــون، 
ّ
غويّــة التــي قــام بهــا المتعل

ّ
الل تحليــل الأخطــاء 

وتوفيــر العــلاج والتّماريــن.   تحديــد تسلســل المــواد التّعليميّــة، 

غــوي للدّارســين، ويكشــف لهــم عــن إســتراتيجيات  -
ّ
ــم صــورة للتّطــوّر الل

ّ
يعطــي للمعل

ــم المناســبة، ويعطــي مؤشــرات لمــا ينبغــي تقديمــه مــن مــادة تعليميّــة تكفــل لهــم 
ّ
التعل

تجنّــب هــذه الأخطــاء.   

)يوهانســون،  - ــم 
ّ
ــم علــى التعل

ّ
تفســير الخطــأ لغويّــا ونفســيّا بهــدف مســاعدة المتعل

 .)71 ص   ،1982

ميــن أثنــاء 
ّ
وعليــه يســتطيع الباحــث أن يتعــرّف بواســطته علــى المشــكلات التــي تواجــه المتعل
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ــم، والتّعــرّف علــى الخطــأ وســببه، ومعــدّل تكــراره لقيــاس درجــة الصّعوبــة وعلاجهــا.    
ّ
التّعل

3-2 - الخطوات الإجرائيّة لمنهج تحليل الأخطاء:

عــن  بــة ترتيبــا دقيقــا لا يمكــن الاســتغناء 
ّ
لمنهــج تحليــل الأخطــاء خطــوات إجرائيــة مرت

وهــذه الخطــوات هــي:           غويّــة والنّفســيّة للأخطــاء، 
ّ
أحدهــا للوصــول إلــى الأســباب الل

ميــن، 
ّ
غويّــة، وبعــدد المتعل

ّ
ــق هــذه الخطــوة بكيفيــة جمــع المــادة الل

ّ
3-2-1- جمــع المــادة: تتعل

والمعرفــة  والمســتوى،  ــر فيهــم كالتّجانــس فــي معاييــر العمــر، 
ّ
ــروط التــي يجــب أن تتوف

ّ
والش

غويّــة.    
ّ
الل

فــي هــذه الخطــوة حصــر أخطــاء  يتــمّ  ابتــة: 
ّ
المنتظمــة أو الث تحديــد الأخطــاء   -2-2-3

ــم كالتّعبيــر الحــر، أو كتابــة 
ّ
ميــن فــي فتــرة زمنيّــة محــدّدة مــن مــادة لغويّــة أنتجهــا المتعل

ّ
المتعل

بيــن الجماعــات،  ــيوع 
ّ

لهــا صفــة الش التــي  وتحــدّد الأخطــاء  ــفاهي. 
ّ

أو الحــوار الش المقــال، 

غــة لكــي لا يُخطــئ الصّــواب، ويُصــوّب 
ّ
ويُشــترط فــي مُحــدّد الأخطــاء أن يكــون عالمــا بقواعــد الل

الخطــأ.       

ميــن 
ّ
المتعل أخطــاء  علــى  التّعــرّف  الخطــوة  هــذه  وتشــمل  الأخطــاء:  تصنيــف   -3-2-3

أو  إملائيّــة أو صرفيّــة،  مــا إذا كانــت أخطــاء  وتصنيفهــا حســب نوعهــا فــي فئــات مختلفــة  

نحويّــة، أو أســلوبيّة... ويُمكــن أن يُصنّــف الخطــأ الواحــد فــي فئتيــن. ويتــمّ وصــف الخطــأ فــي 

الخطــأ يــدّل علــى خلــل فــي قاعــدة مــن قواعــد نظامهــا.      غــة أي أنّ 
ّ
إطــار نظــام الل

ــب الأخطــاء حســب عــدد حدوثهــا فــي كلّ تصنيــف، ونقــوم 
ّ
رت

ُ
3-2-4- إحصــاء الأخطــاء: ت

بإحصائهــا.  

3-2-5- شــرح الأخطــاء: إنّ وصــف الأخطــاء عمليــة لغويّــة صرفــة، بينمــا شــرحها عمليــة 

لغويّــة نفســية بامتيــاز. ولذلــك يجــب أن نقــدّم وصفــا شــاملا حــول أســباب الأخطــاء وكيفيــة 

وقوعهــا.

3-2-6- التطبيــق العملــي: إنّ لتحليــل الأخطــاء هدفيــن: أولهمــا لغــوي، وثانيهمــا تربــوي 

مــون بعــد تحليلهــا، فيســاعد 
ّ
تطبيقــي وهــو التّطبيــق العملــي علــى الأخطــاء التــي يرتكبهــا المتعل

ــم، أهــمّ 
ّ
ــم أو تطويــر المــادة، أو تعديــل المحيــط الــذي يــدرس فيــه المتعل

ّ
علــى تغييــر طريقــة المعل
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مباركة قمقام وعائشة جمعي 

ــه التّخطيــط فــي المقــرّرات الدّراســية، وإعــادة التعليــم )الراجحــي، 1995، ص 
ّ
مــن هــذا كل

نظــر أيضــا يوهانســون، 1982، ص 74-72(.   
ُ
57-51. ا

ميــن فــي ضــوء منهــج 
ّ
غويّــة فــي الإنتــاج الكتابــي للمتعل

ّ
4 - دراســة الأخطــاء الل

تحليــل الأخطــاء:

عيّنة الدّراسة:  -

فــي حقــل التّعليميّــة لا غنــى للدّراســة النّظريــة عــن الدّراســة الميدانيّــة لــذا أجرينــا دراســة 

الثــة مــن التّعليــم المتوسّــط، بمؤسســة بوزيــد بلهوشــات 
ّ
مــي السّــنة الث

ّ
تطبيقيّــة علــى متعل

مــون 
ّ
بولايــة الأغــواط، حيــث قمنــا بجمــع مدوّنــات كتابيّــة )عددهــا 64 مدوّنــة( أنتجهــا المتعل

فــي الاختبــار الأوّل للموســم الدّرا�ســي )2022/2021(، مدّتــه ســاعتان )2ســا(، وقــد اخترنــا 

ــم بــه، وتفاديــا للنّقــل مــن مصــادر متعــدّدة ســعيا 
ّ
الاختبــار نظــرا لرســميته، واهتمــام المتعل

)لغــة  غــة 
ّ
وقــد امتــازت هــذه العيّنــة بالتّماثــل مــن حيــث العمــر والل لتحقيــق التّجانــس، 

غــة الأولــى كذلــك(، وتتلقــى مقــرّرا دراســيّا واحــدا، و تنتمــي إلــى نفــس 
ّ
المنشــأ واحــدة، والل

المحيــط الدّرا�ســي.

أداة الدّراسة: -

غويّــة التــي وجدناهــا فــي مدوّناتهــم الكتابيّــة وفــق منهــج 
ّ
ميــن الل

ّ
المتعل ل أخطــاء 

ّ
ســنحل

بالقيــام برصــد  والتحليــل والتفســير(  )يعتمــد علــى الوصــف والإحصــاء  تحليــل الأخطــاء 

الأخطــاء المتكــرّرة المتواتــرة الشــائعة فــي إنتاجاتهــم، وإهمــال الأخطــاء الفرديّــة التــي لــم تتكــرّر 

عنــد المتعلميــن الآخريــن لأنّ هــذا مــا يتوافــق مــع طبيعــة المنهــج المتّبــع فــي الدراســة. 

مــن  ــن 
ّ
للتّمك  )spss( للعلــوم الاجتماعيــة  الحزمــة الإحصائيــة  ببرنامــج  اســتعنا  وقــد 

غويّــة ومعــدّل 
ّ
الحصــول علــى التّحليــل الكمّــي مــن نســب مئويّــة لــكلّ نــوع مــن الأخطــاء الل

وكذلــك إيجــاد  فئــة داخــل كل نــوع،  وتكــرار ونســب كلّ  ميــن، 
ّ
تكرارهــا فــي إنتاجــات المتعل

غويّــة.
ّ
الل لاثــة مــن الأخطــاء 

ّ
الفــروق الدالــة إحصائيّــا بيــن درجــات الأنــواع الث

غويّة: 
ّ
4-1 - جمع المادة الل

الثــة 
ّ
مــي السّــنة الث

ّ
لمتعل )الإنتــاج الكتابــي(  غويــة فــي مدوّنــات كتابيّــة 

ّ
لــت المــادة الل

ّ
تمث
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ميــن مطلــوب للوصــول إلــى 
ّ
تحقيــق التّجانــس بيــن المتعل وبمــا أنّ  مــن التّعليــم المتوســط، 

مــون فــي مدوّناتهــم موضــوع 
ّ
نتائــج علميّــة، كان موضــوع الإنتــاج واحــدا؛ حيــث تنــاول المتعل

وكانــت التّعليمــة  وأثــره علــى المدمنيــن.  الاســتعمال المفــرط لوســائل التواصــل الاجتماعــي، 

كالآتــي:  

السّــياق: حضــرت اجتماعــا عائليّــا كنــت تنتظــره بفــارغ الصّبــر لتبــادل أطــراف الحديــث 

هــم منغمســون فــي الإبحــار فــي عالــم النّــت وتصفّــح 
ّ
مــع أفــراد أســرتك، لكــنّ آمالــك تلاشــت، فكل

فــأردت تنبيههــم إلــى  متناســين الزّمــان والمــكان والمناســبة.  شــبكات التّواصــل الاجتماعــي، 

الانعكاســات السّــلبيّة لهــذه الوســائل التّكنولوجيّــة.

ويبلــغ  عــدد مســتخدمي الأنترنــت يتكاثــر يومــا بعــد يــوم،  ــد الدّراســات أنّ 
ّ
تؤك السّــند: 

العديــد منهــم مرحلــة الإدمــان علــى اســتعماله مســبّبا لهــم الكثيــر مــن المشــكلات الأســريّة 

والمجتمعيــة. والصّحيّــة 

عليمــة: أنتــج نصّــا تفســيريّا لا يقــلّ عــن ســتّة عشــر ســطرا تبيّــن فيــه لأفــراد أســرتك 
ّ
الت

مضــار الاســتعمال المفــرط لوســائل التّواصــل الاجتماعــي، وتنصحهــم بحســن اســتغلالها، 

فــا مكتســباتك المناســبة للموضــوع.   
ّ
موظ

ابتة والمنتظمة: 
ّ
4-2- تحديد الأخطاء الث

غويّــة )الإملائيّــة، 
ّ
الل ميــن قمنــا بتحديــد الأخطــاء 

ّ
بعــد فحــص المدوّنــات الكتابيّــة للمتعل

زنــا علــى الأخطــاء التــي تواتــرت، وتكــررت فــي المدوّنــات، 
ّ
النّحويّــة، الصّرفيّــة(، وحصرهــا، ورك

ــد 
ّ
ذلــك أنّ هــذا مــن مبــادئ منهــج تحليــل الأخطــاء وشــروطه، فالتحليــل الجيــد هــو الــذي يؤك

والــذي يكتشــف الصعوبــات  الأكثــر شــيوعا التــي تحــدث فــي فئــة لمجموعــة،  علــى الأخطــاء 

العامــة لهــا )Alvarez & Perron, 1995(، ص 114(. 

4-3- تصنيف الأخطاء: 

غويّــة إلــى ثلاثــة أنــواع )إملائيّــة ونحويّــة وصرفيّــة(، قمنــا كذلــك 
ّ
بعــد تصنيــف الأخطــاء الل

فــت للنّظــر أن بعــض الأخطــاء نفســها تكــرّرت لــدى 
ّ

بتصنيــف كلّ نــوع منهــا إلــى فئــات، واللا

عــدد كبيــر مــن المتعلميــن، وكان التّصنيــف علــى النحــو الآتــي:  
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الأخطاء الإملائيّة: شملت الفئات التالية:

الهمــزة المتوســطة والمتطرفــة،  - التــاء المفتوحــة والمربوطــة،  همــزة الوصــل والقطــع، 

المــدّ )حذفــا وزيــادة(، الألــف الفارقــة، الألــف الممــدودة والألــف المقصــورة.

ل نماذج لأخطاء إملائيّة )انظر الملحق(
ّ
الجدول)01(: يمث

الأخطاء الإملائية الفئات
الإنعكاســات،  إســتخدام،  إســتغلال،  الإهتمــام،  الإجتماعــي، 
بلمجتمــع،  الإتصــال،  ايجابيــات،  اهــدار،  إنقلــب،  إســتعمل 
فلعصفــو،  وبتالــي،  فســتوعبوا،  فجتمعنــا،  بلعينيــن  بلإعــلام، 
إبــن،  إســم،  الإبتعــاد،  إبتعــد،  إنتشــرت  إجتمعــة،  بتجســس، 
إبنــة، بســتعمالها، اخوانــي، بإضافــة إلــى يضــر بصحــة، الادمــان، 

التواصــل... فاوســائل  إبتعــدة، 

همــزة القطــع وهمــزة 
الوصــل

تشتة، حاولة، سهرت عائلية، شبكاة، عمة في المجتمع، اخترعة، 
قصــرة المســافات، بــدأة، أجتمعــة، أطفئــة، ظهــرة، الصحيــت، 

ابتعــدة، كثــرت اســتعمالها، عصبيتــا، الإنترنــة...

التاء المفتوحة 
والتاء المربوطة        

أطفئــة، رأوســهم، تأثــر علــى، تــأدي، قرائــة، بــدءة، مســئول، يئــدي، 
المأثرات

الهمزة المتوسطة 
والهمزة المتطرفة         

لاكن، هاذه، هاذا، هاكذا، ششات، مشريع، ذالك    المدّ )حذفا 
وزيادة( 

فاحذرو، لا تبقو، لم يرفعو الألف الفارقة   

الألف الممدودة  لذى، تنسا
والألف المقصورة

لت في الفئات التالية:
ّ
حويّة: تمث

ّ
الأخطاء الن

مــا نقصــد إدخــال )ال(  -
ّ
الإضافــة وأحكامهــا: ولا نقصــد هاهنــا جــرّ المضــاف إليــه، وإن

علــى المضــاف وهــو معــرّف بالمضــاف إليــه، وحــذف )ال( مــن المضــاف إليــه، حــذف 

نــون جمــع المذكــر الســالم، وألــف المثنــى مــن المضــاف.
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الجملــة  - علــى  وأخواتهــا  كان  أو  وأخواتهــا  إنّ  دخــول  وعلاماتــه:  الإعــراب  حــركات 

الاســمية، علامــات إعــراب جمــع المذكــر الســالم، عــدم ضبــط أواخــر الكلمــات حســب 

أو تســكينها.    المفعــول بــه...(  )الحــال،  السّــياق الــذي وردت فيــه 

ــر،  -
ّ
تقــدّم الفاعــل أو تأخ المطابقــة بيــن الفعــل والفاعــل فــي العــدد ســواء  المطابقــة: 

والجنــس.   عــدم المطابقــة بيــن الصفــة والموصــوف فــي التنكيــر والتعريــف، 

حويّة )انظر الملحق( 
ّ
ل نماذج لأخطاء ن

ّ
الجدول)02(: يمث

حويّة       
ّ
الأخطاء الن الفئات

التواصــل،  الشــبكات  إنّ  الاجتماعــي،  تواصــل  شــبكة  يتصفحــون 
عــدم تركيــز علــى، إنّ مســتخدمين الأنترنــت، عــدد مــن مســتخدمين 
النــاس، وقــد  الأفــكار  الأنترنــت، لا يســتطيعون تخلــي عنهــا، ســرقة 
أضعفــت مســتوى تعليــم أفــراد، والتبــادل أطــراف حديــث، الإبحــار 
فــي عالــم نــت أو شــبكات تواصــل إجتماعــي، ازدادت أهميــة شــبكات 
وأفــراد  تفرقــت،  تواصــل  وســائل  ظهــرة  عندمــا  إجتماعــي،  تواصــل 
عائلــة، فــي عالــم نــت، الوســائل التواصــل الاجتماعــي، مــن مســتخدمين 

الأنترنــت،...

الإضافة

يســبب مرضــا نف�ســي، يــزداد مســتعمليها، مــع أمهــا وأبوهــا، فهــي ســلاحا 
بيتنــا جالــس، ومدمــنْ،  فــي  كنــت  ذو حديــن، أجدهــم منغمســون، 
عليــهْ، علــى العالــمْ، أغلــب النــاسْ، يــزداد يــوم بعــد يــوم، كان إخوتــي 
كلهــم منغمســون، أصبــح مدمــن عليهــا كثيــر، صــار الإقنــاع مســتحيل، 

يســبب إدمــان، أن تســاو بيــن، كنــت متشــوق، تســبب لنــا أمــراض...

حركات
الإعراب 
وعلاماته

يــا أصدقائــي لا تفــرط، الشــبكات تواصــل  ووســائل التكنولوجيــة، 
أصدقائــي أنصحــو  الاجتماعيــة، 

أكدو الدراسات، فكلهم ذهب، يستعملون الكبار، الشبكات 
تواصل الاجتماعية، لهذه الوسائل تكنولوجية.

المطابقة

لت في: 
ّ
الأخطاء الصّرفيّة: وتمث

إسناد الفعل إلى الضمائر في الأزمنة الثلاثة.   -
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ل نماذج لأخطاء صرفيّة )انظر الملحق(
ّ
الجدول)03(: يمث

 الأخطاء الصّرفيّة                                                الفئات                                                
يا بنات خذوا النّصيحة...الإسناد إلى الضمائر

4- 4 - إحصاء الأخطاء:

ــة إلــى ثلاثــة أنــواع، وكل نــوع إلــى فئــات، اســتعنا ببرنامــج 
ّ
غويّــة بدق

ّ
بعــد تصنيــف الأخطــاء الل

غويــة، والفــروق الدالــة بينهــا، 
ّ
spss لدراســة توزيــع التّكــرارات  والنســب المئويــة للأخطــاء الل

ســب المئويّــة لفئــات كل نــوع مــن الأخطــاء اللغويــة فــي 
ّ
وكذلــك دراســة توزيــع التّكــرارات والن

لهــا:  
ّ
ميــن؛ إجابــة علــى الإشــكالية الرئيســية. والجــداول والأشــكال الآتيــة تمث

ّ
إنتاجــات المتعل

غويّة )الأخطاء الإملائيّة 
ّ
ســب المئويّة للأخطاء الل

ّ
كرارات والن

ّ
4-4-1- دراســة توزيع الت

حويّــة والأخطاء الصّرفيّة(:
ّ
والأخطــاء الن

غويّة: -
ّ
الأخطاء الل

غويّة 
ّ
سب المئويّة للأخطاء الل

ّ
ل توزيع التكرارات والن

ّ
 الجدول)04(: يمث

كرارالأنواع
ّ
سبة المئويّةالت

ّ
الن

60 %120الأخطاء الإملائيّة

39 %78الأخطاء النّحويّة

01 %02الأخطاء الصّرفيّة

100 % 200المجموع

SPSS المصدر: إعداد الطالبة بالاستعانة بمخرجات برنامج

رتيــب الأول بتكــرار 
ّ
مــن نتائــج الجــدول رقــم )04( نلاحــظ أنّ الأخطــاء الإملائيــة تأخــذ الت

انــي بتكــرار 78 ونســبة 39 %، 
ّ
رتيــب الث

ّ
120 ونســبة 60 %، ثــمّ تليهــا الأخطــاء النّحويّــة فــي الت

الــث بتكــرار 02 ونســبة01 %. وتبيّــن هــذه النتائــج 
ّ
رتيــب الث

ّ
أمّــا الأخطــاء الصّرفيــة فأخــذت الت

ميــن 
ّ
النّحويّــة هــي الأكثــر تكــرارا وورودا فــي مدوّنــات المتعل الإملائيّــة والأخطــاء  الأخطــاء  أنّ 

الكتابيّــة المدروســة مــن الأخطــاء الصّرفيّــة التــي تكرارهــا ضعيــف جــدّا. وبالتّالــي، ســنخصّص 

الدّراســة للأخطــاء الأكثــر تكــرارا )الإملائيّــة والنّحويّــة( بالتّحليــل والتّفســير مــن أجــل تشــخيص 

الصعوبــات واقتــراح عــلاج لهــا فــي الخطــوات المواليــة لمنهــج تحليــل الأخطــاء. 
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غويّة(
ّ
سب المئويّة للأخطاء الل

ّ
ل توزيع التكرارات والن

ّ
الشكل)01(: )يمث

الأخطاء الإملائيّة: -

غوية
ّ
سب المئوية للأخطاء الل

ّ
ل توزيع التكرارات والن

ّ
الجدول)05(: يمث

كرارالفئات
ّ
النسبةالت

48,3 %58أخطاء همزة الوصل 
 10,8%13 أخطاء خطاء همزة القطع

 2,5%3أخطاء التاء المربوطة
 13,3%16أخطاء التاء المفتوحة

 8,3%10 أخطاء المدّ )الحذف أو الزيادة(
 11,7%14أخطاء الهمزة المتوسطة والمتطرفة
 2,5%3الألف المقصورة والألف الممدودة

 2,5%3الألف الفارقة
 100%120المجموع

spss المصدر: إعداد الطالبة بالاستعانة بمخرجات برنامج

يتبيّــن مــن الجــدول رقــم )05( أنّ همــزة الوصــل هــي الخطــأ الأكثــر تواتــرا بتكــرار 58 ونســبة 

التــاء  رتيــب: 
ّ
ســب علــى هــذا النحــو مــن الت

ّ
تليهــا الأخطــاء الأخــرى المتقاربــة الن ثــمّ   ،%  48.3

ونســبة            14 الهمــزة المتوسّــطة والمتطرّفــة بتكــرار   ،%  13,3 ونســبة   16 المفتوحــة بتكــرار 

11.7 %، ثم همزة القطع بتكرار 13 ونسبة 10.8 %، وأخطاء المدّ حذفا وزيادة بتكرار 10 

ونســبة 8.3 %، وتليهــا أخطــاء الألــف الفارقــة بتكــرار 3 ونســبة 2.5 %، وتعــادل هــذه الأخيــرة 
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ــم يجــد صعوبــة 
ّ
تكــرار ونســبة أخطــاء الألــف المقصــورة والألــف الممــدودة. وعليــه، فــإنّ المتعل

كبيــرة فــي همــزة الوصــل وتليهــا التــاء المفتوحــة. 

سب المئويّة للأخطاء الإملائيّة(
ّ
ل توزيع التكرارات والن

ّ
الشكل )02(: )يمث

حويّة: -
ّ
الأخطاء الن

حويّة
ّ
سب المئويّة للأخطاء الن

ّ
ل توزيع التكرارات والن

ّ
الجدول)06(: يمث

كرارالفئات
ّ
سبة المئويّةالت

ّ
الن

49 %38أخطاء الإضافة

28 %   22أخطاء حركات الإعراب وعلاماته

23%18أخطاء المطابقة

100%78المجموع

spss المصدر: إعداد الطالبة بالاستعانة بمخرجات برنامج

نلاحــظ مــن الجــدول رقــم )06( أنّ أخطــاء الإضافــة وأحكامهــا الأكثــر تواتــرا بتكــرار 38، 

ونســبة                      22 حــركات الإعــراب وعلاماتــه بتكــرار  أخطــاء  مــن    %  49 والأعلــى نســبة بنســبة 

23 % ، وأخطــاء المطابقــة بتكــرار18 ونســبة 23 %. وتــدلّ هــذه النّتائــج علــى أنّ الصّعوبــة فــي 

الثــة مــن التّعليــم 
ّ
مــي السّــنة الث

ّ
ســبة لمتعل

ّ
ــلاث مــن الأخطــاء بالن

ّ
النّحــو متقاربــة بيــن الفئــات الث

رتيــب ولهــذا تفســير ســنراه لاحقــا. 
ّ
المتوســط علــى الرغــم مــن تقــدّم الإضافــة فــي الت
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حويّة(
ّ
سب المئويّة للأخطاء الن

ّ
ل توزيع التكرارات والن

ّ
الشكل )03(: )يمث

الأخطاء الصّرفيّة: -

سب المئويّة للأخطاء الصّرفيّة
ّ
ل توزيع التكرارات والن

ّ
الجدول)07(: يمث

النسبةالتكرارالفئات
100%02الإسناد إلى الضمائر في الأزمنة الثلاثة

100%02المجموع

 spss المصدر: إعداد الطالبة بالاستعانة بمخرجات برنامج

مــن قــراءة نتائــج الجــدول رقــم )07( يتبيّــن أنّ الأخطــاء الصّرفيّــة تــكاد تنعــدم فــي إنتاجــات 

ميــن بتكــرار 2 فقــط ونســبة عــدم الخطــأ 100 %، ممّــا يســتدعي عــدم دراســتها فمنهــج 
ّ
المتعل

ميــن 
ّ
ــد هــذه النّتيجــة أنّ المتعل

ّ
بهــا. وفــي الوقــت ذاتــه تؤك ســاني لا يعتــدّ 

ّ
الل تحليــل الأخطــاء 

لا يجــدون صعوبــة فــي المــادة الصّرفيّــة، ولا ســيما الإســناد إلــى الضّمائــر فــي جميــع الأزمنــة؛ 

ســنة 
ّ
فالمعرفة الخاصة بها مقرّرة في كلّ ســنوات التّعليم من مرحلة التّعليم الابتدائي إلى ال

الثــة مــن مرحلــة التّعليــم المتوســط يوجــد درس الإســناد )انظــر غرمــول وآخــرون، 2017، 
ّ
الث

مــون بالتّــدرّج والممارســة.    
ّ
ص 19(. وبالتّالــي اكتســبها المتعل
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سب المئويّة للأخطاء الصّرفيّة(
ّ
ل توزيع التكرارات والن

ّ
الشكل )04(: )يمث

حويّة والصّرفيّة:  
ّ
4-4-2- دراسة الفروق الدالة بين الأخطاء الإملائيّة والن

اســتخدمنا اختبــار التّبايــن أحــادي الاتجــاه )ONE WAY ANOVA ( مــن أجــل معرفــة مــا 

غويّــة )الأخطــاء الإملائيّــة 
ّ
إذا كانــت هنــاك علاقــة ذات دلالــة إحصائيّــة بيــن أنــواع الأخطــاء الل

والأخطــاء النّحويّــة والأخطــاء الصّرفيّــة( ، وهــذا طبعــا بالاســتعانة ببرنامــج spss. وقــد بيّنــت 

والمتوســط الحســابي للأخطــاء   ،5.40 الإملائيّــة:  المتوســط الحســابي للأخطــاء  النتائــج أنّ 

484.83 وقيمــة مســتوى الدلالــة  بلغــت  وبيّــن اختبــار)ف( أن قيمــة )ف(   .1.39 النّحويّــة: 

0.00 وهــي أقــل مــن مســتوى الثقــة 0.05. 

ــه توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيّــة فــي درجــات الأخطــاء )الإملائيّــة 
ّ
نقــول إن وبالتّالــي، 

والنّحويّــة والصّرفيّــة(. بمعنــى أنّ هنــاك تبايــن كبيــر بيــن تكــرار الأخطــاء الإملائيّــة والأخطــاء 

الصّرفيّــة.    النّحويّــة والأخطــاء 

4-5 - شرح الأخطاء وتحليلها:  

بمــا أنّ منهــج تحليــل الأخطــاء يهتــمّ بدرجــة تواتــر الأخطــاء لتحديــد الصعوبــات التــي تواجــه 

ميــن دلّ 
ّ
مــا ارتفــع معــدّل تكــراره لــدى المتعل

ّ
مــا تواتــر الخطــأ، وكل

ّ
غــة إذ فــي قانونــه كل

ّ
ــم الل

ّ
متعل

مــا 
ّ
ل الأخطــاء التــي قمنــا بإحصائهــا تحليــلا لغويّــا )ونفســيّا كل

ّ
علــى صعوبــة المشــكلات، وســنحل

دعــت الضّــرورة إلــى ذلــك(. 

نــا 
ّ
ويظــلّ العثــور علــى أســباب الأخطــاء وتفســيرها أصعــب خطــوة فــي هــذه الدراســة، لأن

نجــد فــي بعــض الأحيــان أكثــر مــن ســبب لخطــأ واحــد، مــا يجعلنــا أمــام صعوبــة تحديــد السّــبب 

ــم لآخــر. وتكمــن 
ّ
الفعلــي مــن بيــن عــدّة تفســيرات، وقــد تختلــف الأســباب كذلــك مــن متعل
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الصعوبــة كذلــك فــي انتمــاء الخطــأ الواحــد إلــى فئتيــن مختلفتيــن أو نوعيــن مختلفيــن.        

ويُثبــت الإحصــاء عامّــة الجــدول )04( أنّ الأخطــاء الإملائيــة هــي الأولــى مــن حيــث التّكــرار 

ــق النّــوع الأوّل مــن 
ّ
والنســبة ثــمّ تليهــا الأخطــاء النّحويّــة ثــم الصرفيــة بنســبة منعدمــة. وتعل

ميــن فــي رســمها حيــث 
ّ
الأخطــاء بفئــة همــزة الوصــل الجــدول )05(، فقــد أخفــق جــلّ المتعل

وجدنــا أن معــدّل تكرارهــا مرتفــع بنســبة 48,3 % فــي إنتاجهــم مثــلا: كلمــة )الاجتماعــي( وردت 

ــكل )الإجتماعــي( أكثــر مــن عشــرين مــرّة. ضــف إلــى ذلــك الكلمــات الأخــرى المبيّنــة 
ّ

بهــذا الش

فــي الجــدول )1(، وفــي ضــوء طبيعــة الدراســة فــي هــذا المنهــج تــدّل هــذه النتائــج علــى صعوبــة 

التّفريــق بيــن همزتــي القطــع والوصــل مــن جهــة، وصعوبــة أحــكام همــزة الوصــل وحكمهــا، 

ميــن قواعــد الهمزتيــن فيمــا 
ّ
ويعــود السّــبب الأوّل إلــى عــدم معرفــة المتعل مــن جهــة أخــرى. 

 
ّ
لاثــي، والأســماء -إلا

ّ
ــق بالفعــل الما�ســي الرّباعــي وأمــره ومصدرهــا، والفعــل الما�ســي الث

ّ
يتعل

لاثــي، والفعــل الما�ســي الخما�ســي 
ّ
بعضهــا نذكرهــا لاحقــا- علــى أنّهــا همــزة قطــع، وأمــا الأمــر الث

والسّدا�ســي، وأمرهمــا، ومصدريهمــا، وكلمــات معيّنــة فهــي همــزة وصــل، وحكمهمــا علــى الرغــم 

انيــة مــن التّعليــم 
ّ
مــن تعليمهمــا لهــم فــي السّــنة الأولــى مــن التّعليــم المتوســط، والمرحلــة الث

ميــن 
ّ
دّمــت قوالــب جاهــزة للمتعل

ُ
مــا يــدلّ علــى أنّ هــذه القواعــد ق

ّ
الابتدائــي، وإن دلّ هــذا فإن

همــت وحُفظــت حينهــا، ولكنهــا لــم ترسّــخ فــي أذهانهــم. وهــذه أكبــر مشــكلة تعانــي منهــا 
ُ
ربّمــا ف

تعليميّــة القواعــد فــي مدارســنا، وهــي اعتبــار تدريــس القواعــد غايــة وليــس وســيلة للاســتعمال 

ــل فــي تطبيــق قاعــدة النّطــق علــى الرّســم 
ّ
انــي فتمث

ّ
الصحيــح فــي الإنتــاج بنوعيــه، أمــا السّــبب الث

مون بالجانب الصّوتي ذلك أنّ حكم همزة الوصل لا تســقط 
ّ
)تعميم القاعدة( فأخذ المتعل

بســتعمالها، فســتوعبوا...  وإنمــا تســقط نطقــا إذا وُصلــت بــكلام فــي مثــل خطئهــم:  رســما، 

الــث هــو كذلــك تعميــم قاعــدة أنّ الهمــزة فــي كلّ الأســماء همــزة قطــع، وعــدم 
ّ
والسّــبب الث

معرفتــه أنّ هــذه الأســماء: ابــن، ابنــة، اســم، اثنــان، امــرؤ، امــرأة... ومُثناهــا مســتثناة مــن 

ــم 
ّ
القاعــدة العامّــة. وفــي موضــع آخــر، نجــد هــذا الخطــأ بلمجتمــع، بلإعلام...ومــردّه أنّ المتعل

يجهــل )لا يعــرف( أنّ همــزة الوصــل تكــون فــي الحــروف )ال( كذلــك.                  

ميــن هــو فئــة التــاء المفتوحــة جــدول 
ّ
انــي الــذي تكــرّر فــي إنتاجــات المتعل

ّ
والخطــأ الإملائــي الث
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)وكذلــك الاســم  فــي الأفعــال تكــون مفتوحــة  التــاء  وبمــا أن القاعــدة التــي تقــول إنّ   ،)05(

الثلاثــي الســاكن الوســط( لا تحمــل أيّ صعوبــة، فــإنّ ســبب هــذا الخطــأ يعــود إلــى عــدم تمييــز 

ميــن بيــن الاســم والفعــل نحــو )اخترعــة، ســهرت عائليــة( وهنــاك علامــات فارقــة بينهمــا 
ّ
المتعل

هنيــة التــي 
ّ
ــم، وإن علمهــا نســيها. ونحــن فــي تعليمنــا لا نســتعين بالخرائــط الذ

ّ
لا يعلمهــا المتعل

تســاهم فــي ترســيخ القواعــد كأن نميّــز بينهمــا فــي جــدول أو غيــره...       

الــث الــذي شــاع وتكــرّر كثيــرا فــي الإنتاجــات هــو فئــة رســم الهمــزة المتوســطة، 
ّ
والخطــأ الث

مــون لــم يرســموها رســما صحيحــا نحــو قرائــة ويئــدي 
ّ
والهمــزة المتطرفــة جــدول )05( فالمتعل

ــأن فمثــلا 
ّ

جــدول )01(، والسّــبب الرئيــس فــي هــذا هــو كثــرة القواعــد القياســيّة فــي هــذا الش

ورســم المتوســطة المفتوحــة،  رســم الهمــزة المتوســطة يشــمل رســم المتوســطة الســاكنة، 

ورســم المتوســطة المضمومــة، ورســم المتوســطة المكســورة، ورســم المتوســطة مــع علامــة 

كــر قواعــد جزئيــة، 
ُ
وفــي كل مــا ذ ورســم المتوســطة مــع ألــف المنــوّن المنصــوب،  التّأنيــث، 

2000، ص100- )الغلايينــي،  مــا هــي حــالات شــاذة 
ّ
وإن وهنــاك حــالات لا تخضــع للقيــاس، 

105(. ضــف إلــى ذلــك، اختــلاف قــول العلمــاء فــي رســم الهمــزة، ولاســيما الهمــزة المتطرّفــة 

نحــو: قــرؤوا/ قــرأوا.   

)05(، كحذفــه مــن أســماء  أو حذفــه جــدول  ــل فــي إضافــة المــدّ 
ّ
أمّــا الخطــأ الرّابــع فتمث

الإشــارة نحــو: هــاذا، ذالــك... جــدول )01(، والسّــبب يعــود إلــى مراعــاة نطقهــا بهــذه الصــورة، 

حــذف إذا دخلــت علــى اســم الإشــارة 
ُ
غــة العربيّــة » أنّ ألــف )هــا( التّنبيهيّــة ت

ّ
ومــن قواعــد الل

م )ذلــك، ذلكــنّ( ومنهــم 
ّ

)هــذا، هــؤلاء...(، وتحــذف كذلــك ألــف)ذا( الإشــارية إذا لحقتهــا الــلا

غــة أيضــا حــذف ألــف 
ّ
مــن يُثبتهــا فــي غيــر ذلــك« )الغلايينــي، 2000، ص 94(، ومــن قواعــد الل

لاكــن.    

والألــف الممــدودة والألــف  الإملائيّــة مــن فئتــي الألــف الفارقــة،  الأخطــاء  وفيمــا يخــصّ 

    .)05( لهــا نظــرا لانخفــاض معــدّل تكرارهــا جــدول 
ّ
المقصــورة فلــم نحل

غــة ذاتهــا، وهنــاك أســباب أخــرى تعــود إلــى بنــاء 
ّ
كل هــذه الأســباب نابعــة مــن طبيعــة الل

انــي- فــي الجيــل الأوّل- كان الرّســم الإملائــي لــه 
ّ
غــة العربيــة فقبــل مناهــج الجيــل الث

ّ
منهــاج الل
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تنــاول قاعــدة لغويّــة خاصــة بــه، أمّــا فــي 
ُ
أهميّــة. ذلــك أنــه فــي نهايــة كلّ تحليــل نــصّ قرائــيّ ت

بقــي علــى بعضهــا مــع تغييــر طريقــة تقديمهــا.        
ُ
المناهــج الحاليــة فحُــذف بعضهــا، وأ

انيــة مــن التّواتــر والتّكــرار والنســبة المئويــة الأخطــاء النّحويّــة الجــدول 
ّ
وتأتــي فــي الدّرجــة الث

جــدول   %  49 ونســبة  ميــن هــو الإضافــة بتكــرار38 
ّ
وممّــا ثبــت صعوبتــه عنــد المتعل  ،)04(

ــم »يجهــل القاعــدة التــي تحكــم النّمــط موضــع  الخطــأ، 
ّ
)06(، والسّــبب فــي هــذا أنّ المتعل

ــم القاعــدة، فيخطــئ فــي النمــط خطــأ عشــوائيّا، أو يجهــل قيــود القاعــدة، 
ّ
ولكونــه لــم يتعل

ــه قــد أحــاط 
ّ
ــم  قاعــدة مــا، لكنّــه لــم يســتكمل شــروطها ومحترزاتهــا ظنّــا منــه أن

ّ
فقــد يتعل

بهــا، أو لأنّهــا لــم تقــدّم لــه كاملــة، متابعــة لمبــدأ التّــدرّج فــي تقديــم النّمــط أو القاعــدة التــي 

تحكمــه« )المغــاوري، ص 297(. وهــذا التعليــل ينطبــق علــى الإضافــة لأنّ أحكامهــا تدخــل فــي 

غويّــة لمراحــل 
ّ
إطــار النّحــو المتخصّــص إذ لا يمكــن إدراجهــا ضمــن مقــرّرات المحتويــات الل

متقدّمــة مــن التّعليــم مراعــاة لمبــدأي الملاءمــة والتّــدرّج. 

م لا 
ّ
غويّة لسنوات مرحلة التّعليم المتوسط الأربع أنّ المتعل

ّ
د من خلال المقرّرات الل

ّ
ونؤك

يملــك معــارف ولا معلومــات عــن أحــكام الإضافــة مثــل: إن مســتخدمين الأنترنــت، يتصفّحــون 

ــبكات التّواصل جدول )02(، فالجملة الأولى تكون على 
ّ

شــبكات تواصل الاجتماعي، إنّ الش

ــر الســالم، وكذلــك نــون 
ّ
نحــو )إن مســتخدمي الأنترنــت(، فهنــا وجــوب حــذف نــون جمــع المذك

المثنــى وملحقاتهمــا. إن وقــع أحدهمــا مضافــا مختومــا بتلــك النــون )حســن، د. ت، ص 8(. 

انيــة فهــو )يتصفّحــون شــبكات التّواصــل الاجتماعــي( فوجــب أن 
ّ
أمّــا الصّــواب فــي الجملــة الث

يكون المضاف إليه معرفة لأنّ الغرض من الإضافة هنا التّعريف لا التّخصيص، والإضافة 

)إنّ  الثــة صوابهــا 
ّ
والجملــة الث محضــة فلــو كانــت غيــر محضــة لكانــت هنــا أحكامــا أخــرى، 

حــذف وجوبــا مــن صــدر المضــاف بشــرط أن تكــون زائــدة فــي 
ُ
شــبكات التّواصــل( كذلــك )ال(  ت

أوّلــه للتّعريــف، وأن تكــون الإضافــة محضــة )حســن، د. ت، ص 12(. وفيهــا أحــكام أخــرى إذا 

كانــت الإضافــة غيــر محضــة. 

راكيــب 
ّ
ونســتنتج مــن خــلال تحليــل هــذه الأخطــاء، أنّ أحــكام الإضافــة بتفاصيلهــا مــن الت

ا لا يمكــن إدراجهــا 
ً
ــم، فهــي  تنــدرج ضمــن دروس التّخصّــص. إذ

ّ
ل عائقــا أمــام المتعل

ّ
التــي تشــك
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الثــة مــن التّعليــم المتوســط لأنّهــا لا تتــلاءم 
ّ
غــة العربيّــة للسّــنة الث

ّ
بأحكامهــا فــي منهــاج الل

راكيــب 
ّ
ــم، وفــي الوقــت نفســه لا يمكنــه الاســتغناء عنهــا حيــث أغلــب الت

ّ
غــوي للمتعل

ّ
والنّمــو الل

بنــى بهــا. 
ُ
ت

مــا وصناعــة لا ســليقة واكتســابا )البيئــة 
ّ
غــة العربيّــة الفصيحــة اليــوم تعل

ّ
ويعــدّ تلقــي الل

أحــد الأســباب الرئيســية  ــرة مثلمــا كانــت عليــه فــي الما�ســي( 
ّ
غــة اليــوم غيــر متوف

ّ
ســليمة الل

ميــن إلــى 
ّ
ــم أثنــاء بنــاء تراكيــب صحيحــة. ممّــا يدعــو انتبــاه المعل

ّ
للصعوبــات التــي تواجــه المتعل

ــم مــن تفاديــه.    
ّ
ــن المتعل

ّ
هــذا النّــوع مــن الخطــأ لإيجــاد طرائــق وأســاليب تمك

ميــن 
ّ
هــذا، ويعــدّ الإعــراب جــدول )06( مــن الأخطــاء التــي تظهــر كثيــرا فــي إنتاجــات المتعل

علــى الرّغــم مــن عــدم ضبــط أواخــر الكلــم مــن قبلهــم. ومــن الأخطــاء المدوّنــة فــي الجــدول )02( 

ركيــز علــى علامــات الإعــراب الفرعيّــة فــي حــالات الرّفــع 
ّ
نســتنتج أنّ ســببها الأوّل هــو عــدم الت

والنّصــب والجــرّ كاليــاء فــي حالتــي النّصــب والجــرّ )نجدهــم منغمســون( والصــواب )نجدهــم 

)يــزداد مســتعملوها(،  والصــواب  )يــزداد مســتعمليها(  والــواو فــي حالــة الرّفــع  منغمســين(، 

انــي هــو عــدم التّمييــز بيــن الفاعــل والمفعــول بــه والحــال والنعــت لا مــن حيــث 
ّ
والسّــبب الث

مــا مــن حيــث الوظيفــة كذلك...وثمّــة خطــأ آخــر هــو عــدم 
ّ
وإن الحركــة الإعرابيــة فحســب. 

تغييــر حركــة أواخــر كلــم الجملــة الاســميّة حيــن دخــول النّواســخ عليهــا نحــو )صــار الإقنــاع 

)كنــت  الصــواب  وإنّ  و)كنــت متشــوق(  )صــار الإقنــاع مســتحيلا(،  والصــواب  مســتحيل( 

متشــوقا(. والسّــبب يعــود إلــى الخلــط بيــن عمــل إنّ وأخواتهــا وعمــل كان وأخواتهــا مــن جهــة، 

ومــن جهــة أخــرى عــدم اهتمامهــم بالإعــراب ونفورهــم منــه.  

 أنّ منهــج تحليــل الأخطــاء يــراه 
ّ

ســيان فهــو وارد فــي كلّ حــالات الإعــراب إلا
ّ
أمّــا ســبب الن

ســببا عابــرا يعالــج آنيــا لا يحتــاج إلــى إعــادة نظــر مثــلا فــي بنــاء المنهــاج.   

ــل فــي بنــاء مناهــج الجيــل 
ّ
ــم بــه يتمث

ّ
ــق بالإعــراب لا علاقــة لــه بالمتعل

ّ
وهنــاك ســبب آخــر يتعل

انيــة 
ّ
غويّــة الموجــودة فــي الكتــاب المدر�ســي للسّــنة الث

ّ
التطبيقــات الل جــلّ  الثانــي، حيــث إنّ 

ــز علــى الوظائــف الدّلاليّــة والتّوظيــف لا الإعــراب نحــو هــذه 
ّ
مــن التّعليــم المتوســط ترك

التّطبيقــات المعتمــدة فــي درس الأفعــال المتعديــة إلــى مفعوليــن: 
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ضع الأفعال الآتية في جمل مفيدة: رأى، ظنّ، حوّل، منح. -

طلــب منــك أخــوك الصغيــر أن تحدّثــه عــن برنامــج الزيــارة التي...إلــى أحــد الفضــاءات  -

بيعيّــة.
ّ
الط

فــا الأفعــال المتعدّيــة إلــى مفعوليــن )غرمــول 
ّ
كتــب فقــرة تشــرح فيهــا هــذا البرنامــج موظ

ُ
ا

       .)134 ص   ،2017 وآخــرون، 

الثة من التّعليم المتوســط تطبيقات لغويّة متنوّعة، 
ّ
وفي المقابل نجد في كتاب السّــنة الث

وعلى هذا الشــكل بُنيّت جميعها مثل: 

 أن يق�سيَ على البيئةِ. -
ُ

أعرب الجملة الآتية بالتّفصيل: أوشك التّلوّث

أساء بعض الزّملاء إلى المساحات الخضراء بالمؤسّسة، فكنت ناصحا لهم.  -

فــا أفعــال المقاربــة  -
ّ
موظ كتــب فقــرة موجــزة تتضمــن النصائــح التــي وجهتهــا لهــم، 

ُ
ا

 )114 ص   ،2017 )غرمــول وآخــرون، 

وعلــى الرّغــم مــن احتــواء التّطبيقــات مــن النــوع الأوّل الإعــراب بطريقــة غيــر مباشــرة، ذلــك 

ــم الأفعــال )رأى، ظــنّ، حــوّل، منــح( فــي جمــل مفيــدة لابــد لــه من مراعاة 
ّ
ــه حينمــا يضــع المتعل

ّ
أن

 أنّ اعتمــاد هــذه الطريقــة فــي كتــاب السّــنة الثانيــة أحــدث قطيعــة 
ّ
حركــة أواخــر الكلمــات إلا

ــم مــن ممارســة الإعــراب والتّمــرّن عليــه 
ّ
ــى للمتعل

ّ
ــم والإعــراب التّفصيلــي للجمــل، فأن

ّ
بيــن المتعل

الثة. 
ّ
انية والث

ّ
في ضوء هذه  القطيعة التي هي بدورها تســبّب قطيعة أعمق بين السّــنتين الث

ــم بمــا ورد فــي الكتــاب وعــدم التفاتتــه إلــى هــذه الثغــرة الموجــودة فــي 
ّ
زد علــى ذلــك تقيّــد المعل

انيــة مــن التّعليــم المتوسّــط، لــذا فهــو هــو مطالــب بإضافــة تطبيقــات خاصــة 
ّ
كتــاب السّــنة الث

بالإعــراب التّفصيلــي فــي مثــل هــذه الحــالات. لتفــادي القطيعــة بيــن السّــنوات الدّراســيّة. وهــذا 

مــا التّكامــل بيــن المنهجيــن 
ّ
غــة العربيّــة، وإن

ّ
نــا ننقــد المنهــج الوظيفــي فــي تعليــم الل

ّ
لا يعنــي أن

غــة مطلــوب أحيانــا.                     
ّ
البنــوي والوظيفــي فــي تعليــم قواعــد الل

ميــن، وممّــا جــاء فــي كتاباتهــم 
ّ
وقــد تكــرّرت كذلــك أخطــاء المطابقــة جــدول )06( لــدى المتعل

ــم فــي هــذه الحالــة طابــق بيــن الفعــل والفاعــل، وهــذا 
ّ
)يســتعملون الكبــار( جــدول )02(. فالمتعل

الأخيــر جــاء علــى صيغــة الجمــع، والفعــل متقدّمــا عليــه فالصــواب )يســتعمل الكبــار(، لأنّ 
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رتيــب الأصلــي )فعــل + 
ّ
الفعــل والفاعــل لا يتطابقــان فــي العــدد فــي حالــة المحافظــة علــى الت

فاعــل(. والقاعــدة أن يأتــي الفعــل المتقــدّم مفــردا حتــى وإن كان الفاعــل علــى صيغــة الجمــع 

أو المثنــى، وخيــر دليــل علــى هــذا قــول الله تعالــى: »قــد أفلــح المؤمنــون« المؤمنــون )1(.

ــم لقاعــدة 
ّ
ويعــزى ســبب خطــأ المطابقــة بيــن الفعــل والفاعــل فــي العــدد إلــى تعميــم المتعل

المطابقــة، أو تأثيــر لغتــه الأمّ )العاميّــة( عليــه والقيــاس عليهــا. بالإضافــة إلــى أنّ المحتويــات 

غويّــة الخاصــة بالتّقديــم والـــتّأخير قــد حذفــت فــي السّــنوات الأخيــرة مــن مناهــج تعليــم 
ّ
الل

غــة العربيّــة لمرحلــة التّعليــم المتوسّــط، لأنــه ليــس مــن السّــهل الخــوض فيهــا نتيجــة اختــلاف 
ّ
الل

المذاهــب النّحويّــة فــي إعــراب الاســم المقــدّم علــى الفعــل أهــو فاعــل مقــدّم أم مبتــدأ وخبــره 

جملــة فعليــة.    

لهــذه الوســائل  نحــو:   )02( أمّــا خطــأ عــدم المطابقــة بيــن الصفــة والموصــوف جــدول 

ســيان، 
ّ
 الإهمــال والن

ّ
تكنولوجيــة والصــواب لهــذه الوســائل التّكنولوجيــة فــلا ســبب لــه إلا

غويّــة للسّــنة الأولــى مــن التّعليــم المتوســط التــي 
ّ
لأنّ درس الصفــة والموصــوف مــن المقــرّرات الل

ــم فــي الابتدائــي. 
ّ
تؤخــذ بالتّفصيــل، وقبــل هــذه السّــنة درســه المتعل

الثــة 
ّ
غويّــة النّحويّــة المقــرّرة فــي منهــاج السّــنة الث

ّ
ومــا تجــدر الإشــارة إليــه أنّ المحتويــات الل

بنــاء الفعــل الما�ســي، أســماء الفعــل )الما�ســي والمضــارع(،  مــن التّعليــم المتوســط تتضمّــن: 

نصــب الفعــل المضــارع بــأن المضمــرة، الشــرط وأركانــه، لا النافيــة للجنــس، أفعــال الشــروع، 

ــرط غيــر 
ّ

الش أدوات  المنــادى وإعرابــه،  المنــادى،  أنــواع  الرجــاء،  أفعــال  المقاربــة،  أفعــال 

ــق 
ّ
الجازمــة، بعــض حــروف المعانــي... وعليــه يمكــن القــول إنّ بعــض الأخطــاء الســابقة تتعل

بمكتســات قبليّــة مثــل الصفــة والموصــوف، وتركيــب الجملــة الفعليــة، ودخــول النواســخ علــى 

الجملــة الاســمية. أمّــا أحــكام الإضافــة لا وجــود لهــا فــي مناهــج التعليــم المتوســط.            

 أنّ ثمّــة أســباب أخــرى تعــدّ 
ّ
وعلــى الرغــم مــن وجــود مبــرّرات لبعــض الأخطــاء السّــابقة إلا

ــل فــي إهمــال قواعــد 
ّ
غويّــة وتواترهــا لــدى المتعلميــن تتمث

ّ
مــن أهــمّ أســباب تكــرار الأخطــاء الل

وقصــور  ميــن، 
ّ
وتــرك الحفــظ مطلقــا مــن قبــل المتعل غــة العربيــة وعــدم الاهتمــام بهــا، 

ّ
الل

غــة العربيــة لمرحلــة التّعليــم المتوســط 
ّ
ميــن مــن جهــة، وســوء بنــاء مناهــج تعليــم الل

ّ
تكويــن المعل
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غويّــة 
ّ
انــي مثقلــة بالقواعــد الل

ّ
فــي بعــض محطاتهــا مــن جهــة أخــرى، حيــث إنّ مناهــج الجيــل الث

وخاصــة النّحويّــة التــي لا يمكــن أن تقــدّم فــي زمــن قيا�ســيّ، وإن قدّمــت فــي عجالــة ســبّبت كمــا 

رسّــخ 
ُ
قــال عبــد الرحمــن الحــاج صالــح تخمــة لغويّــة. ومــا الفائــدة مــن تقديمهــا إن لــم تثبّــت وت

ــم لاســتعمالها أثنــاء الحاجــة؟ فهــي تحتــاج إلــى إعــادة بنــاء مــن حيــث تقليــص 
ّ
فــي ذهــن المتعل

غويّــة وتوزيعهــا علــى أســاس التّــدرّج والتّنظيــم بيــن ســنوات مرحلــة التّعليــم 
ّ
القواعــد الل

حــق يحتــاج إلــى السّــابق فــي التّعليــم. 
ّ

المتوســط، فاللا

طبيق العملي: 
ّ
4-6- الت

هــي أهــمّ خطــوة فــي هــذا المنهــج، إذ تهــدف إلــى المعالجــة، وإيجــاد الطرائــق الكفيلــة للحــدّ مــن 

ميــن. وبنــاء علــى مــا تــمّ إحصــاؤه مــن أخطــاء لغويّــة 
ّ
غويّــة التــي تتكــرّر لــدى المتعل

ّ
الأخطــاء الل

ميــن علــى التّحكــم في القواعد المعنيّة 
ّ
)إملائيّــة ونحويّــة( وتحليلهــا، يلاحــظ ضعــف قــدرة المتعل

بالدّراســة، ممّــا يجعــل التّفكيــر فــي علاجهــا أمــرا واجبــا يهتــمّ بــه بالدّرجــة الأولــى المتخصّصــون 

مــون أيضــا فهــم الأوّلــون الذيــن يكتشــفون 
ّ
فــي التّعليميّــة، والمعنيــون ببنــاء المناهــج، والمعل

ــد الإحبــاط فمــا نــروم إليــه أن لا إفــراط 
ّ
غــوي. ودحــض مقولــة إنّ التّصحيــح يول

ّ
الخطــأ الل

ولا تفريــط، ذلــك أنّ الخطــأ فــي كثيــر مــن المواضــع يــؤدي إلــى انحــراف المعنــى، »فهــذه الأخطــاء 

الإملائيــة قــد تغيّــر معنــى الكلمــة لأن رســم الكلمــات بصورهــا المتعــارف عليهــا ســبيل إلــى تعــرف 

دلالاتهــا؛ فمعانــي الكلمــات ترتبــط برســمها المتعــارف عليــه فلــو نظرنــا إلــى كلمتــي )عــلا، علــى( 

 نجد نطقا واحدا، ورسما مختلفا، ودلالة خاصة مرتبطة برسم كل منهما« )عطية، 2006،

غويّــة. وفيمــا يلــي 
ّ
ص 228( هــذه توطئــة أردنــا مــن خلالهــا إظهــار أهميّــة معالجــة الأخطــاء الل

باعهــا لمعالجتهــا.        
ّ
بعــض الكيفيــات والطرائــق والأســس والمبــادئ التــي يجــب ات

فــي مراحــل التّعليــم  يجــب الاهتمــام بالإمــلاء  ــق بمعالجــة الأخطــاء الإملائيّــة؛ 
ّ
فيمــا يتعل

المتوســط، فهــو لا يقتصــر علــى المرحلــة الابتدائيــة فقــط. ويتــمّ هــذا بطريقــة نقــل النّصــوص 

ونســخها مــن الكتــاب إلــى الورقــة، وكذلــك يجــب اســتثمار نشــاط القــراءة لأنّ الإمــلاء والقــراءة 

ــم؛ مــن 
ّ
انيــة فــي ترســيخ رســم الكلمــات وتثبيتــه فــي ذهــن المتعل

ّ
عمليتــان متّصلتــان، تســاهم الث

ــم القــدرة علــى الرّســم 
ّ
والرّبــط بينهمــا ينمّــي لــدى المتعل خــلال القــراءة التّأمليّــة البصريّــة، 
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والسّــعي إلــى الرّبــط بيــن القواعــد الإملائيّــة والقواعــد النّحويّــة فقــد  الصّحيــح للكلمــات، 

يــؤدي الخطــأ الإملائــيّ إلــى الخطــأ النّحــويّ أو العكــس مثــل: )أن يســاو( خطــأ نحــويّ أدى إلــى 

خطــأ إملائــيّ. 

ــم علــى المطالعــة فــلا يقــلّ دورهــا عــن عمليــة القــراءة فــي تثبيــت الرّســم. زد 
ّ
وتشــجيع المتعل

غويــة فــلا 
ّ
علــى ذلــك الاعتمــاد علــى مبــدأ التّــدرّج والتّصنيــف والتّحديــد فــي تقديــم المــادة الل

ــم أحــكام همزتــي الوصــل والقطــع فــي حصــة واحــدة، أو فــي حصتيــن 
ّ
يُعقــل أن يأخــذ المتعل

متتابعتيــن مثلمــا هــو معمــول بــه فــي منهــاج السّــنة الأولــى مــن التّعليــم المتوســط )المفتشــية 

رســيخ، ويعــدّ إعــادة 
ّ
ربيّــة الوطنيّــة، 2021 /2022، ص 5-6 (. فهــذا لا يدعــم الت

ّ
العامّــة للت

إدراج دروس الرّســم الإملائــي فــي منهــاج السّــنة الأولــى متوســط كمــا كان عليــه مــن قبــل علاجــا 

لمــا لــه مــن تأثيــر فــي التّذكيــر بالقواعــد. 

غويّــة ولا ســيما 
ّ
ميــن فــي القواعــد الل

ّ
نــا اســتنتجنا أنّ مــن أســباب ضعــف المتعل

ّ
ولا ننكــر أن

القواعــد النّحويّــة »هــو أنّ هنــاك إغراقــا تشــكو منــه القواعــد العربيّــة ألا وهــو الإكثــار مــن 

مــا تعطــي العديــد مــن الاســتعمالات 
ّ
التّفســيرات المعنويّــة التــي لا تســاهم فــي فهــم القواعــد، وإن

الممكنــة كأن نعــرّف التّمييــز ونســرد أنواعــه، فــلا حاجــة لدراســتها قاعــدة وإنّهــا الحاجــة إلــى 

79- 80(. وعلــى هــذا الأســاس  2011، ص  التّمــرّس عليهــا مــن خــلال النّصــوص« )صيــاح، 

غــة العربيّــة، 
ّ
ــم مــن الل

ّ
غــة العربيّــة حتــى لا ينفــر المتعل

ّ
لا يمكــن الإغــراق فــي تقديــم قواعــد الل

مهــا. 
ّ
وتصبــح لديــه رغبــة فــي تعل

ــم 
ّ
ــم مــن تعل

ّ
وحســب مــا تقــدّم، يمكننــا طــرح السّــؤال التالــي: مــا السّــبيل إلــى تمكيــن المتعل

غــة العربيّــة؟    
ّ
قواعــد الل

ــم هــو تعليمــه قواعدهــا ممّــا يعنــي تقديمهــا بشــكل 
ّ
غــة للمتعل

ّ
إذا كان الهــدف مــن تعليــم الل

ــم لقواعــد نظامهــا، ولا لحاجاتــه. 
ّ
صريــح مباشــر فــي قوالــب جاهــزة دون مراعــاة إدراك المتعل

غــة وســيلة وليــس غايــة )وهــذا مــا 
ّ
غــة فهــذا يعنــي أنّ قواعــد الل

ّ
أمّــا إذا كان الهــدف تعليــم الل

غــة غيــر تعليــم القواعــد، فالأولــى 
ّ
أثبتــه المتخصّصــون فــي التّعليميّــة( ذلــك أن اكتســاب الل

غة اســتعمالا صحيحا، وتتحقّق بالمران والممارســة، اســتنادا 
ّ
م من اســتعمال الل

ّ
ن المتعل

ّ
مك

ُ
ت
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غــة المتنوّعــة. وهــذا الــذي يجــب أن 
ّ
إلــى ســماع وقــراءة نصــوص أصيلــة، تحمــل تراكيــب الل

فصّــل فيهــا 
ُ
ميــن كالإضافــة التــي لا يمكــن أن ن

ّ
يُعتمــد فــي تعليــم بعــض القواعــد النّحويّــة للمتعل

ــم، بــل نكتفــي بتعريفهــا وذكــر الغــرض منهــا فقــط، أمّــا التّعــرّف علــى أحكامهــا فهــذا 
ّ
للمتعل

غــة.     
ّ
ــدرك مــن خــلال تراكيــب الل

ُ
ــم مرحلــة التّعليــم المتوســط فإنهــا ت

ّ
صعــب علــى متعل

غــة العربيــة بالاعتمــاد علــى المقاربــة النّصيّــة 
ّ
ــم أن يتقيّــد بمــا أقرّتــه مناهــج الل

ّ
فالأجــدر بالمعل

خــاذ النّصــوص ســبيلا إلــى تعليــم القواعــد 
ّ
غــة العربيّــة التــي مــن أهــمّ مبادئهــا ات

ّ
فــي تعليــم الل

غــة وحــدة متكاملــة لا يمكــن الفصــل بيــن فروعهــا، ويجــب 
ّ
ــم باعتبــار أنّ الل

ّ
غويّــة للمتعل

ّ
الل

)النّــصّ( منطلقــا لتعليــم القواعــد الإملائيّــة والنّحويّــة، واســتثماره فــي اكتشــافها،  خــاذه 
ّ
ات

79 - 80(. مــا يســمح لــه باســتثمار رصيــد  ــم )صيــاح،2011، ص 
ّ
وصياغتهــا مــن قبــل المتعل

ســانية التــي يتمتّــع بهــا 
ّ
الاكتســاب »فقبــل تعليــم قواعــد العربيــة يجــب اســتثارة الملكــة الل

وذلــك مــن خــلال اســتغلال رصيــد خبرتــه فــي التّفاعــل مــع نصــوص العربيــة فــي  ــم، 
ّ
المتعل

ــم قواعــده دون أن يتعــوّد ذهنــه 
ّ
ــم النّحــو أن يتعل

ّ
شــواهدها ومدوّنتهــا، إذ كيــف يمكــن لمتعل

ســانيّة بتراكيبهــا التــي اســتنبطت منهــا تلــك القاعــدة؟« 
ّ
شــحذ ملكتــه الل

ُ
علــى كلام العــرب وت

غــة القــارة فــي 
ّ
2015، ص 121(. ويــدل القــول كذلــك علــى أنّ الاهتمــام بتراكيــب الل )دبــه، 

لهــا، واســتحضارها 
ُ
غويّــة ضمنيّــا وتمث

ّ
المعرفــة الل النّصــوص لا قواعدهــا، يســاهم فــي بنــاء 

ــه لــم تقــدّم لــه 
ّ
ــم أســاليبا صحيحــة وســليمة علــى الرغــم مــن أن

ّ
أثنــاء الإنتــاج، فيصيــغ المتعل

راكيــب التــي تجسّــد النّمــوذج 
ّ
غويّــة بشــكل صريــح. وعليــه فالتّكــرار المســتفيض للت

ّ
القواعــد الل

ــم )Arcaini.E, 1972, p 18(، وهــذا 
ّ
يُفتــرض بــه أن يجعــل هــذا النّمــوذج قــارا فــي ذهــن المتعل

ــم مثــل 
ّ
راكيــب التــي لا يمكــن تدريســها للمتعل

ّ
مــا يمكــن أن يســتفاد منــه خاصــة فــي نســج الت

الإضافــة بأحكامهــا، وبعــض حــالات المطابقــة كمــا رأينــا ســابقا.  

ل مهــارة وكفايــة 
ّ
قــة بالإتقــان الــذي يشــك

ّ
ومــن الواضــح كذلــك أن جميــع الأخطــاء المتعل

غــة مثــل: الأخطــاء الإملائيــة والمعجــم، 
ّ
يتــم اكتســابها لاحقــا وغالبــا بفضــل التّعليــم الطويــل لل

النحــو )Alvarez & Perron, 1995, p 109(. ويســتدعي هــذا النّــوع مــن التّعليــم الحديــث 

تأليــف الكتــاب المدر�ســي؛ حيــث  ومعاييــر اختيــار النّصــوص التّعليميّــة أثنــاء  عــن التّــدرّج، 
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غــوي المقــرّر لســنة معيّنــة، فــلا يُعقــل أن تكــون تراكيــب 
ّ
تكــون تراكيبهــا مناســبة للمحتــوى الل

النّصــوص بعيــدة عــن القواعــد المقصــودة بالدّراســة، »وأن تتنــوّع موضوعاتهــا وأشــكالها 

ــم« )التومــي، ص 148(.
ّ
غويّــة للمتعل

ّ
وأنماطهــا لتكــون مجــالا خصبــا لاســتثمار المكتســبات الل

غــة باســتعراضها فــي أمثلــة مجــرّدة 
ّ
وعليــه فالتّلقيــن والتّحصيــل المباشــران لقواعــد الل

ــم لا يجديــان 
ّ
غــوي للمتعل

ّ
مجتــزأة بشــكل صريــح، ولا ســيما القواعــد التــي لا تتــلاءم والنّمــو الل

غويّــة. 
ّ
نفعــا فــي تعليــم القواعــد الل

الإملائيّــة أو  غويّــة ســواء 
ّ
ميــن آليــات تســاعدهم علــى تقديــم المــادة الل

ّ
ولئــن كان للمعل

ميــن بالقواعــد 
ّ
ــة كأن يعتمــدوا مبــدأ التّكــرار مــن خــلال تذكيــر المتعل

ّ
النّحويّــة بطريقــة غيــر ممل

ــه هــو 
ّ
مــا ســمحت الفرصــة بذلــك، ويتــم هــذا أثنــاء تحليــل النّــصّ القرائــي لأن

ّ
مــن حيــن لآخــر كل

غويّــة، لــكان أفضــل مــن تقديمهــا بأســلوب مباشــر »لــذا ينبغــي 
ّ
الوعــاء الحامــل للمعرفــة الل

ــم أن ينمّــي حدســه بالخبــرة وانتقــاء أســس نظريّــة قويّــة ليُعــوّل عليــه فــي اختيــار مــا 
ّ
علــى المعل

يــراه مناســبا لــكل مقــام، وتضــمّ الأســس النّظريــة مبــادئ التّغذيــة الراجعــة المثاليّــة المعرفيّــة 

صــال« 
ّ
غــة بهــدف الات

ّ
ــم الل

ّ
منهــا والوجدانيّــة ، كمــا تضــمّ مبــادئ نظريــة التّعزيــز، ومبــادئ تعل

ــم أن 
ّ
ــه يجــب علــى المعل

ّ
ويــرى المتخصّصــون فــي التعليميــة أن  .)243 1994، ص  )بــراون، 

غــة دون أن يحــاول جاهــدا تصحيــح كلّ خطــأ 
ّ
لل يشــجّع الاســتخدام الحقيقي)الصحيــح( 

ــل هــذا القانــون فــي الواقــع إدخــال التّصحيــح خطــوة بخطــوة وفقــا لتقــدّم 
ّ
واكتشــافه، ويمث

Alva- ســامح أوعتبــات القبــول فــي القواعــد النّحويّــة والصّوتيّــة 
ّ
ــم، واعتمــاد عتبــات الت

ّ
)التّعل

 .)rez & Perron, 1995, p 116

ميــن، ولا ســيما تلــك 
ّ
المتعل وهــذا مــا يمكــن أن نســمّيه بالمرونــة فــي التّعامــل مــع أخطــاء 

غــة، لأن المناهــج 
ّ
ــق بالقواعــد التــي لا تتــلاءم وإدراكهــم للنّظــام النّحــوي لل

ّ
الأخطــاء التــي تتعل

ــه مــن الضّــروري تحمّــل بعــض 
ّ
التــي تعتمــد علــى المقاربــة التواصليــة تســمح بقبــول فكــرة أن

ــت )Alvarez & Perron, 1995, p 115(. والمقصــود 
ّ
الأخطــاء بقــدر مــا تتوافــق مــع نظــام مؤق

ــم فــي المرحلــة التــي يكــون فيهــا غيــر قــادر علــى 
ّ
ــت هــو الخطــأ الــذي يرتكبــه المتعل

ّ
بالنّظــام المؤق

غــة وإدراكهــا.  
ّ
اســتيعاب بعــض قواعــد الل



271 ـسانيـــــات - المجلد 28 - العدد 1
ّ
 الل

الأخطاء اللغوية في الإنتاج الكتابي لمتعلمي السنة الثالثة من التعليم المتوسط - دراسة في ضوء منهج تحليل

رائــق الحديثــة القائمــة علــى 
ّ
ومــن ســبل العــلاج أيضــا، الاعتمــاد علــى الإســتراتيجيات والط

ــة العربيّــة مــن إمــلاء ونحــو مثــل: 
ّ
ــل والرّتابــة فــي تدريــس قواعــد اللغ

ّ
إعمــال العقــل، ودفــع المل

راكيــب لاكتشــاف الخطــأ 
ّ
غويّــة، وأســلوب المقارنــة بيــن الت

ّ
هنيّــة، والألعــاب الل

ّ
الخرائــط الذ

وتصويبــه. 

ميــن إلــى تحقيــق 
ّ
وعليــه، فــإنّ منهــج تحليــل الأخطــاء يســعى مــن خــلال تحليــل أخطــاء المتعل

علــى  ــل الأولــى فــي معالجــة الأخطــاء 
ّ
تتمث أهــداف تعليميّــة عمليّــة صغــرى وأخــرى كبــرى، 

أو  غويّــة، 
ّ
ــم طريقتــه وأســلوبه فــي تقديــم المــادة الل

ّ
مســتوى حجــرة الفصــل كأن يغيّــر المعل

ــل مــن معــدّل تكــرار الخطــأ، أو يســاهم 
ّ
ميــن حتــى يقل

ّ
تطويرهــا، أو تطويعهــا وتبســيطها للمتعل

ركيــز...( آنيــا مــن خــلال تعديــل 
ّ
ســيان والتّجاهــل وعــدم الت

ّ
فــي معالجــة بعــض المشــكلات )الن

ــم.  
ّ
المحيــط الدّرا�ســي للمتعل

ــل فــي بنــاء المناهــج وإعدادهــا مــن قبــل المتخصّصيــن، حيــث 
ّ
أمّــا الأهــداف الكبــرى فتتمث

غويّــة المقــرّرة مــن حيــث النّــوع، والتّــدرّج 
ّ
تراعــى فــي ذلــك أسســا منهــا: التّخطيــط للمــادة الل

ميــن وقدراتهــم العقليّــة 
ّ
فتــوزّع علــى المســتويات التّعليميّــة بحســب مناســبتها لعمــر المتعل

ميــن فــي معاهــد خاصــة، والنّظــر فــي إســتراتيجيات التّعليــم وطرائقــه، 
ّ
أو إعــادة تكويــن المعل

وأســاليب التّقويــم.

ــه لا يمكــن تحقيــق هــذه الأهــداف إذا لــم نبحــث عــن أســباب الأخطــاء 
ّ
كــر، أن

ّ
والجديــر بالذ

نتنــا مــن معرفــة 
ّ
وتفســيرها وهــذا مــا أثبتتــه الدّراســة التّطبيقيّــة التــي قمنــا بهــا حيــث مك

الثــة 
ّ
مــي السّــنة الث

ّ
غويّــة أو ســهولتها، ومــدى شــيوعها لــدى متعل

ّ
مــدى صعوبــة المشــكلات الل

ربويّــة 
ّ
مــن التّعليــم المتوســط؛ مــن خــلال معــدّل تكــرار الخطــأ، لنصــل إلــى تحديــد الآثــار الت

واقتــراح عــلاج لهــا.

الاستنتاج:

نستنتج من نتائج هذه الدّراسة الكمّية والعمليّة أنّ:

ممّــا ينبــئ عــن حصيلــة  - غويّــة فــي المدوّنــة المعتمــدة مرتفــع جــدا، 
ّ
الل تكــرار الأخطــاء 

ميــن.
ّ
لغويّــة قليلــة جــدّا لــدى المتعل
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ميــن  -
ّ
الأخطــاء الإملائيّــة والأخطــاء النّحويّــة همــا الأكثــر تكــرارا وتواتــرا فــي إنتاجــات المتعل

مــن الأخطــاء الصّرفيّة.

الأخطــاء الإملائيّــة هــي الأكثــر تكــرارا وتواتــرا، ونســبتها المئويّــة تفــوق 50 % وهــذا أمــر  -

الثــة مــن التّعليــم المتوســط.  
ّ
ــم فــي السّــنة الث

ّ
غيــر طبيعــيّ لمتعل

فئــة همــزة الوصــل مــن الأخطــاء الإملائيّــة هــي الأكثــر تواتــرا مــن الفئــات الأخــرى، وتليهــا  -

فئــة التــاء المفتوحــة. 

ــق  -
ّ
تتعل التــي  الأحــكام  وكانــت  ميــن، 

ّ
المتعل لــدى  كذلــك  تكــرّرت  النّحويّــة  الأخطــاء 

والمطابقــة.      الإعــراب  مــن  ميــن 
ّ
المتعل إنتاجــات  فــي  تكــرارا  الأكثــرا  بالإضافــة 

الأخطاء الصرفية يكاد ينعدم تكرارها. -

)الإملائيّــة  - غويّــة 
ّ
الل لاثــة مــن الأخطــاء 

ّ
توجــد فــروق دالــة إحصائيّــا بيــن الأنــواع الث

والصّرفيّــة(.          والنّحويّــة 

بعــض الأخطــاء اللغويــة ســبب انتشــارها تعليمــي يحتــاج إلــى إعــادة النّظــر فــي منــاح  -

عديــدة أهمّهــا: بنــاء المناهــج مــن حيــث التّــدرّج فــي تقديــم المحتــوى مثــلا، أو فــي طبيعــة 

ميــن.
ّ
المحتــوى اللغــوي المقــرّر، أو فــي طريقــة تقديمــه مــن قبــل المعل

ولا ســيما  - ميــن، 
ّ
فــي الإنتــاج الكتابــي للمتعل التــي رصــدت  غويّــة 

ّ
الل بعــض الأخطــاء 

ــم، أو الطريقــة...
ّ
ــم، أو المتعل

ّ
غويّــة المقــرّرة، أو المعل

ّ
النّحويّــة منهــا ليــس ســببها المــادة الل

غــة؛ ممّــا نتــج 
ّ
ــم فــي مراحــل  اكتســاب الل

ّ
غويّــة للمتعل

ّ
مــا ســببها عــدم تنميــة الملكــة الل

ّ
وإن

عنــه عــدم قدرتــه علــى بنــاء تراكيــب ســليمة، أو بعبــارة أخــرى عــدم احتكاكــه ببيئــة 

غــة
ّ
فصيحــة الل

غــة يتــم بعوامــل عديــدة منهــا:  -
ّ
غويّــة؛ مــن خــلال تعليــم قواعــد الل

ّ
تحقيــق الكفــاءة الل

ركيــز والاهتمــام، والممارســة والمــران.
ّ
الت

خاتمة

ســانيات التّطبيقيّــة، كان لــه انعــكاس بيداغوجــيّ 
ّ
منهــج تحليــل الأخطــاء فــرع مــن فــروع الل

طلــق عليــه المقاربــات التّعليميّــة الحديثــة بيداغوجيــا 
ُ
ــل فيمــا ت

ّ
مث

َ
غــة العربيّــة ت

ّ
فــي تعليميّــة الل
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الخطــأ، الــذي يســتمد معطياتــه مــن هــذا المنهــج الــذي يهــدف إلــى معالجــة الخطــأ عمليّــا؛ 

ــه يبحــث فــي الأســباب 
ّ
غويّــة ذلــك أن

ّ
ميــن الل

ّ
ــه أثبــت نجاعتــه فــي تحليــل أخطــاء المتعل

ّ
حيــث إن

لهــا، ويقتــرح حلــولا لمعالجتهــا بطريقــة علميّــة وعمليّــة.
ّ
غويّــة والنّفســيّة ويحل

ّ
الل

مــي 
ّ
وقــد ثبــت؛ مــن خــلال دراســة الأخطــاء الإملائيّــة والنّحويّــة والصّرفيّــة فــي كتابــات متعل

الثــة مــن التّعليــم المتوسّــط فــي ضــوء منهــج تحليــل الأخطــاء أن إشــكالية الأخطــاء 
ّ
السّــنة الث

ــرة علــى معانــي أفــكار النّــص المكتــوب ممّــا يُنبــئ أنّ هنــاك 
ّ
غويّــة لا زالــت لافتــة للانتبــاه، ومؤث

ّ
الل

ــم، ولا ســيما تلــك 
ّ
غــة العربيّــة )التــي تمّــت دراســتها( تواجــه المتعل

ّ
صعوبــة فــي بعــض قواعــد الل

القواعــد النّحويّــة التــي تتميّــز بكثــرة الأحــكام، واختلافهــا مــن باحــث لغــوي إلــى آخــر التــي لا 

غــة العربيّــة لمرحلــة التّعليــم المتوســط. 
ّ
يمكــن إدراجهــا فــي مناهــج تعليــم الل

ســانيّة 
ّ
ميــن ليــس مســتحيلا باســتثمار المناهــج الل

ّ
غويّــة للمتعل

ّ
ولكــن تيســير القواعــد الل

غــوي المناســب للنّمــو 
ّ
الحديثــة إن علــى مســتوى بنــاء المناهــج التّعليميّــة واختيــار المحتــوى الل

ميــن، والــذي يلبّــي حاجاتهــم التّواصليّــة، وفقــا لمعيــاري التّــدرّج والتّصنيــف، 
ّ
غــوي للمتعل

ّ
الل

ــم، وإيجــاد 
ّ
أو علــى مســتوى حجــرة الــدّرس بمعالجــة الأخطــاء بآليــات علميّــة مــن قبــل المعل

ــم. 
ّ
غويّــة التــي يصعــب إدراكهــا علــى المتعل

ّ
الطرائــق الكفيلــة بتقديــم نمــاذج القواعــد الل
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