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 منهاج المغة العربية وآدابها
 لملنة ااولل من اللعميم اللانوو اللزاارو 

 درالة لحميمية للصوره لممادة والمقاربة اللعميمية وااهداف
 

 الطاهر لوصيف. د
                                                               كمية الآداب والمغات

 2                                                              لامعة اللزاار 
 
 
 مدخل-1

قد يكوف التذكير بمكونات المنياج التعميمي لمادة تعميمية ما مف فضوؿ 
القوؿ؛ وذلؾ لأنو يتأسس بالضرورة في أدنى محتوياتو عمى معطيات يعود بعضيا 

إلى السياؽ الحضاري العاـ الذي يكتنف حياة المتعمـ؛ مثمما يعود بعضيا الآخر إلى 
التوجو الفكري والمعرفي لممتعمـ باعتباره الإنجاز المستقبمي لمشروع المواطف 

 .المنشود
ومف المعروؼ كذلؾ أف ذلؾ المشروع المستقبمي تشكمو المعطيات الحضارية 
التي صاغيا ماضي الأمة ويصنعيا حاضرىا ومستقبميا؛ وتمؾ في الأغمب معطيات 

ف في مجمميا المنظومة  تكوف مبثوثة في مضاميف المواثيق والتشريعات التي تكو ِّ
السياسية والأخلاقية لمبمد؛ وىي مضاميف تصاغ في ضوئيا المناىج التعميمية التي 

 .تستوحي منيا أدبياتيا وتوجياتيا الأساسية
ذا ما كانت المناىج التعميمية تمتقي في عموميا حوؿ ذلؾ القاسـ المشترؾ  وا 

مف المضاميف الحضارية والثقافية والاجتماعية وحتى السياسية، أو لنقل 
الإيديولوجية، فإنَّما تتمايز المناىج وتتفرد فيما يُسمى بالمضاميف التعميمية الخاصة 

 .بكل مادة، وكذلؾ في المقاربات التعميمية التي تخصيا
وترتيبًا عمى ما سمف ذكره، فمف المتوقع ألا  يشذ منياج تعميـ المغة العربية 

لمسنة الأولى مف التعميـ الثانوي الجزائري عف ذلؾ؛ وىذا ما سيعالجو ىذا المقاؿ مف 
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حيث تصور المنياج لمادة المغة العربية وأدبيا؛ وتصوره لممقاربة التعميمية المتبناة، 
 .وكذا تصوره للأىداؼ التعميمية  المتوخاة

 :اللعريف بالمنهاج-2
بادئ ذي بدء يتوجب القوؿ إف منياج تعميـ المغة العربية لمسنة الأولى مف 

 التابعة لمديريتيْ (1)(C.N.P)المجنة الوطنية لممناىج : التعميـ الثانوي قد صدر عف
؛ وقد 2005بوزارة التربية الوطنية في مارس (  2) الثانوي والتقني العاميْففالتعميميْ 

طبعو الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية وأصدره ضمف مطبوعة مناىج السنة 
الأولى مف التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي لكل مف الجذع المشترؾ عموـ 

العربية : وتكنولوجيا والجذع المشترؾ آداب؛ وذلؾ بالنسبة لكل مف المغات الأربع
 .والأمازيغية والفرنسية والإنكميزية

 صفحة مف تمؾ 43ولقد امتدت مساحة محتوى منياج المغة العربية لتغطي 
 .(3)المطبوعة

 :محلوى المنهاج-3
 :مبررات الللديد-3-1

توطئة استرسمت في " تقديـ المنياج:"جاء في مفتتح المنياج، في فقرة تسمى
ذكر عدد مف التبريرات التي دعت إلى تحديث المناىج، يمكف عرضيا عمى نحو 

 :موجز فيما يمي
ما يشيده العالـ في السنوات الأخيرة مف حركات نشيطة وديناميكية في  -1

مراجعة المناىج وتحديثيا في مختمف المراحل الدراسية كحركة حتمية 
 .لمتغيرات التي مست مختمف نواحي حياة الإنساف

التفجر المعرفي في مختمف المجالات وبشكل خاص في تكنولوجيا  -2
 .المعمومات والاتصاؿ

حتمية التطور الاجتماعي القاضية بإعداد المناىج الملائمة لسياؽ ذلؾ  -3
 .المجتمع بأبعاده الخمقية والوجدانية والعقمية والبدنية
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صقل مواىب الأبناء وتنمية ممكاتيـ وحسيـ المدني وقيـ المواطنة والحرية  -4
والمسؤولية والتضامف والعدؿ والمساواة والإنصاؼ وتطوير قدرات الفرد 

 .الجزائري عمى التعمـ الذاتي المستداـ والاندماج بنجاح في مجتمع المعرفة

تجاوز المقاربة بالأىداؼ التي عرفت بعض السمبيات والنقائص المسجمة في  -5
تطبيقيا، إذ كانت تروـ إكساب التلاميذ سموكات متعددة مف خلاؿ محاولة 
الضبط الدقيق للأىداؼ والتعامل معيا تعاملًا موحدًا رغـ تعددىا وأىميتيا، 

 .(4)ورغـ أف تحقيقيا لا يفترض بالضرورة أنيا ذات دلالة بالنسبة لممتعمـ

والملاحظ عمى المبررات المقدمة أنيا جاءت استجابة في معظميا لمحتمية التي 
فرضتيا التطورات الحاصمة في المحيط العالمي، كحركة تحديث المناىج والتفجر 
المعرفي والتطور الاجتماعي المتجدد؛ في حيف أف ما يتعمق ببناء الموىبة وتنمية 

المواطنة، المسؤولية، التضامف، الحرية، العدؿ، ): الممكة وغرس القيـ النبيمة
فيي، عمى ما يظير، لـ تكف مطمبا محتومًا ماداـ أنيا كانت  (الإنصاؼ، المساواة

 .ضمف محتويات المناىج السابقة؛ ولذلؾ فبالإمكاف اعتبارىا مطالب معيودة
 :أما فيما يخص مبرر اختيار المقاربة الجديدة فقد أورد المنياج بشأنيا ما يمي

التفكير في مقاربة جديدة لأساليب التعم ـ والتعميـ واعتمادىا في بناء المناىج ..
إذ تقوـ ىذه المقاربة عمى بيداغوجيا الإدماج التي تختمف عف . والتدرس مستقبلا

المقاربة : "الطريقة التقميدية ذات الطابع التراكمي؛ وتسمى ىذه المقاربة الجديدة
تيتـ توظيف المكتسبات لحل : "..وىي مقاربة يؤكد المنياج عمى أنيا ؛(5)".بالكفاءات

نتاج خطاب ذو  (7)." دلالة(6)المشاكل في وضعيات جديدة وا 
وعمى العموـ فالمقاربة بالكفاءات ىي مقاربة شاممة لجميع المواد التعميمية 

ذلؾ أنيا لا تخص تعميـ المغة العربية وحدىا؛ وتكمف أىميتيا في تحويل المعرفة إلى 
كفاءة ميارية يتدرب المتعمـ عمى توظيفيا فيما يصادفو مف مواقف وأوضاع؛ الأمر 

الذي يجعل ما يتعممو المتعمـ ميمًا وعمميًا لديو؛ وىو ما تُعب ر عنو أدبيات ىذه 
 ".ذو دلالة لدى المتعمـ:"المقاربة بعبارة
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وعميو، فما يمكف الخروج مف ىذا الاستنطاؽ لمعبارات، أف تعميـ مادة ما، 
والعربية إحداىا، يجب أف يكوف وظيفيًا وعمميًا فيستفيد منو المتعمـ في جميع ما ذىب 

 .إليو المنياج مف المبررات التي عرضيا
غير أنو تجب الإشارة منذ البدء إلى أنو لـ يسبق أف بادرت المؤسسات 

التعميمية الوصية في الجزائر إلى إجراء دراسات تقييمية لمحتويات المغة العربية ولا 
لطرائق تعميميا والمقاربات المطبقة فييا، عمى نمط البحوث التتبعية المسحية التي 

تتبع في العادة تطبيق تجربة ما أو استغلاؿ منيجية أو مقاربة ما في التعميـ؛ ولذلؾ 
يرجح القوؿ بأف داعي التجديد قد أممتو في العموـ ضرورات مرحمية غير متعمقة 

بتعميـ العربية خصوصا، وىي ضرورات يبدو أغمبُيا طارئا ولـ يكف وليد تفكير عميق 
أو محصمة دراسات وأبحاث تقييمية تتبعت عممية التدريس وآلياتيا ووقفت عمى أىـ 
إيجابياتيا وسمبياتيا، فبادرت إلى التنقيح والتجديد عمى النحو الذي تعودت مراكز 
البحث التربوي في الدوؿ المتقدمة عمى تزويد مؤسساتيا التعميمية بو، بل إنيا ىي 
التي توعز ليا بأواف التجديد ومحتوياتو وكيفياتو وآليات متابعتو وترشيده لضماف 

 .أقصى حدود النجاعة فيو
؛ فإف ما يمكف الخروج بو مف خلاؿ استعراض مبررات تجديد  وعمى العموـ

المناىج الآنفة الذكر، أنيا مبررات لا تتوجو تحديدًا إلى تجديد المحتوى التعميمي أو 
الأنشطة التعميمية الخاصة بالمغة العربية؛ وذلؾ ما سيتضح مف خلاؿ التصور الذي 

 .أولاه المنياج لممادة وللأىداؼ التعميمية
 :أهداف لعميم المغة العربية-3-2
 :أهداف لقديم المادة-3-2-1

 :التي استيل بيا المنياج عرضو ما يمي" تقديـ المادة"جاء في فقرة 
إف المغة ىي جوىر التفكير، لأف التفكير في حقيقتو عممية ذىنية لا تتـ بدوف المغة، "

وقد أثبتت الأبحاث والتجارب أف التمكف مف المغة لو ارتباط وثيق بالقدرات العقمية 
  (8)."وبالقدرة عمى الفيـ والإفياـ وبالتحصيل في كل نواحي المعرفة والثقافة
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لقد قدـ المنياج في ىذا العرض تصوره لمغة البشرية معتبرًا إياىا وسيمة النمو 
العقمي والمعرفي ووسيمة التواصل والتحصيل العممي؛ وىذا في الحقيقة ما حاوؿ 

 :المنياج التعبير عنو في التصوير الذي قدمو لمغة العربية، مباشرة بعد الفقرة السابقة
 التعمُّمي في –ومف ىنا تبرز أىمية المغة العربية مف حيث ىي قواـ الفعل التعميمي "

  (9)."منظومتنا التربوية عامة وفي النيوض بفكر المتعمـ في الأقساـ الأدبية خاصة
إذ نلاحظ أف المنياج ينظر إلى العربية مف حيث ىي مادة تعميمية أساسية 
في كل مراحل التعميـ الجزائري ولكل الشعب،كما أنيا وسيمة نمو معرفي إذ يتوسل 
مف خلاليا تعمـ الأدب؛ وبناء عمى ذلؾ يمكف الخروج بجممة مف الملاحظات التي 

المغة العربية وآدابيا، ليذه المرحمة مف التعميـ؛ : تميز تصور المنياج لممادة التعميمية
 :ويتمثل ذلؾ أساسًا في

 Statut)أشار التصور باقتضاب واضح إلى المنزلة التعميمية : أولا

didactique) لمغة العربية حيث رأى أنيا: 
 .قواـ النيوض بفكر المتعمـ -
 .قواـ الفعل التعميمي التعم مي -

 :وذلؾ يعني أف الإجراء التعميمي يقتضي التعامل معيا باعتبارىا
؛ (Langue véhiculaire de savoirs): لغة وسيطة، أي حاممة لممعارؼ -1

 .فيي التي تدرس بيا بقية المواد المعرفية والعممية
أي ييدؼ إلى تعميميا لذاتيا والتمكف مف  (Langue cible: )لغة هدفا -2

 .قواعدىا وأساليبيا،وامتلاؾ كفاءة التواصل بيا مشافية وتحريرًا وقراءة وكتابة
يقتضي ما سبق أف يتفرع تعميـ المغة العربية وأدبيا في ىذا المستوى إلى : لانيا

 :فرعيف أساسييف يتوجب التعامل معيما الاثنيف في منيجية تعميميا
 في التواصل وذلؾ مف خلاؿ ترسيخ كأداة للاستعماؿتعميـ المغة العربية  -1

 .(الإنشاء والفيـ، القراءة والكتابة)ممكاتيا الأربع 
نحوًا وصرفًا )؛ وذلؾ بتعم ـ نظريتيا النحوية بالمفيوـ العاـ لقواعدىا كاختصاصو

 .(وبلاغةً 
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تعميـ الفنوف الإبداعية لمغة العربية؛ ويتمثل ذلؾ في أدبيا شعره ونثره والتراث  -2
الفكري والحضاري المتعمق بذلؾ، إلى جانب العموـ المرتبطة بذلؾ مف بلاغة 

 .وعروض ونقد، ونظريات أدبية وما إلى ذلؾ
 :غير أف التساؤؿ المشروع طرحو، في ىذا السياؽ، يتمثل في الآتي

ىل وفرت الأىداؼ التعميمية والمحتويات التي طرحيا المنياج ىذا التصور  -
التعميمي وما يقتضيو مف الاختيارات المنيجية والممارسات التعميمية 

 الملائمة؟

وعمى كل حاؿ فإف معالجات المقاؿ فيما يأتي كفيمة بالإجابة عف كثير مف 
 .جوانب ىذا التساؤؿ

ىذا، والجدير بالذكر في ىذا السياؽ أف المنياج قدـ مف خلاؿ أربع مراحل 
الأىداؼ التي يسعى " تقديـ المادة"أنماطًا متنوعة مف الأىداؼ حيث قدـ في باب 

ـ في باب مممح الخروج عددًا مف  إلييا تدريس المغة العربية في ىذه المرحمة؛ ثـ قد 
ـ بعد ذلؾ اليدؼ الختامي المدمج  الأىداؼ لكل مف الشعبتيْف الأدبية والعممية؛ ثـ قد 

لمشعبتيف المذكورتيف في المجاليف الشفوي والكتابي، ليقدـ بعدىا مباشرة ما سم اه 
 .بالأىداؼ الوسيطية المدمجة لعدد مف الأنشطة التعميمية

وتشكل جممة الأنماط مف الأىداؼ السابقة شبكة عامة ليا بداية ونياية ووسط؛ 
فأما بدايتيا أو مدخميا فيي أىداؼ تقديـ المادة أما المنتيى فيي أىداؼ مممح 
الخروج واليدؼ الختامي المدمج، في حيف تشكل الأىداؼ الوسيطية المدمجة 
المرحمة الوسطى وىي مرحمة تحقيق لأىداؼ مممح الخروج أو اليدؼ الختامي 

ومف المغري في ىذا المقاـ بالطبع أف تتحقق الأمنية التي ترغب في أف . المدمج
تتوجو البحوث إلى فحص الانسجاـ التعميمي لممادة ضمف ىذه الأنواع مف الأىداؼ 
وتقييـ مستوى اكتماليا وتماسكيا ونجاعتيا ووظيفتيا ومطابقتيا للاختبارات المنيجية 

 .والتعميمية والتربوية
ونشرع فيما يمي في فحص الأنماط السابقة مف الأىداؼ في ضوء المبادئ 

 .التعميمية المغوية
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لقد حدد المنياج الأىداؼ المرجوة مف تعميـ المغة العربية في السنة الأولى مف 
 :التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي في

جعل المتعمـ يكتسب ميارات أساسية لمتعمـ الذاتي والاعتماد عمى النفس في  -1
 اكتساب المعارؼ؛

اكتساب القدرة عمى التعبير عف الخواطر النفسية والمشاعر الوجدانية  -2
 والمنيجية في التفكير والعمل؛

 القدرة عمى التعبير السميـ في مختمف المجالات؛ -3

دراؾ دور المغة  -4 امتلاؾ التعبير الإبداعي والابتكار في الأساليب والأداء، وا 
 في التعبير عف شخصية الفرد وآرائو ومتطمباتو؛

القدرة عمى مناقشة مختمف الآراء والقضايا والتواصل مع الآخريف  -5
 .(10)والإقناع

 :ويتبيف مف خلاؿ القراءة التعميمية ليذه الأىداؼ أنيا
عرضت أىداؼ الشعبتيْف مدمجة في سياؽ واحد؛ إذ جمعت التعميميف الثانوي : أولا

العاـ والتكنولوجي في أىداؼ مشتركة رغـ الاختلاؼ الجوىري بينيما بحكـ 
 .التخصص الذي يفرض محتوى خاصًا وأىدافا نوعية خاصة فيما بينيما

الجمع بيف الأىداؼ، ولو في سياؽ الذكر أو العرض، دوف الرجوع إلييا : لانيا
والتفصيل فييا بناء عمى اختلاؼ الشعبة، رغـ ما ذكر في باب الأىداؼ الوسيطية، 

وىو تفصيل غير كاؼ عمى النحو المطموب؛ يوحي منذ البدء بالخمط في بناء 
المحتوى وا عداده، وكذا في تمييز الأىداؼ الخاصة في كل شعبة حتى ولو نظر 

إلييما نظرة الجذع المشترؾ، لأنو يصعب تبرير جمع أىداؼ كل مف الشعبتيْف الأدب 
 .والعموـ والتكنولوجيا ضمف أىداؼ الجذع الواحد

بناء عمى ما سمف ذكره، يصعب تصور جذع مشترؾ بيف الشعبة الأدبية : لاللا
والشعبة العممية والتكنولوجية، والحجة في ذلؾ دائما ىي الاختلاؼ الكبير بيف 
الأىداؼ المغوية والتخصصية التي تتطمبيا الشعبة الأدبية في مقابل تمؾ التي 

تتطمبيا الشعبة العممية والتكنولوجية التي تقتصر في الغالب عمى ترسيخ ممكات 
 .التعبير والفيـ تحريرًا ومشافية
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الاختلاؼ في الأىداؼ يفترض الاختلاؼ في المحتوى والطريقة والنصاب : رابعا
 .(الوقت المخصص لمحصة ولمنشاط): الساعي

فتمؾ إذف ىي أىـ الملاحظات المنيجية التي تظير مف خلاؿ القراءة السريعة 
لجممة الأىداؼ المذكورة في ىذا الباب،؛ والتي يمكف في الجممة تصنيف ما ذكرتو 

 :مف الميارات مف وجية نظر تعميمية صرفة في الجوانب الآتية
 : لواصمية؛ ولاء ذلك في–مهارات لغوية  -1

 .امتلاؾ التعبير السميـ والقدرة عمى التواصل -
القدرة عمى اكتساب الميارات الأساسية المفضية إلى التعمـ واكتساب  -

 .المعارؼ

 :مهارات إبداعية وفنية؛ ولاء ذلك في -2
 .امتلاؾ التعبير الإبداعي والابتكار في الأساليب -
 :مهارات منهلية لغوية وفكرية؛ ولاء ذلك في -3

 .القدرة عمى المناقشة والإقناع والتفكير والعمل -
 .التعمـ الذاتي والاعتماد عمى النفس في التعمـ -

 :مهارات لغوية ولدانية ونفلية؛ ولاء ذلك في -4
 .القدرة عمى التعبير عف الخواطر النفسية والمشاعر الوجدانية -
 .إدراؾ دور المغة في التعبير عف شخصية الفرد وآرائو ومتطمباتو -

ومثمما يظير؛ فإف تصنيف مطالب الأىداؼ في ىذه الأقساـ مف أنواع الميارات 
إنما جاء مف خلاؿ إعادة تفكيؾ وتحميل محتوى الأىداؼ المذكورة الذي جاء بيا 

بُو- في نظرنا–مدمجًا عمى نحو لا يمكف   .مف تبي ف المحتوى المغوي الذي يتوجَّ
 ولا الطريقة التعميمية المناسبة؛ وكما يظير يصعب جدًا التميز بوضوح بيف تمؾ 

الأىداؼ عمى النحو الذي جاءت عميو في المنياج؛ حيث ألحقت فقرات، بكيفية 
 :جزافية، ببعض الأىداؼ التي لا تنسجـ معيا مف حيث المحتوى وذلؾ شأف

 (1)التي ألحقت بػ" والمنيجية في التفكير والعمل"... -
 (4)التي ألحقت بػ.." إدراؾ دور المغة في التعبير عف شخصية الفرد وآرائو".. -

 .وىكذا. (5)التي ألحقت بػ" التواصل مع الآخريف والإقناع".. -
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 :غير أنو مف اللافت للانتباه حقا ىنا مسألتاف

لـ يخصص المنياج ىدفا واضحًا لتعميـ الأدب وما يتعمق بو مف الأنشطة : ااولل
العممية، الميـ إلا  ما جاء في الأىداؼ الوسيطية المدمجة، والذي اقتصر عمى تعميـ 

النص الأدبي، لا الأدب في مفيومو الموسع والقراءة مف حيث ىي عممية تحميل 
 .وفيـ للأثر الإبداعي

لـ يخصص ىدفا يشير إلى استثمار المقاربات التعميمية الجديدة في تعميـ : اللانية
الأدب؛ وىي ىنا المقاربة النصية؛ وذلؾ لأنو مف شأف ىذا اليدؼ أف يفرض تصورًا 
معينًا لكل مف المادة التعميمية سواء أكانت المغة العربية أـ الأدب العربي، ولطريقة 

 .التدريس المناسبة لذلؾ
ويجب التنويو، في ىذا السياؽ، بغياب مفيوـ المقاربة النصية في العرض 

الذي قدمو المنياج، إذ أنو لـ يرد المفيوـ المذكور في الصفحات الثلاث والأربعيف 
عمى نحو غير واضح وذلؾ عمى النحو  (23)إلا  في ثلاثة أسطر، في صفحتو 

 :الآتي
نما الدراسة تكوف بتبني المقاربة النصية كطريقة تربوية لتفعيل الدرس الأدبي وكذا " وا 

بوضع المتعمـ موضع المتفاعل مع الدراسة باستثمار مكتسباتو القبمية وحسف توجييو 
رشاده إلى ما يجعمو يبدع في استقصاء مبنى النص ومعناه بالحجة البينة والفكر  وا 

 (  11)."الطميق
فيلاحظ بيسر ىنا أف الحديث عف المقاربة النصية لـ يتعد التوصية بتبنييا 
كمجرد أسموب تربوي يقتصر عمى الدرس الأدبي فقط؛ لينصرؼ المنياج بعد ذلؾ 

إلى الحديث عف استغلاؿ مقتضى المقاربة بالكفاءات الذي يدعو إلى تحويل المتعمـ 
 .مف منطق التمقي والتمقيف إلى منطق الإدماج والتفاعل

 :ااهداف الخلامية-3-2-2
 :حدد المنياج الأىداؼ الختامية لمشعبتيف كالآتي

إنتاج نصوص في وضعية تواصمية ذات دلالة : - في المجاؿ الشفوي : أولالاً 
 .لمتمخيص أو التحميل أو التعميق

 :(لذع مشلرك عموم ولكنولوليا)في الملال الكلابي -1: لانيلاًا
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كتابة نصوص حجاجية وتفسيرية في وضعيات ذات دلالة ونصوص لنقد أثر  -
 .(12)أدبي مف العصور المدروسة

 :( آداب–لذع مشلرك )في الملال الكلابي - 2
كتابة نصوص حجاجية وتفسيرية في وضعيات ذات دلالة ونصوص لنقد أثر - 

 .(13)أدبي مف العصور المدرسة بتوظيف مصطمحات النقد المناسبة
والملاحظ بدءًا ىو الاشتراؾ في مجاؿ الكفاءة الشفوية بينما كاف الاختلاؼ 

البسيط في مجاؿ الكفاءة الكتابية حيث انحصر الأمر في توظيف مصطمحات 
 (.)النقد المناسبة

كما يتوجب التنويو في ىذا السياؽ بأف التركيز الذي أبداه المنياج عمى إنتاج 
إنما كاف بفعل : (في اليدؼ الختامي وكذلؾ في مممح الخروج)النصوص 

الدعوات المنادية بوجوب توظيف المقاربة النصية، تمؾ الدعوات التي تلاشت في 
زخـ الاحتفاء بالمقاربة بالكفاءات؛ باعتبار أف توظيف المقاربة النصية يفرض 
تعميـ وتعمـ آليات إنشاء النصوص لمتغمب عمى مظاىر الضعف المغوي التي 
كانت وراء تبني ىذه المقاربة واستغلاليا مف خلاؿ استثمار مقضيات المقاربة 

 :بالكفاءات؛ الأمر الذي يستوجب تقديـ الفرضيات الآتية
تخصيص كثير مف الأىداؼ التعميمية لاستغلاؿ مقتضيات المقاربة النصية  -1

أو في تعميـ الأدب العربي  (الاستعماؿ أداء وكتابة)سواء في تعميـ المغة 
في باب الأىداؼ التعميمية عمى اختلاؼ  (نصوص شعرية ونثرية)وفنونو 
 .أنواعيا

تخصيص محتويات تعميمية سواء كانت عمى مستوى أنماط النصوص  -2
 .(القواعد عمى اختلافيا)المتخذة لمتعميـ أو عمى مستوى النشاطات التعميمية 

اختيار النصوص الأدبية الإبداعية الممثمة لمقتضيات المقاربة النصية  -3
 .واستغلاليا، بعد ذلؾ، في استثمار المقاربة النصية

توظيف معطيات الاتجاىات النقدية الحديثة التي ليا علاقة بنظرية القراءة  -4
 .والتأويل، وبمبادئ عمـ النص وتحميمو لاستغلاؿ معطيات المقاربة النصية

 .وتمؾ ىي الفرضيات التي رأى ىذا المقاؿ معالجة الموضوع في ضوئيا
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 :أهداف مممح الخروج-3-2-3
أما الأىداؼ التي ينتظر أف تحقق في المتخرج مف السنة الأولى في الجذع 

، وقد آثر ىذا ( 14)، فقد تعددت وعرضيا المنياج دوف تصنيف( 13)المشترؾ آداب
 :البحث عرضيا مصنفة عمى المجالات الآتية

صدار ااحكام: أولا  :ملال اللقييم الفني وا 
 .إصدار الأحكاـ عمى النصوص المقروءة -1
 .إبراز مواطف الجماؿ الفني في المقروء -2

؛ وما فييا مف (15)التمييز بيف الصور البلاغية التي يمبس الأديب بيا معانيو -3
 .جماؿ وقوة تأثيرىا في النفس

 باعتماد قوة الحجة (16)إبداء الرأي في قضية مف القضايا المطروحة عميو -4
 .وسلامة التعبير

مف أثر في النفس مع ( 17)تحديد الخصائص الفنية لمنص الأدبي وما يتركو -5
 .التعميل

 :الملال المنهلي: لانيا
البحث المنيجي وتقصي المسائل واستخداـ المراجع والانتفاع بمختمف  -6

 .مصادر التوثيق
 :الملال الاللعمالي اادااي والكلابي: لاللا

 .تخميص المقروء بمغة سميمة وفكر منتظـ -7
 .كتابة نصوص محاجية وتفسيرية في مقاـ تواصل داؿ -8

 .الكتابة في أنماط متنوعة مف النصوص -9

وجودة الأسموب مف ( 18)توظيف الأسس التي تقوـ عمييا بلاغة الكلاـ -10
 .حيث الوضوح والقوة والجماؿ بمراعاة خاصة الإدماج

أنيا تتوزع عمى جممة مف  (المنتظرة)ويظير مف خلاؿ فحص ىذه الأفكار 
 :المعارؼ والممكات التي تيدؼ إلى ترسيخيا لدى المتعمـ وىي كالآتي

 :إحكام المعارف النظرية والمهارات العممية؛ اللي للملل في -1
 :إحكاـ الميارات المغوية الاستعمالية فيما وأداء وكتابة؛ وذلؾ في -
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(       7- 8 ،9- 10) 
 (.3.5. 2 .1): أحكاـ المعارؼ الفنية والنقدية الأدبية؛ وذلؾ في- 
؛ ذلؾ في حكام الآليات المغوية المفضية إلل المناقشة والمحاللة والإقناعإ- 2
(4.) 
 :حكام المعارف والمهارات المنهلية؛ ولملل ذلك فيإ- 3
 (.6)البحث المنيجي واستخداـ المراجع ومصادر التوثيق وذلؾ في - 

وىذه جممة مف المعارؼ التي، عمى الرغـ مف مجيئيا في المنياج متداخمة 
ومشتتة، تستجيب للأىداؼ التي سبق لممنياج أف طرحيا في الأىداؼ المرجوة مف 

، وجرى تصنيفيا في ىذا البحث أعلاه ( 19)"تقديـ المادة"تعميـ المغة العربية في باب 
إلى مجموعة مف الميارات؛ وىي في عموميا لا تطرح جديدًا يميزىا عف جممة 

الأىداؼ التي كاف يركز عمييا تعميـ المغة العربية في المرحمة التي سبقت الإصلاح 
 المذيف نصا عمى استغلاؿ أنماط مختمفة مف 9 و8الميـ إلا  فيما يخص اليدفيف 

النصوص وربطيا بمقامات تواصل دالة؛ وىو ما يفسر ىنا عمى أنو يشير إلى 
استغلاؿ المقاربة النصية ومقتضياتيا ولا سيما قرائف الاتساؽ والانسجاـ وتوظيف 
نحو النص في أداء المغة وفيميا؛ غير أف تمؾ الإشارة جاءت مقتضبة جدًا إذ لـ 

تتوسع في الإشارة الصريحة كما يقتضيو الحاؿ، إلى استغلاؿ تمؾ المقتضيات 
والقرائف عمى نحو يؤدي إلى ترجمتيا في أىداؼ واضحة وصريحة تترجـ بدورىا إلى 

 .محتويات لغوية وأنشطة تعميمية مناسبة لمتطمبات تمؾ المقاربة
ىذا إلى جانب غياب ما يوحي إلى استغلاؿ معطيات تمؾ المقاربة في دراسة 

الأدب العربي والتمكف مف إحكاـ المعارؼ النقدية؛ ولذلؾ فبالامكاف الادعاء في ىذا 
المقاـ بأف الفرضية الأولى القائمة بوجوب تخصيص شبكة منتظمة مف الأىداؼ 

التعميمية لاستغلاؿ المقاربة النصية في كل مف تعميـ المغة وتعميـ الأدب، تعاني مف 
 :عوز كبير في توفر شبكة الأىداؼ تمؾ؛ الأمر الذي يفرض طرح التساؤؿ الآتي

ما مصير تعميـ المغة العربية وآدابيا في ضوء ىذا التصور المجتزء لممقاربة  -
مف خلاؿ استمرارية أكثر الأىداؼ )النصية وفي ظل استمرار النظرة القديمة 
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لمؤلف الكتاب المدرسي أف - إذف–السابقة بالمنطق نفسو؟ وكيف يتسنى 
(20)(؟). يتصرؼ في سياؽ ىذا الواقع

 

 :ااهداف الوليطية المندملة-3-2-4
الأىداؼ :"عرض المنياج نموذجًا آخر مف الأىداؼ التي جاءت تحت مسمى

؛ وتناولت "الوسيطية المندمجة لمسنة الأولى مف التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي
-الأدب والنصوص و-: عددًا مف النشاطات التعميمية التي تمثمت حصرًا في

التعبير الكتابي؛ دوف التطرؽ، كما ىو -التعبير الشفوي و-المطالعة الموجية و
ملاحظ، إلى الأنشطة الأخرى كالقواعد والبلاغة التي يتوقف عمييا بناء النص 

وتكوينو، في سياؽ تبني المقاربة النصية التي استمدت مبررات استثمارىا، في تعميـ 
 .(21)المغة، مف ذلؾ قبل أي شيء آخر

وفي سياؽ ىذا العرض، نقتصر عمى معالجة الأىداؼ الوسيطية المندمجة 
الخاصة بنشاط الأدب والنصوص لعلاقتيا الوثقى بتعميـ المادة وبتصورىا، حيث 

استعرض المنياج أىداؼ الأدب والنصوص مف خلاؿ خمسة أىداؼ وسيطية 
مندمجة انحل كل منيا إلى جممة مف الأىداؼ التعميمية،وذلؾ عمى النحو 

 :الآتي(  22)المختصر
يكتشف معطيات النص الداخمية والخارجية ويناقشيا؛ وذلؾ مف خلاؿ  -1

 :الآتية" الأىداؼ التعم مية"
، يحدد الأفكار ..يكتشف المعنى العاـ لمنص، يعيف التعابير الغامضة -

الرئيسية، يحدد التعابير الحقيقية والمجاز، يميز مقومات الشعر عف النثر، 
يستنبط القيـ الفكرية والاجتماعية، يستنتج الأحكاـ الأدبية، يكتشف الفروؽ 

الدقيقة بيف التراكيب، ينتقد الأساليب والتراكيب، يوضح أثر العصر ويكتشف 
 ..مناسبة النص، يعي ف الرمز ويفسر مدلولو، يوازف بيف عمميف أدبييف

 :يحدد بناء النص؛ وذلؾ مف خلاؿ الأىداؼ التعم مية الآتية -2
، يعرض أقساـ ..يطمع عمى توثيق متنوع مف النصوص ليحدد النمط الغالب -

؛ يكتشف أىمية (مقدمة وأحداث وزماف وموضوع وموقف وخاتمة)النص 
 .انتقاء الكممات ويربط بيف الكممة والجو النفسي
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وذلؾ مف خلاؿ : يكتشف الاتساؽ والانسجاـ في تركيب فقرات النص -3
 :الأىداؼ التعم مية الآتية

، يعيف ..، يذكر التكرار وأثره في إثبات المعنى..يحدد عوامل الانسجاـ -
، يتبي ف معاني النص اعتمادًا عمى ..الأفعاؿ والأحداث وما بينيا مف علاقة

علامات الوقف والأحكاـ النحوية والصيغ الصرفية، يستعيف بالقواعد النحوية 
 .لمعرفة العلاقات القائمة بيف الكممات والمفردات

 :يشرح شرحًا معجميًا ويبنى المعنى؛ وذلؾ مف خلاؿ الأىداؼ التعم مية الآتية -4
يكتشف معنى الكممات اعتمادًا عمى المعجـ، يفيـ معنى الكممات بتوظيف  -

علاقات الجناس والطباؽ والترادؼ، يضع فرضيات لشرح معاني الكممات 
 .باعتماد السياؽ

يتحكـ في المفاىيـ لفيـ النصوص واستثمارىا؛ وذلؾ مف خلاؿ الأىداؼ  -5
 :التعم مية الآتية

يتعرؼ عمى النقد انطلاقا مف النصوص ويستخمص مقومات نقد الأثر الأدبي  -
ويستنتج أف البلاغة مف روافد النقد، يتبي ف وظيفة الأدب في الحياة ويطمع 
عمى تقنيات التعبير عند الأدباء، يوازف بيف الموضوعية والذاتية في عممية 

 .(23)النقد الأدبي
وبالرجوع إلى مجموعة تمؾ الأىداؼ الوسيطية المدمجة والتعم مية يمكف بيسر 
استخلاص مجموعة مف الملاحظات التي تخص تصور المادة التعم مية وذلؾ انطلاقا 

 : (24 ) و و ومف الأىداؼ الوسيطية رقـ 
غياب الإشارة إلى قرائف الاتساؽ مف حيث ىي القرائف الشكمية التي يقوـ عمييا : أولالاً 

بناء النص وتشكيمو مف جية، ومف حيث ىي أحد المعطيات المساعدة عمى تشكيل 
الانسجاـ؛ وقد فيـ الاتساؽ والانسجاـ عمى أنو علاقات تقوـ بيف فقرات النص التي 

 .تشكل عمى نحو جمعي معناه
غياب مفيوـ نحو النص؛ وىو ما يؤكد قصور مفيوـ الاتساؽ والانسجاـ لدى : لانيا

المنياج الذي واصل العمل بمحتوى القواعد النحوية والصرفية المبني عمى مفيوـ 
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الجممة، ويؤكد ذلؾ ما جاء في المحتوى الذي عرض في باب تقديـ النشاط الخاص 
 .بالنحو والصرؼ الذي سيعرض البحث مقاطع منو في العنصر الموالي

فصل محتوى البلاغة عف ىدؼ اكتشاؼ معطيات النص الداخمية والخارجية : لاللا
وعف ىدؼ بناء النص وكذلؾ اكتشاؼ الاتساؽ والانسجاـ، واعتبار نشاط البلاغة مف 

؛ في حيف أف الكثير مف (25)روافد النقد ومف خصائص الأسموب وفف القوؿ
موضوعات عمـ المعاني وعمـ البياف مثلًا تدخل في صميـ موضوعات نحو النص، 
غير أف التصنيف المتوفر لمنحو العربي، القائـ عمى وصف الجممة لا يوفر ذلؾ، 

نحوًا وصرفًا )الأمر الذي جعل عممية التعميـ تستمر في استثمار قواعد العربية 
 ولكف تحت غطاء ممارسة المقاربة النصية (وبلاغة
استمرار التصور السابق لطريقة تحميل النصوص ودراستيا وىي الطريقة : رابعا

لى مقدمات وخواتـ وأفكار رئيسية  القائمة عمى تقطيع أوصاؿ النص إلى فقرات وا 
وىي نظرة تخالف مبدأ الانسجاـ المقوـ الأساسي في المقاربة النصية التي . وعامة

تقتضي مخالفة تمؾ النظرية التجزيئية واستبداليا بنظرة شمولية لمنص لأف المعنى لا 
يحصل وفق عمل خطي تجميعي بحيث تجمع أجزاء المعنى جزءًا جزءًا مسايرة 
ياب في  نما يحصل المعنى مف خلاؿ عممية ذىاب وا  لقراءة النص جزءًا جزءًا؛ وا 

النص ومف خلاؿ فرضيات تشكل وتسيـ عممية التأويل في بنائو عمى نحو منسجـ 
 .لدى كل قارئ عمى حدة

 :لصور المنهاج لممادة-3-3
تقديـ "عمد المنياج إلى إحالة نشاطي القواعد والبلاغة عمى فقرة 

دوف أف يحظى كل منيما بأىداؼ وسيطية وأىداؼ تعممية محددة كما ( 26)"النشاطات
جرى حصرًا مع النصوص والأدب والتعبيريْف الشفوي والكتابي والمطالعة؛ الأمر 

الذي يؤكد بقاء الممارسة التعميمية السابقة مستمرة؛ ويكفي لمتدليل عمى ذلؾ الرجوع 
إلى ما ورد بشأف قواعد النحو والصرؼ لنستخمص منو خصائص التصور الذي أولاه 

 :لممادة
بغرض عصمة ألسنة  (..)يستمر تدريس قواعد النحو والصرؼ في ىذه المرحمة "

ولذلؾ  (...)المتعمميف وأقلاميـ مف الخطأ وا عانتيـ عمى الدقة في التعبير والفيـ 
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وىذا يعني . ينبغي ألا  ندرس منيا إلا  القدر الذي يعيف عمى تحقيق ىذا الغرض
 (...)النظر إلى ىذا النشاط مف منظور عممي تماشيًا مع مبادئ المقاربة بالكفاءات 

وتجسيدًا لوظيفة ىذا النشاط فإنو يدرس مف خلاؿ دراسة النص الأدبي، بشكل لا 
وعمى  (...)يشعر فيو المتعمـ بأنو يتمقى أحكاـ النشاط مفصولة عف دراسة النص 

، يتناوؿ نشاط قواعد النحو والصرؼ كغيره مف النشاطات الرافدة في ظل  العموـ
 ( 27)"المقاربة النصية خدمة لفيـ النص وبناء المعنى

فالملاحظ ىو استمرار التصور السابق لممادة ولأىدافيا والتأكيد عمى أف 
يكتفي منيا بالقدر المعيف عمى تقويـ الألسنة والأقلاـ بحجة مقتضى المقاربة 

ورغـ أف المنياج قد . بالكفاءات التي يركز فييا عمى المفيد لبناء الكفاءة المغوية
أوصى بربط نشاط القواعد بالنص الأدبي لأنو أحد روافده، ولكي لا يشعر المتعمـ 
بانفصاؿ الأحكاـ النحوية عف دراسة النص إلا  أف المحتوى الذي قدـ لنشاط النحو 
والصرؼ يؤكد استمرار الممارسة التعميمية السابقة التي تتناوؿ أبواب الجممة الفعمية 

 .الذي يفرضو تبني المقاربة النصية" نحو النص"والعناصر الصرفية بعيدًا عف مفيوـ 
 .وفيما يمي نموذج عف محتوى نشاطي القواعد والبلاغة

 .المبتدأ والخبر وأنواعيا:         - باب المرفوعات- 1:        قواعد النحو- أ
 .كاف وأخواتيا                                                     -

 الخ                                                     -.............
 رفع الفعل ونصبو:                     -في الفعل- 2                   

 .جزـ الفعل المضارع                                                     -
 الخ                                                     -...

 .المفعوؿ بو:              -في المنصوبات- 3                   
 المفعوؿ المطمق                                                     -

 الخ                                                     -...
 النعت:                    -في اللوابع-4                   

 البدؿ                                                     -
 الخ                                                     -...
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 .الفعل ودلالتو الزمنية:        -قواعد الصرف- ب
 .الفعل المجرد والمزيد ومعاني الحروؼ                           -

 ( 28)الخ                           -...

 :وبالنسبة لنشاط البلاغة نجد
 .التشبيو:                - في عمم البلاغة-أ

 المجاز المغوي                                  -
 الخ                                 -...

 الجممة الخبرية:              -في عمم المعاني-ب
 الجناس:               -في عمـ البديع-جػ

 (29)الخ                                 -...

فالظاىر إذف أف محتوى النشاطيف قد استمر مثمما كاف في سابق عيده؛ وقد 
برمجت الدروس التي أخذت مف المراجع النحوية والبلاغية المعروفة بغض النظرعما 

يمكف أف تطرحو النصوص الأدبية مف مظاىر وقرائف، وبغض النظر عف اعتبار 
النشاطيف المذكوريف مف روافد دراسة النص الأدبي؛ وخصوصًا إذا ما عممنا أف 

النصوص الأدبية بدأت بالشعر منذ العصر الجاىمي مرورًا بصدر الإسلاـ ووصولًا 
إلى العصر الأموي وامتدت لتشغل عشر وحدات تعميمية مف اثنتي عشرة وحدة؛ 

لحاقو بما سمي بالنص التواصمي كما  فضلا عف فصل البلاغة عف النص الأدبي وا 
 .سمف القوؿ

وعميو فإنو مف الصعب في ضوء ما سبق، الجزـ بتحقق الفرضيات السابق 
ذكرىا، التي تنص عمى وجوب تخصيص المحتويات التعميمية المناسبة كأنماط 

النصوص الممثمة للأنشطة التعميمية التي تقتضييا متطمبات المقاربة النصية،وكذلؾ 
اختيار النصوص الأدبية المناسبة لمقتضيات تمؾ المقاربة، وكتوظيف النظريات التي 

تستثمر النصوص الإبداعية وفقا لمقتضى الانسجاـ وكذلؾ استغلاؿ معطيات 
الاتجاىات النقدية الحديثة التي ليا علاقة بمبادئ عمـ النص؛ كما يصعب، ترتيبًا 

عمى ذلؾ، الإدعاء بأف المقاربة النصية تشكل فرصة لمتطبيق والاستغلاؿ في تعميـ 
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المغة العربية وأدبيا لتجاوز النقائص المسجمة في ذلؾ؛ ومف الصعوبة أيضا انتظار 
 .تحقيق النتائج المرغوب فييا في ىذا الميداف

 :الخالمة-4
في خاتمة ما تقدـ مف العرض يتوجب التأكد عمى أف التعميـ الذي يستثمر 

المقاربة النصية والمقاربة بالكفاءات لا يتوافق البتة مع الأساليب والممارسات 
التعميمية وكذا التصورات السابقة؛ تمؾ التصورات والأساليب التي تنظر إلى تعمـ 

 .المغة العربية كأنشطة متفرقة المحتويات بنيت مف منطمق نظري 
إف تبني المقاربة النصية يقمب بالضرورة التصور التعميمي السابق لمغة 
العربية رأسًا عمى عقب، فبعد أف كاف تعميـ المغة يجري مف خلاؿ دروس النحو 

والصرؼ والبلاغة مف خلاؿ منطق الجممتيف الفعمية والاسمية والمنصوبات 
والمرفوعات وما إلى ذلؾ، يصير مف الضروري التحوؿ إلى منطق النص ونحوه 

الذي أنتجو، الأمر الذي يتنافى مطمقا، في سياؽ تعمـ المغة العربية واكتساب 
مياراتيا، أف تبرمج دروس القواعد بمعزؿ عما أنتجو النص مف الظواىر النحوية 

والتركيبية والصرفية والبلاغية، بل إف نحو النص بالمعنى الذي جاءت بو النظرية 
المسانية النصية، ولا تزاؿ تحاوؿ استكماؿ صياغتو، يطرح مفيومًا جديدًا لمنحو يقوـ 

 .عمى آليات الانسجاـ والاتساؽ التي تشتغل عمى ذلؾ مف منظور نظريات جديدة
إف المبرر الذي يجعل الشؾ يتسمل إلى النفوس بشأف نجاح التجربة التعميمية 

نحو نص خاص بالمغة "القائمة عمى تبني المقاربة النصية تحديدًا، ىو غياب 
، لأف النحو العربي الموجود إنما ىو نحو جممي، كما أف كثيرًا مف "العربية

الموضوعات ذات البعد النصي فيو موجودة ضمف ما يعرؼ بالموضوعات البلاغية 
والأسموبية؛ الأمر الذي يحتـ فتح مشروع لمبحث والتأليف يتبنى إعادة توصيف 
القواعد المغوية العربية مف منطمق الدراسات المسانية النصية ونحو النص؛ قصد 

توفير المحتوى التعميمي الذي لا يجده المختصوف في تعميمية المغة العربية ومؤلفو 
الكتب المدرسية حاليا تحت أيدييـ فيضطروف إلى مواصمة استخداـ القواعد المؤلفة 

 .عمى النمط السابق
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ىذا عممًا أف المتعمـ في ىذه المرحمة التعميمية يظل محتاجًا، بغرض 
التخصص العممي النظري، إلى دراسة نظرية النحو العربي وفقا لمنمط الجممي 
المأخوذ مف المؤلفات المعتادة، وذلؾ لمعرفة أبواب النحو والصرؼ العربييْف 

والاطلاع عمى شروحاتيا، فذلؾ كمو لا يضر التمميذ في ىذه المرحمة أف يتعاطى، 
إلى جانب ذلؾ، المعارؼ النصية التي يوفرىا لو نحو النص وقرائف الاتساؽ 

. والانسجاـ وخصوصًا في تعاممو مع النصوص الأدبية ونصوص القراءة والمطالعة
ويبقى مع ذلؾ في الإمكاف توظيف معارفو النحوية والصرفية والبلاغية وحتى 

العروضية في استغلاؿ معطيات تمؾ النصوص، لأف نحو النص نفسو ىو مستوى 
مف الوصف يتجاوز مستوى الوصف الذي درست بو الجممة، ويستغل تبعًا لذلؾ 
علاقات تركيبية أوسع وأعمق ظمت تعاني منيا الدراسة الجممية المعيودة دوف أف 

نما يتأسس عمييا ويتجاوز قصورىا الذي صرحت بو النظريات  يمغي نحو الجممة؛ وا 
 .المسانية النصية

، فإنو لا يمكف أف ننيي المقاؿ دوف الإشارة إلى بعض النتائج  وعمى العموـ
 :التي نقتصر منيا عمى الآتي

مبررات التجديد لممنياج كانت كميا مبررات غير نابعة مف نتائج دراسات  -1
تقييمية وكانت مبررات طارئة قد أممتيا حتمية الانخراط المتسرع في حركة 

 .الإصلاح الجديدة
لـ يكف التجديد في تعميـ المغة العربية في ىذا المستوى وليد تفكير ولا وليد  -2

محصمة دراسات وأبحاث تقييمية رصدت أىـ السمبيات وحدت ليا مواضيع 
 .التجديد والتنقيح ومحتوياتو وكيفياتو وآليات تطبيقو

لـ تتوجو مبررات التجديد إلى تحديث المحتويات والأنشطة وفقا لمقتضيات  -3
المقاربة النصية، عمى وجو التحديد، الأمر الذي أفسد التصور لممادة 

ولممقاربة وللأىداؼ وكذلؾ لممحتويات؛ وأدى إلى الاستمرار في الممارسة 
 .التعميمية السابقة

نتيجة لما سبق، فقد وضع تعميـ المغة العربية، وآدابيا كذلؾ، في مواجية  -4
جراءاتيا  إشكالية تعميمية خطيرة تتمثل في تبني مقاربة ليا إطارىا النظري وا 
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التطبيقية الخاصة بيا وكذا مقوماتيا ومقتضياتيا،بينما انصرؼ التطبيق إلى 
تبني المحتوى التعميمي القواعدي والأدبي، بمواصفاتو السابقة، تمؾ 
 .المواصفات التي لا علاقة ليا بمنطق المقاربة النصية ومقتضياتيا

رجحاف فرضية السقوط في سمبيات المقاربة التعميمية التي كانت مطبقة في  -5
 .فترة ما قبل الإصلاح

 
 

 (انتيى)                                                                 
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وخصوصًا إذا عممنا أف المنياج قد ربط نشاط البلاغة بالنص التواصمي -25
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