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Résumé :

La présente recherche pose la problématique du mode de conception et d’articulation
relative aux compétences transversales langagiéres dans les programmes scolaires algériens,
précisément ceux de la quatriéme année moyenne de langue arabe et de langue francaise.
Ces deux composantes linguistiques constituent dans le syst¢me éducatif algérien, deux
des éléments fondamentaux du soubassement cognitif 4 dominante langagiére.

Les grilles d’analyse inspirées de la taxonomie Bloomienne, concernant les catégories
cognitives pour I'étude des objectifs d’apprentissage, ont permis de mettre en évidence
les dysfonctionnements dans les opérations de transfert cognitif, entre les deux langues
précitées, et cela en raison des choix opérés dans la différence des hiérarchies inhérentes
aux catégories cognitives visées par les objectifs d’apprentissage des deux programmes

de langue.

Abstract:

This research raises the issue of how to design and articulate the transversal linguistic
competences in the Algerian educational programs precisely those of arabic and
french languages in the fourth year classes of the middle school. These two linguistic
components constitute, in the Algerian educational system, the key elements of cognitive
base predominantly linguistic.

The analysis grids, inspired from Bloom Taxonomy concerning cognitive categories
for the study of learning objectives, helped to highlight the dysfunction in cognitive
transfer operations between the two aforementioned languages, and that because of the
choices made in the different hierarchies inherent to the cognitive categories targeted

by the learning objectives of the two language programs.
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Nous nous sommes intéressés aux compétences transversales 8 dominante
langagiére qui, & notre avis sont tres peu étudiées dans le domaine de
la didactique des langues en Algérie. Pourtant, les nouvelles théories
d’apprentissage montrent la prééminence du soubassement cognitif dans
la construction et la structuration des mécanismes verbaux.

La compétence premiere est une compétence de type communicatif ;
elle concerne tous les domaines de la communication, de I'expression et
des interactions verbales et non-verbales. Les langues du pays : la langue
arabe, la langue tamazight et les langues étrangeres, au-dela de leur diversité
linguistique, sont considérées comme des supports du développement
cognitif des apprenants algériens.

La langue arabe est I'instrument premier que doit posséder 'apprenant
pour accéder aux différents domaines de 'apprentissage. Elle est non
seulement matiére d’enseignement qui véhicule des apprentissages mais
aussi moyen d’établir et d’entretenir des rapports harmonieux avec son
environnement. A ce titre, sa maitrise constitue la compétence transversale
de base.

La langue francaise, en raison de son statut particulier et de son
enseignement a un 4ge précoce, accomplit dans notre questionnement une
fonctionnalité qu’il faudrait examiner 4 la lumiére du développement récent
des sciences du langage, de la psychologie et des sciences de I'éducation.

Nous nous sommes proposé de travailler a partir des rapports entre
les langues en milieu éducatif tiarétien, sur la question des transferts
langagiers, notamment dans les programmes scolaires de la quatriéme
année du cycle moyen. Ceci suppose une langue d’enseignement, la langue
arabe, langue des apprentissages fondamentaux, et une autre langue, en
ce qui nous concerne, la langue francaise.

La question des curricula ne peut pas faire 'impasse sur la problématique
du mode de conception et d’articulation relative aux compétences transversales
langagi¢res (langue arabe/langue frangaise) dans les programmes de la
quatri¢me année du cycle moyen en Algérie. En termes précis, la langue arabe,
seule, est-elle en mesure d’assurer 'acquisition des langages fondamentaux ?
Quel est 'apport de la langue frangaise dans ce contexte ? Quels types
de compétences langagieres et linguistiques interactives, adossées a des
démarches mentales directement réutilisables dans la construction des
autres disciplines sont mises en place dans la construction des curricula ?
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Dans le cadre de lapproche par compétences, cadre pédagogique officiel
de la conception générale des programmes en Algérie, deux ensembles
d’hypothéses peuvent orienter notre réflexion :

— La premicére est a caractere méthodologique : la didactique de
la langue arabe est mal congue dans le programme appliqué. Elle ne
prend pas en charge 'enseignement/apprentissage des compétences
de base 2 dominante langagic¢re et celui des objectifs d’apprentissage
pour permettre a la langue francaise d’assurer les transferts a caractere
cognitif nécessaires. La didactique de la langue francaise est bien congue
dans le programme appliqué. Elle prend en charge 'enseignement/
apprentissage des compétences de base & dominante langagicere et celui
des objectifs d’apprentissage afin de permettre une interaction entre les
deux programmes de langues formant le curriculum.

— La seconde est a caractere pédagogico-didactique : il n’y a pas
d’interaction entre les deux programmes de langues formant le curriculum.

D’une maniére générale, notre recherche a pour objectif de proposer
un éclairage didactique qui se rapporte aux problemes pédagogiques en
mati¢re d’enseignement/apprentissage des langues arabe et francaise, ce qui
nous permet de décrire et d’analyser le dispositif des savoirs et de savoir-
faire a faire acquérir aux apprenants. Elle expose les raisons génératrices
des contraintes d’acquisition et de développement des compétences
transversales 2 dominante langagiére et met en évidence un certain
nombre d’éléments importants sur le plan didactique et méthodologique
que les concepteurs de programmes se devaient de prendre en compte.

Le défi majeur de cette recherche est donc d’arriver & montrer que, sur
le plan didactique, les langues en présence ne doivent pas étre envisagées
isolément, loin s’en faut, elles ont intérét a tirer mutuellement profit
I'une de 'autre.

Méthode

Matériel expérimental

Le matériel expérimental est composé de programmes scolaires algériens
des langues arabe et francaise de la quatrieme année moyenne, élaborés
par une équipe pédagogique constituée de professeurs de 'enseignement
moyen, encadrés par des inspecteurs généraux de matieres et des professeurs
d’université. Ils sont édités par 'office national des publications scolaires

(O.N.PS).
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Les programmes scolaires des deux langues précitées s’articulent autour
de plusieurs composantes, mais pour 'enseignant en situation de classe,
tout comme le chercheur qui veut appréhender les éléments fondateurs
de ces documents pédagogiques, la priorité est donnée aux compétences
de base 2 dominante langagiére et aux objectifs d’apprentissage qui leur
sont sous-jacents.

Procédure

Nous avons analysé les programmes scolaires des deux langues précitées en
examinant les compétences de base 4 dominante langagicre et les objectifs
d’apprentissage énoncés pour leurs niveaux d’intervention respectifs
(quatriéme année moyenne correspondant a la fin du cycle primaire et
moyen, cycle de base et obligatoire, en Algérie) ainsi que la possibilité
d’existence de passerelles entre les deux dispositifs d’enseignement/
apprentissage des langues (arabe et francaise).

Le concept de table de spécification a été introduit par (Bloom et al.,

1971). Selon Roegiers (2000),

la table de spécification permet de porter un regard analytique sur
une compétence en mettant en évidence les différents objectifs
spécifiques qui composent la compétence. Elle consiste en un tableau
a double entrée qui croise d’'une part les capacités nécessaires pour
maitriser la compétence et d’autre part les contenus sur lesquels
ces capacités s’ exercent. (p. 142)

Pour l'analyse des objectifs d’apprentissage, nous nous sommes inspirés
de la taxonomie de Bloom (1969) concernant les catégories cognitives
(connaissance, compréhension, application, analyse, synthese et évaluation),
reclassées par Viviane et Gilbert De Landsheere (1984) dans leurs travaux
en trois objectifs généraux (maitrise, transfert et expression). Le méme
type d’analyse a été effectué sur le programme de langue arabe (traduit
par nous) et celui de langue francaise, a partir d’'une double articulation
centrée sur les compétences et les objectifs d’apprentissage, tels qu'énoncés
dans les documents pédagogiques officiels.

Résultats et discussions

Pour l'activité de lecture en arabe, nous constatons un grand déséquilibre
entre les trois ensembles ; en effet, un taux treés élevé (environ 70%) des
objectifs d’apprentissage sont orientés vers la maitrise, alors que les deux
autres ensembles enregistrent des taux : 'un peu élevé (environ 30%),
celui des objectifs orientés vers le transfert et 'autre nul (00%), celui des
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objectifs orientés vers I'expression.

Pour I'activité d’expression orale, nous relevons une distribution plus ou
moins équilibrée des objectifs d’apprentissage selon les catégories cognitives
visées, (environ 40%) des objectifs sont orientés vers le transfert, (environ
30%) vers la maitrise et le méme taux (environ 30%) vers 'expression.

Enfin, pour lactivité d’expression écrite, nous notons un taux élevé
(environ 55%) des objectifs d’apprentissage orientés vers 'expression
par rapport aux deux autres ensembles dont les taux (25%) des objectifs
sont orientés vers la maitrise, et le reste (environs 20%) vers le transfert.

Si « Papplication » et « 'analyse » sont, selon Viviane et Gilbert De
Landsheere, les catégories cognitives qui favorisent chez les apprenants
le transfert des apprentissages vers d’autres disciplines ou vers leur vie
quotidienne, nous constatons que le programme de langue arabe ne
propose pas un nombre substantiel d’objectifs d’apprentissage pour le
développement de ces deux opérations mentales, et par conséquent du
développement des compétences pour permettre ainsi, a la langue francaise,
d’assurer les transferts a caractére cognitif nécessaires. Effectivement, 16
objectifs sur les 52 du programme ne sont pas conséquents pour exercer
les apprenants au transfert langagier ; cela représente un taux peu élevé
(environ 30%) des objectifs orientés vers le transfert quand les deux
autres ensembles enregistrent des taux d’environ 40% des objectifs
orientés vers la maitrise, et d’environ 30% vers 'expression. Létude de
la spécification des catégories cognitives auxquelles appartiennent les
objectifs d’apprentissage, nous montre que la hiérarchie des opérations
mentales n'est pas souvent respectée.

En ce qui concerne la langue frangaise, les résultats sont les suivants :
d’une part, pour l'activité de I'oral, nous relevons un taux élevé (environ
45%) des objectifs d’apprentissage orientés vers le transfert par rapport
aux deux autres ensembles dont les taux (environ 35%) des objectifs
sont orientés vers la maitrise, et le reste (environ 20%) vers I'expression.
D’autre part, pour l'activité de I'écrit, un taux élevé (environ 55%) des
objectifs d’apprentissage sont orientés vers le transfert par rapport aux
deux autres ensembles dont les taux (environ 10%) des objectifs sont
orientés vers la maitrise, et le reste (environ 35%) vers I'expression.

Si « application » et « I'analyse » sont les catégories cognitives qui
favorisent chez les apprenants le transfert des apprentissages, le programme
de langue frangaise propose un nombre substantiel d’objectifs d’apprentissage
pour le développement de ces deux opérations mentales, et par conséquent
du développement des compétences afin de permettre une interaction
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entre les deux programmes de langues formant le curriculum. En effet,
20 objectifs sur les 41 du programme sont conséquents pour exercer les
apprenants au transfert langagier, cela représente un taux élevé (environ
50%) des objectifs orientés vers le transfert (soit environ la moitié des
objectifs) par rapport aux deux autres ensembles dont les taux sont
d’environ 20% des objectifs orientés vers la maitrise, et (environ 30%)
vers 'expression. L'étude de la spécification des catégories cognitives
auxquelles appartiennent les objectifs d’apprentissage, nous montre que
la hiérarchie des opérations mentales est souvent respectée.

Conclusion

Les insuflisances relevées dans notre analyse sont dues principalement
a 'absence d’une approche curriculaire, laquelle est en mesure d’assurer
des passerelles entre les disciplines et faciliter I'intégration des acquis au
niveau des apprentissages, et ceci, a I'effet de construire des progressions
intra disciplinaires et interdisciplinaires et d’établir une cohérence verticale
et horizontale.

Nous voyons bien toute la difficulté d’asseoir une dynamique curriculaire
sans aborder des enjeux a caractére langagier et linguistique. Conscients
de P'importance d’une telle perspective, les concepteurs des curricula
algériens soulignent :

Les disciplines isolées ne peuvent nous donner une image compléte
de cette réalité et de cette complexité. En effet, la présentation et
lorganisation de I'enseignement en disciplines, particulierement
au primaire et au moyen, risquent de conduire & une connaissance
de type « mosaique », mal ou insuffisamment intégrée, d’otr la
place vitale de l'interdisciplinarité dans I'élaboration des nouveaux
programmes, comme conséquence de 'approche par compétence
adoptée pour ['élaboration des nouveaux programmes.( Référentiel
général des programmes, 2005, p. 45)

Dans cet esprit, une approche moins conflictuelle dans la gestion des
langues est suggérée mais non prise en considération dans les programmes
scolaires de la quatrieme année moyenne des langues arabe et francaise :

La seule approche fiable, universellement admise et scientifiquement
reconnue en matiere d’enseignement/apprentissage des langues,
est une approche intégrée, réflexive et coordonnée des langues en
présence. La pratique cognitive, rationnellement assurée par la
langue d’enseignement, la langue arabe, sera prise en charge de
maniére complémentaire par les autres langues pour permettre un
développement général optimal (par le biais de transferts englobant
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les modes d’apprentissage, les attitudes personnelles et le sentiment
d’appartenir 4 une méme nation. (p. 14)
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Annexes

Annexe 1

Compétences sélectionnées et objectifs d’apprentissage fixés dans le
programme scolaire de la 4¢ année moyenne de langue arabe.
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Annexe 2

Compétences sélectionnées et objectifs d’apprentissage fixés dans le
programme scolaire de la 4° année moyenne de langue francaise
Compétences et objectifs d’apprentissage :
Aloral :
Compétence : écouter pour réagir dans une situation de communication
Objectifs d’apprentissage :
— identifier les parametres d’une situation de communication,
— écouter en fonction drune consigne donnée,
— réagir & une sollicitation.
Compétence : construire du sens a partir d’'un énoncé argumentatif
Objectifs d’apprentissage :
— identifier ’énonciateur,
— identifier 'opinion défendue,
— identifier les arguments,
— distinguer 'opinion défendue des arguments,
— distinguer les exemples des arguments,
— interpréter le point de vue de I'énonciateur.
Compétence : prendre sa place dans un échange (a deux ou a plusieurs
interlocuteurs)
Objectifs d’apprentissage :
— arrimer son propos aux propos précédents,
— questionner de fagon pertinente,
— reformuler un énoncé argumentatif pour assurer la — qualité de la
communication,
— soutenir le point de vue de I'énonciateur en présentant d’autres
arguments,
— prendre position en s’appuyant sur des arguments et/ou sur des
exemples.
Compétence : résumer un court énoncé argumentatif.
Objectifs d’apprentissage :
— respecter le systéme d’énonciation,
— dégager I'idée principale,
— respecter 'ordre des idées,
— reformuler en réduisant a I'essentiel.
Compétence : produire un énoncé cohérent pour argumenter.
Objectifs d’apprentissage :
— reformuler I'opinion de I'énonciateur a partir d’une prise de notes,
— présenter une opinion a défendre,
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— étayer cette opinion par des arguments,
— hiérarchiser les arguments,
— illustrer les arguments par des exemples,
— traduire en mots une image (affiche publicitaire, photos...).
A Pécrit :
Compétence : construire du sens a partir d’un texte argumentatif.
Objectifs d’apprentissage :
— lire en fonction d’une consigne,
— bétir des hypothéses de lecture en s'appuyant sur le para texte,
— repérer dans un texte des éléments pour confirmer ou infirmer des
hypotheses (titre, sous- titres, amorces de paragraphe, articulateurs...),
— repérer les passages argumentatifs dans des textes qui racontent,
décrivent ou expliquent,
— dégager le point de vue de l'auteur,
— repérer les arguments,
— dégager 'organisation de 'argumentation,
— dégager la visée argumentative.
Compétence : résumer un texte argumentatif
Objectifs d’apprentissage :
— dégager 'opinion de I'énonciateur,
— réduire le texte a la prise de position et aux arguments,
— respecter 'ordre des idées,
— reformuler les arguments.
Compétence : produire un texte argumentatif
Objectifs d’apprentissage :
— organiser une argumentation selon un plan,
— présenter une opinion et I'étayer par :
- des arguments,
- des exemples,
- des explications.
Compétence : maitriser les niveaux de réécriture et les procédés linguistiques
pour améliorer un écrit
Objectifs d’apprentissage :
— améliorer son texte & partir d’'une grille d’évaluation et de co- évaluation,
— améliorer la clarté d’un texte en tenant compte des explications de
'enseignant,
— exercer sa vigilance orthographique (orthographe d’usage et/ou
grammaticale).
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