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 (يدانية)دراسة م الأمية محو بأقسام الدارسات لدى للتعلم بالدافعية هوعلاقت الذات تقدير
 02جامعة الجزائر  -قــــــرين العيد :أ-براهمي براهيم أ/د:
 :ةملخـص الدراسـ●

 الدارسةةات دىل للتعلم الدافعيةو  الذات تقدير بين العلاقة عن الكشةة  إلى الحالية الدراسةةة هدفت

 عدادإ من ،التعلم دافعية مقياس وتطبيق الوصةةةةةةةةة   المنهج وباسةةةةةةةةةت دام الأمية، محو بأقسةةةةةةةةةام

الدريني وآخرون  حسين عبد العزيز إعداد الذات مقياس تقديرو (1989)سنة  "قطامي يوسف"
متمدرسةةةةةةةةةة ب لا ة ( 48)على عينة من الدارسةةةةةةةةةات بأقسةةةةةةةةةام محو الأمية  قوامها ، (1985)
 أظهرت النتائج ما يل : (.2016-2015)بولاية المسيلة،  لال السنة الدراسية  .بتدائياتا

دى لمسةةةةةةةةةةةةةتوى الدافعية للتعلم و بين مسةةةةةةةةةةةةةتوى تقدير الذات دالة  ارتباطيةوجود علاقة -
  (71 0بلغت قيمة معامل الارتباط )، حيث الدراسات بأقسام محو الأمية

مية الدراسةةةات بأقسةةةام محو الأ بينف  مسةةةتوى الدافعية للتعلم  ادالة إحصةةةائيفروق وجود -
  ف  ضوء متغير السن

ف  مستوى تقدير الذات لدى الدراسات بأقسام محو الأمية ف   افروق دالة إحصائيوجود -
  ضوء متغير السن

فسةةةةةةرت النتائج ف  ضةةةةةةوء ما أسةةةةةة ر عني التراث السةةةةةةيكولوج  والتربو  والدراسةةةةةةات       
 السابقة ف  الموضوع، وتوجت الدراسة ف  الأ ير بجملة من المقترحات 

 الأمية  ومح بأقسام الدارسات الأمية، الذات، محو تقدير للتعلم، الدافعية :المفتاحية الكلمات●
●Abstract: 

The present study aimed to detect the relationship between self-esteem and 

learning motivation to students In literacy sections, by using the descriptive 

approach and application of the  learning Scalemotivation,ofYousef ketani 

(1989),and the self-esteem scale of "Hesin Abd el aziz el derini and others (1985) 

on asample of literacy students sections composed of 48 students in 3 primary 

schools, in the  province of " Msila " during the school year (2015 - 2016) .The 

results showed the following: 

-The existence of relationship between self-esteem level and learning motivation 

level among students in literacy sections. 

- The existence of statistically significant differences in the level of learning 

motivation among students in literacy sections according to the variable of age. 

- The existence of statistically significant differences in the level of self-esteem 

among students in literacy sections in the light of the age variable. 

-The results were explained in the light of the psychological and educational 

heritage and previous studies. and finally the study was culminated by a set of 

proposals. 
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 مقدمة:• 
ظاهرة عالمية تعان  منها معظم دول العالم وبدرجات مت اوتة وتزداد حدةً  تعد الأمية  

ة حإلا أنّ هذا المشةةةةةةةةةةةةةكلة تبقى مطرو محاربتها الجهود المبذولة للدى المت ل ة منها، رغم 
  على الساحة العالمية والوطنية

لتعليم ا مجال نشةةر الأ يرة، ف  العشةةريات اصةةة ف  جهودا ح ي ة،  الجزائر قد بذلتو 
يجةةاد الحلول المنةةاسةةةةةةةةةةةةة التعلميةةة حةةاولةةت الارتقةةاء بةةالعمليةةة التعليميةةة ، بحيةةثوجودتةةي بةةة وا 

  الأمية محو ما يتعلق منها بمشكلة لمشكلاتها وب اصة
 إشكالية الدراسة:• 1

عرقل توه  من أكبر العوائق الت   ،وأبعادها أسبابها ف  اجتماعية ة،حضاري مشكلة الأمية
التقدم ف  العالم حيث كشةةةة ت ائحصةةةةائيات الأ يرة أن نسةةةةبة الأمية ف  زيادة مسةةةةتمرة إذ 

أغلبهم يتمركز ف  دول العالم ال الث إذ قارب  ،أم  مليون( 800) ف  العالم أمي  عدد بلغ
أم  وبحكم انتمةةاء الةةدول العربيةةة إلى دول العةةالم ال ةةالةةث نجةةد أن ، مليون( 600)عةةددهم 

 (.09ص ،1986 (،) أرلو،% 47) الأمية كبير إذ بلغت نسبة الأمية نصيبها من
والجزائر من بين هذه الدول الت  تعان  من ظاهرة الأمية حيث يزيد عدد الأميين        

نجةةدهةةا ترتكز أك ر عنةةد فئةةة  (2002ســـــــــنـة  %26,5)أم  أ  مةةا يقةةارب  مليون( 06)
 08)د مار ال رنسةةة  حيث لم تتععالاسةةةتسةةةببها النسةةةاء، ولةمية ف  الجزائر جذور تاري ية 

  والكتاتيب وذلك لانتشةةةةةار أماكن العلم والمعرفة كالزوايا والمسةةةةةاجد (1830ســـنة  14%-
لانتهاج المستعمر سياسة التجهيل محاولة مني  (1962سنة  %85)وارت عت النسبة لتبلغ 

ادين ونظرا للنتائج السةةةةةةلبية الت   ل تها الأمية ف  جمي  المي ،ل رض كياني وتحقيق أهدافي
أصةةةةةةةبض من الضةةةةةةةرور  مكافحتها ومحاربتها بشةةةةةةةتى الطرق والوسةةةةةةةائل سةةةةةةةواء عن طريق 

، وتعتبر ليهاع للقضةةاء اسةةتراتيجياتبتبن  الاسةةتيعاب الكامل لةط ال ف  المدار ، وكذا 
تمسةةةةها الظاهرة، فه  تحتاج إلى سةةةةنة فما فوق أوسةةةة  شةةةةريحة الت   19ال ئة العمرية من 

 (2002)مصلحة التقويم والدراسات الإستشرافية،  دمات تعليمية وتربوية وتكوينية ون سية  
 لقد بذلت الجزائر مجهودات كبيرة ف  ميدان تحقيق التعليم للجمي  لضةةةةةةةةةةةةةمان الرق      
 الت  الملحةةة الواجبةةات من الأميةةة ومحو تعليمال تطوير أن واعتبرت وال قةةاف  اع الاجتمةة

 اهتماما كبيرا للكبار والصةةةةةةةةةةغار ولتجها ضةةةةةةةةةةمن م ططات البرامج التربوية، فأيجب إدرا
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 وفتض المةةدار  أبوابهةةا لمحو الأميةةة وتعليم الكبةةار وح زتهم بتقةةديم كةةل سةةةةةةةةةةةةةوء حةةد على
لم والمعرفة، الع من كبير قدر على يجعلهم بما والعناية الممكنة ورغبتهم فيي التسةةةةةةةةةةةةهيلات

حول ي لكن طبيعة هذه ال ئة و صةةائصةةها تجعلها تعان  من بعض المشةةكلات والعقبات ما
، دافعيتهم للتعلمو  يؤ ر على تقديرهم لذواتهم من العلم والمعرفة ما بينها وبين تحقيق مبتغاه
حول المشكلات الت  تواجي  (1978الزويلف )و( 1972العدساني) وقد أ بتت نتائج دراسة 

المتمدرسةةةين بمدار  محو الأمية، والت  توصةةةلت إلى أن شةةة صةةةية المعلفم، وعدم معرفتي 
ال ائدة الت  عدم حصةةةةةةةةةةةةةول المتمدر  على و ب صةةةةةةةةةةةةةةائا الكبار وطرق التعامل معهم  

 للمتمدر  العائلية الظرو  المتمدر   ظرو  م  الدراسةةةةةةةةةة مواعيد يرجوها  عدم ملائمة
 المواصةلات صةعوبة الجماعة  وسةط وال جل بال و  ائحسةا  الاجتماعية  يومسةؤوليات

شعور المتعلم بالعجز عن مواصلة  العمل للمتمدرسين  ظرو   والتنقل  صوصا للإناث
لذواتهم  الدارسةةين تقدير وسةةوء بائحباط والشةةعور الدراسةةة والتسةةرب والانقطاع عن الدراسةةة

 ،2011ودي،)مسع محو الأمية لدى الدارسين بأقسامتدن  الدافعية نحو التعلم  عليي يترتب
بة موج أو كانت اتجاهات ال رد الشةةةاملة سةةةالبةمسةةةتوى تقدير الذات و  أن أ  ،(08،09ص
على  لتحمةة الت  ،ذاتيةةةالةة دا ليةةةالةة دافعيةةةالةة الزيةةادة ف  أو نقابةةال علاقةةة لهةةا ذاتةةي نحو

لدى الدارسةةةةةين بأقسةةةةةام محو الاجتماعية  والمشةةةةةاركةالدراسةةةةةة والتعلم  ف  والنشةةةةةاط التأهب
  الأمية
عية العلاقة بين الدافهذه وعليي من هذا فإن دراسةةةةةةةةتنا هذه تحاول الكشةةةةةةةة  ف  واق        

للتعلم وتقدير الذات لدى الدارسةةةات بأقسةةةام محو الأمية وتعليم الكبار بالمسةةةيلة، من  لال 
 لتالية: ائجابة على التساؤلات ا

أقسةةةةام ب مسةةةةتوى الدافعية للتعلم لدى الدراسةةةةاتو  مسةةةةتوى تقدير الذات هل توجد علاقة بين• 1
 محو الأمية؟

حو م لدى الدراسةةات بأقسةةاممسةةتوى تقدير الذات هل توجد فروق ذات دلالة إحصةةائية ف  • 2
 السن؟الأمية ف  ضوء متغير 

 املدى الدراسةةةةةةات بأقسةةةةةةالدافعية للتعلم هل توجد فروق ذات دلالة إحصةةةةةةائية ف  مسةةةةةةتوى • 3
 السن؟محو الأمية ف  ضوء تغيير 

 الفرضيات:•2
 الأمية   محو مبأقسا الدراسات لدى للتعلم الدافعية مستوىو  الذات تقدير مستوى بين علاقة توجد •1
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بين الدراسةةةات بأقسةةةام محو الأمية ف  ف  مسةةةتوى تقدير الذات توجد فروق دالة إحصةةةائيا • 2
 ضوء متغير السن  

ة ف  بين الدراسات بأقسام محو الأميف  مستوى الدافعية للتعلم توجد فروق دالة إحصائيا • 3
 ضوء متغير السن   

تسةةةةةةتمد الدراسةةةةةةة أهميتها من أهمية الموضةةةةةةوع المتناول، محو الأمية  الدراســــة:أهمية • 3
ا ف  النقاط التالية: الدور الأساس  لديوان محو الأمية وتعليم الكبار تل توتعليم الكبار  

ف  الاهتمام بهذا الجانب ومحاولة ت عيلي ف  التنمية الاقتصةةادية والاجتماعية  معرفة واق  
، التربوية، التكوينية، الن سةةةةية والت قي ية( المقدمة من طر  ديوان محو )التعليميةال دمات 

عليمية التف  وضةةةةةةة  ال طط والبرامج  المسةةةةةةةؤولينمسةةةةةةةاعد  الكبار بالجزائر الأمية وتعليم 
منها ف  رف  دافعية المتعلمين وتجنب أسةةةةةةةةةةةةباب تدن   والاسةةةةةةةةةةةةت ادةمحو الأمية  لأقسةةةةةةةةةةةةام
 تسةةةةةةربعوامل ال على التعر  على التعليم ف  المسةةةةةةؤولين تسةةةةةةاعد الدراسةةةةةةة هذه الدافعية 
 لمستقبل ا ف  بها الأ ذ يمكن الت  والحلول التصورات تض  حيث الدراسة عن والانقطاع

ين ف  جذب الدارسةةة علىت يد هذه الدراسةةةة ف  وضةةة  تصةةةور لبعض الحوافز الت  تسةةةاعد 
 وتعليم الكبار  الأميةفصول محو 

تهد  الدراسةةةةة الحالية إلى ائجابة عن التسةةةةاؤلات والتأكد من صةةةةحة  أهداف الدراســـة:• 4
لدافعية مسةةةةةةةةتوى او  مسةةةةةةةةتوى تقدير الذاتال رضةةةةةةةةيات المقترحة  معرفة طبيعة العلاقة بين 

تقدير  مسةةةةةةةتوى للتعلم لدى الدراسةةةةةةةات بأقسةةةةةةةام محو الأمية ومعرفة دلالة ال روق بينهم ف 
 ير السن ضوء متغ ف  مستوى الدافعية للتعلمو  الذات

 تحديد المفاهيم الأساسية للدراسة إجرائيا.• 5
 إلى بةةي دف تةة والت  المتعلم يمتلكهةةا الت  الرغبةةة ه  التعلم إجرائيـا: الـدافعيـة تعريف• 1•5

ف :  لةالمتم  المقيا  أبعاد تقيسةةةةةةةةةي ما فعال، وه  بشةةةةةةةةةكل التعلم عمليات ف  المشةةةةةةةةةاركة
  ف تتم ل الامت ال، كماالمدرسةةةةةةةةة ،  بالنشةةةةةةةةةاط الاهتمامالجماعة، ال عالية،  روح، الحما 
 .التعلم الدافعية مقيا  تطبيق عند الدارسات عليها تحصلت الت  الدرجة

 ميةلأ محوا بأقسةةةةةةةةام الدارسةةةةةةةةات تضةةةةةةةةعي الذ  التقييم ه  إجرائيا: الذات تقدير تعريف•2•5
 .الذات ديرتق مقيا  تطبيق  لال من عليها تحصلن الت  الدرجة ف  ويتم ل لأن سهن،

 الأمية ومحو الأمية إجرائيا:  تعريف• 3•5



277 

تعن  عةةدم قةةدرة الشةةةةةةةةةةةةة ا على القراءة والكتةةابةةة، وعةةدم معرفتةةي العمليةةات  الأمية إجرائيا:
 الحسابية الأساسية الت  يحتاجها ف  حياتي اليومية 

تعامل لهو تعليم مهارت  القراءة والكتابة لل رد أيا كان سني، من أجل ا ومحو الأمية إجرائيا:
 فيي م  المجتم  والاندماج 

 الخلفية النظرية: •6
 :تـقـــديـــر الــــذات• 1•6
ــر مفهوم• 1•1•6 ـــ ـــ ــديـ ـــ ـــ ــقـ   يقال ذَاتُ الش ء نَْ سُيُ وعيني ،رهامِقد بين قَدر الش ء الذات: تـ

غة والأعلام الةةذَاتِ، وا .(612 ، ص1973) المنجد في الل لةةذُات بمعنى الةةذَاتِ ، مةةا يتعلق بةةِ
المعجم ( ذَاتِ  بمعنى  اا ذَاتِي، كما يقالوبِ  جاء فلان بن سةةةةةةةي الن   والشةةةةةةة ا  ويقال

 اتبةةأنةةي: "تعبير عن اتجةةاهةة فيعرفةةيسةةةةةةةةةةةةةميةةث"  "كوبر يعرفةةيو  .)2004،307الوســـــــــيط، 
وما يتمسةةةةك  ال رد يصةةةة ي الذ  التقييم ، ويتضةةةةمنذاتالالرفض اتجاه  أو القبول معتقداتو 
 (115ص، 1985 الحميد،)عبد " ا تيارهمن عادات مألوفة لديي ومن  بي
 ن سيا  ردال حاجة ن سية أساسية تسهم ف  نمو الذات تقدير يعد أهمية تقدير الذات:• 2•1•6

 وتقدير اتيذ نحو ايجابيا تقديره كان إذا  صةةةةةةةةةةوصةةةةةةةةةةا ن سةةةةةةةةةةي ال رد يتقبل  لالي فمن واجتماعيا

تي أما إذا لذا تقدير ال رد الآ رين لي كالوالدين حيث يتضةمن تقدريهم رسةائل تسةهم ف  نمو
 كوبر ويعتقد ذاتيل تقديره وعدم بائحباط يشةةعر قد فاني والآ رين ن سةةي من ةالمسةةاند ال رد يجد لم

أولها:  تقدير الذاتل  لاع ىمرتبطة بنمو مستو  الوالدية للرعاية حالات  لاث هناك أن سميث
ال ها الايجاب  من جانب الآباء، و  الأفراد سلوك تدعيم :و انيها ائباء  جانب من الأفراد تقبل

 .)103، ص2000خليل ) الآباءاحترام مبادرة الأط ال وحرياتهم ف  التعبير من جانب 
هنةةاك نوعةةان من العوامةةل المؤديةةة إلى تكوين  :العوامــل المرةرف في تقــدير الــذات• 3•1•6

 :هي (283، ص1971)فهمي والقطانحسب  تقدير
عدم و  قبقدر  لوه من القل ال رد درجة تقدير الذات لدى تتحدد نفســــه:عوامل تتعلق بالفرد •

يكون ساعد ذلك على نموه نموا طبيعيا و  متمتعا بصحة ن سيي جيدة أ الاستقرار الن س  
ذا كان من النوع القلق غير المسةةةةةةةةةةةةةتقر فإن فكرتي عن ذاتي تكون و تقديره لذاتي مرت عا،  ا 

 من  ضة وبالتال  ين  ض تقديره لذاتي  
متصةةةةةلة بظرو  التنشةةةةةئة الاجتماعية والظرو  الت   وه  عوامل تتعلق بالبيئة الخارجية:•

 تربى ونشأ فيها ال رد وكذلك نوع التربية ومنها 
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نجد مستويات للتقدير  (87-82، ص1987زيد)أبو  حسب مستويات تقدير الذات:• 4•1•6
 متم لة ف :

إلى ال قة  ش ا ي تقرهو الذ  يمتلك تقديرا من  ضا  التقدير المنخفض للذات )السلبي(:•
ف  قدراتي، يعتقد بأن معظم محاولاتي سةةةتبوء بال شةةةل، ويتوق  أن سةةةلوكي ال اا ومسةةةتوى 

 جيد إلا القليل من الأعمال  أدائي من  ض جدا، ويعتقد أني لي  ف  استطاعتي أن ي
الأفراد الةةةذين لةةةديهم تقةةةدير ذات مرت   ينظرون إلى  التقــدير المرتفل للــذات )الإيجــابي(:•

أ ذ   ف الآ رين بمنظور إيجاب  ويميلون أك ر إلى حب الغير، ولا يتأ رون أحاسةةةةةةةةةةةةةي 
سةةةةةةةةةهم  المبادرة ئبداء آرائهم، ويرفضةةةةةةةةةون ال ضةةةةةةةةةوع للقوانين الصةةةةةةةةةارمة، كما يعتبرون أن

 أش اا مهمين يستحقون الاحترام 
ويتميز بي ال رد الذ  يتماشةةةةةةةةةةةةةى طموحي م  إمكانياتي وقدراتي،  التقدير المتوســـــــــط للذات:•

والذ  يحاول الاست ادة بأكبر قدر من  براتي السابقة حتى لا يق  فيها من جديد إذا كانت 
يهد  من  لال حياتي إلى كسةةةةةةب محبة الآ رين واحترامهم بطرق منطقية غير و  ، اطئة

 الت  يستعملها ال رد ذو تقدير الذات المن  ض  
من أهم النظريةةات الت  تنةةاولةةت هةةذا  الــذات: تقــدير النظريــات التي تنــاولــت مفهوم• 5•1•6

 الم هوم نجد:
دراسةةةةةةةةة نمو سةةةةةةةةلوك تقييم ال رد حول  يأعمال كانت :(Rosenberg1965) نظرية روزنبرج •

لذاتي، من  لال المعايير السةةةةةائدة ف  الوسةةةةةط الاجتماع  المحيط بي، وأسةةةةةاليب السةةةةةلوك 
هو الاعتماد على م هوم  روزنبرجد مسةةةةةةةةةةةةةتقبلا والمنهج الذ  اسةةةةةةةةةةةةةت دمي الاجتماع  لل ر 

هتم ا والسةةةةةةةةلوك وقد واللاحق من الأحداث تربط بين السةةةةةةةةابق الاتجاه باعتباره أداة محورية
بص ة  اصة ف  تقييم المراهقين لذواتهم، واهتم بالدور الذ  تقوم بي الأسرة ف  تقييم ال رد 

، الأسةةةةةةةةةةةةةرة لذاتي، وعمل على توضةةةةةةةةةةةةةيض العلاقة بين تقدير الذات الذ  يتكون ف  إطار
لذات أن تقدير ا "روزنبرج"وأسةةةةةةةةةةةةاليب السةةةةةةةةةةةةلوك الاجتماع  اللاحق لل رد فيما بعد واعتبر 

 لكةةةةة نحو اتجةةةةةاه ال رد يكِّون أن فكرة وطرح، اه ال رد نحو ن سةةةةةةةةةةةةةةةةةةيم هوم يعك  اتجةةةةة
الموضةةةةةةةةةةةةةوعةةات،  هةةذه أحةةد إلا الةةذات معهةةا وي تبرهةةا، ومةةا يتعةةامةةل الموضةةةةةةةةةةةةةوعةةات الت 

 .(84، ص 2007)المعايطة، 
على تمييزه  "ماسلو"تعتمد نظرية  : (.Maslow,1968Abraham) نظرية ابراهام ماسلو•

اجات تعد الحو بين نوعين رئيسةةةةيين من الحاجات، الحاجات الأسةةةةاسةةةةية والحاجات ال وقية 
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الأسةةةةةةاسةةةةةةية حاجات ك اية، أما الحاجات ال وقية فتعد حاجات نمو وتسةةةةةةهيل فإذا أشةةةةةةبعت 
، 2003، )القفييتطور ائنسةةةةان ويصةةةةل إلى تحقيق الذات فداف  تحقيق الذات داف  فطر 

إلى أن ظهور بعض تلك الحاجات يعتمد على إشةةباع بعضةةها  ســلو""ماويشةةير   (600ص
الآ ر، وأن الحاجة الت  تشةةب  تسةةيطر على ال رد وسةةلوكي بدرجة تجعل نظرتي إلى الحياة 

على الهرم وأضا  أن الحاجات أ ،لغا ف  إدراكي وبالتال  ف  سلوكيم تل ة وتؤ ر تأ يرا با
كما  ب ،لم تشةة إنحاجات ال يزيولوجية حتى قد تطغى على سةةلوك ال رد أك ر من طغيان ال

مسةةةةتمر ينشةةةةد تحقيق ذاتي، وهذا السةةةةع  يمر بمراحل متدرجة   ان ف  سةةةةعأن ائنسةةةة يرى
وضةةةةةعها ف  شةةةةةكل تنظيم هرم  جعل ائنسةةةةةان يتطل  إلى هذه الغاية، ومن بينها الحاجة 
ام إلى تقةةدير الةةذات، وه  حةةاجةةة كةةل فرد إلى تكوين رأ  صةةةةةةةةةةةةةةةائةةب عن ذاتةةي وعن احتر 

أن حاجات التقدير تعمل كداف  فقط  واعتبر  الآ رين لي والشةةةةةةةةعور بالك اءة الشةةةةةةةة صةةةةةةةةية
 (57، ص2008 الاشرم،)عندما تشب  الدواف  ال لا ة الأدنى 

اعتبرت الذات ظاهرة تتضةةةةةةةةةةةةةمن كلا من  (:Cooper.Smith,1976)نظرية كوبر ســـــــــميث•
ن كان تقدير الذات يتضةةةةة، والاسةةةةةتجابات الدفاعيةعمليات تقييم الذات، وردود ال عل  من وا 

اتجاهات تقييمية نحو الذات، أ  ميز سةةةةةةةةةةةةةميث بين نوعين من تقدير الذات وهما تقدير 
الذات الحقيق  ويوجد عند الأفراد الذين يشةةةةةةةةةةةةةعرون أنهم بال عل ذو  قيمة، وتقدير الذات 

 تطيعونسةةي لا ولكنهم الدفاع  الذ  يوجد عند الأفراد الذين يشةةعرون أنهم ليسةةوا ذو  قيمة
م تعبير ويقسةة على أسةةاسةةي م  أن سةةهم وم  الآ رين  والتعامل الشةةعور هذا بم ل الاعترا 

هو إدراك ال رد و  الذات  ف  التعبير الأول القسةةةةم ال رد عن تقديره لذاتي إلى قسةةةةمين، يتم ل
ر إلى الأسةةاليب وهو يشةةي السةةلوك  ال ان  فيتم ل ف  التعبير القسةةم أما لذاتي ووصةة ي لها،

قد و  لوكية الت  ت صةةةةض عن تقدير ال رد لذاتي، والت  تكون متاحة للملاحظة ال ارجية السةةةة
 وه  الةةةذات لتقةةةدير كمحةةةددات تعمةةةل أرب  مجموعةةةات من المتغيرات "ســـــــــميــث" افترض

 .(84،85، ص2007)المعايطة،  والدفاعاتالطموحات  القيم، النجاحات،
 الدافعية للتعلم•2•6
 مفهوم دافعية التعلم:• 1•2•6
بمعنى تسةةةةةةةةةةةةةبيب  Motivationومني جاءت كلمة  Motifسةةةةةةةةةةةةةبب داف ، حافز، الدافعية:• 

تهيّؤ " ه و  (994، ص 2009)سهيل،  العوامل المحددة لسلوك تعليل، تح يز، أ  مجموع
اح ج ابت نسةبيا ف  الشةّ صةية يحدّد مدى سةع  ال رد وم ابرتي ف  سةبيل تحقيق أو بلو  ن
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الت  تتضةةةةةمّن تقييم الأداء ف  ضةةةةةوء مسةةةةةتوى محدّد من  إشةةةةةباع، ف  المواق عليي يترتّب 
 .(49ص، 2008غباري،  الامتياز"

علم علماً، وعلم حصةةةةةةةةلت لي  (450ص ،1967)المنجد الأبجدي للطلا ،حســــــ  التعلم: • 
 تحةةةث شةةةةةةةةةةةةةروط حةةةدثييعر  بةةةأنةةةي تغير ف  الأداء و   يعرفةةةي عر  وتيقن أ ، حقيقةةةةال

 .(283ص  1990)طه  الممارسة
 والنشةةةاط بالتأه ف  المتم لة الدف  أسةةةباب تحمل ذاتية دا لية دافعية ه " التعلم:دافعية • 
  .(86، ص 2004)الفرماوى،  الاجتماعية والمشاركة المادة ف 
م هوم يرتبط  (170، ص2005)العتوم وآخرون،  حسةةةةةةةةةةةةةةةب أهمية الدافعية التعلم:• 2•2•6

تشير الحاجة إلى تغير أو نقا أو زيادة ف  حالة ال رد مما  حيث«الداف  بم هوم الحاجة 
عادة ال رد إلى حالة من التوازن  يسةةةةةبب حالة من التوتر والقلق يسةةةةةعى الداف  إلى إزالتها وا 
والتكي ، أ  أن وظي ة الداف  )كحالة سةةةةةةةةةةةةةيكولوجية دا لية( ه  إشةةةةةةةةةةةةةباع حاجات ال رد 

 ير ف  أنهةةا طةةاقةةة كةةامنةةة ت. جيةةة والةةدا ليةةةوالمحةةافظةةة على توازنةةي وتكي ةةي ف  بيئتةةي ال ةةار 
 ال رد سلوكا مستمرا ظاهرا )يمكن ملاحظتي( أو   يا )لا يمكن ملاحظتي( 

حقيق تل أن الدافعية ائنسةةانية تنمو على نحو هرم  ماســلو ي ترض أنواع الدوافل:• 3•2•6
الحاجات  ه :ولقد وجد أن  مة  مسةةةةةةة أنواع ، أعلى تتدرج من أسةةةةةة ل الهرم إلى تحاجا

ال يزيولوجية )كالحاجة إلى الطعام والشةةةةةةةراب والنوم والرغبة الجنسةةةةةةةية(  الحاجة إلى الأمن 
)وتتم ةةل ف  ال قةةة والطمةةأنينةةة والةةدفةةاع(، الحةةاجةةة إلى الاتصةةةةةةةةةةةةةةال بةةالآ رين )التعةةامةةل م  

قةةامةةة روابط والقيمةةة  الاعترا الةةذات )الحةةاجةةة إلى  احترامالحةةاجةةة إلى  ،معهم( الآ رين وا 
 جةةةةاز والك ةةةةاءة والتقةةةةدير(، الحةةةةاجةةةةة إلى تحقيق الةةةةذات )تحقيق ال رد ئمكةةةةانةةةةاتةةةةي(وائن
   (432،433ص، 2001عامود،)
 ن هناك مصةةةةةةدرينربية أتيجم  الم تصةةةةةةون ف  علم الن   وال مصــــادر الدافعية: •4•2•6

المادة ن  ) ارج (  اا بالأول )دا ل ( متعلق بالمتعلم وال ا ،ف  التعلم لدافعيةل مصدر
إلى وجود سةةةةةةةةبعة مصةةةةةةةةادر تندرج تحت الدواف  الدا لية  (Huitt)هيوت يشةةةةةةةةير   المتعلمة

لق ائشةةةةةراط وتتع وتكتسةةةةةب عن طريق (سةةةةةلوكية  ارجية مصةةةةةادر)وال ارجية متم لة ف : 
 معينة  تقوية سلوكات أو بتجنب

لق تتع (المصةةةةةةةةةةةةةةةادر البيولوجية) الاجتماع تتعلق بمواق  الت اعل  (اجتماعيةمصةةةةةةةةةةةةةةادر )
 الانتباه  تتعلق بمواق (المصةةةادر المعرفية) البيولوجية الاسةةةت ارةبمواق  الجوع والعطش أ  
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تتعلق بمصةةةادر ال رح والحزن والمشةةةاعر  (المصةةةادر الان عالية،)وائدراك وحل المشةةةكلات
والكون وفهم الذات ودورها ف   بال الق ال رد بعلاقة تتعلق (الروحية المصةةةةةةةةةةةةةةةادر) والذات 
 وتتعلق بطموح ال رد وأحلامي وقدرتي على ت ط  العقبات  (المصادر التوقعية) الحياة 

 أسبا  تدين دافعية التعلم وأسالي  المعالجة:•5•2•6
التباين ف  الأعمار الطلبة وأجسةةةةةةامهم مما قد يتيض  التعلم:أســــبا  تدين دافعية • 1•5•2•6

قوتهم ف  السةةةةةيطرة على الطلبة ضةةةةةعا  البنية   لاسةةةةةتقلاللمجموعة من الطلبة ال رصةةةةةة 
شةةةةةةةةةعور الطلبة بالملل  سةةةةةةةةةيادة جو التناف  الشةةةةةةةةةديد قد يسةةةةةةةةةهم ف  زيادة حالات العدوان 

والضةةةةةةجر من الروتين اليوم  الدراسةةةةةة   عدم وضةةةةةةوح ميول الطلبة و ططهم المسةةةةةةتقبلية 
   السةلبية المرتبطة بالتعلم الصة الاشةتراطات  أهدافهميجعل ممارسةاتهم غير موجهة نحو 
  برة فشةةةل حادة  تدن  أو عقاب بإسةةةاءة أو ارتباطهام ل كراهية بعض المواد الدراسةةةة أو 

شةةةةةةةعور الطلبة بالتقدير لأن سةةةةةةةهم ولذواتهم  سةةةةةةةيطرة ال برات السةةةةةةةابقة عن أن سةةةةةةةهم بتدن  
قديمها ت الطلبة للتعلم ف  كل  برة يراد باسةةةةةةةتعداداتتحصةةةةةةةيلهم  عدم كشةةةةةةة  المعلم عن 

 دلمتشةةدالجهود والنظام ا  للطلبة عدم سةةع  المعلم إلى معرفة مسةةتويات الطلبة التحصةةيلية
يطرة سةةةةة  واسةةةةةتمرارهاالت  يعمل بعض المعلمين على المحافظة على شةةةةةيوعها  القسةةةةةمف  

  مالأسةةةةةةةةةةةةة  الن سةةةةةةةةةةةةةية للمتعل مراعاةتدن    مزاجية المعلم وتوقعاتي على معاملاتي للطلبة
 (.181-175ص  1992)قطامي "على أساليب تعلم "كي  تتعلم إهمال التركيز

 أسالي  معالجة تدني الدافعية: •2•5•2•6
تعليمية أن المشةةةكلات ال "ســكنر"اتجاه  نيبتي ترض السةةةلوكيين ومن ي الســلوكي:الأســلو  • 

ما ك ب اعلية،النموذج السةةةةةةةةةةةةةلوك   باسةةةةةةةةةةةةةت داممن ضةةةةةةةةةةةةةمنها تدن  الدافعية للتعلم وتحل 
وي ترضةةةةون أن حل مشةةةةكلة السةةةةلوكية يسةةةةير وفق  طوات منهجية علمية متسةةةةلسةةةةلة مرتبة 
ومنظمة كما يرون أن بائمكان وضةةةةةةةةةةةةة  معايير محددة للدلالة على تحقيق نجاح ال طوة 

 السلوك  على طريق العلاج 
 بال طوات  المعرف الأسلوب وفق للتعلم الدافعية تدن  مشكلة معالجة ويتم المعرفي:الأسلو  • 

  الطلبة للمشةةةةةةةةكلة مدى وع  عن الكشةةةةةةةة  للمشةةةةةةةةكلة  المكونة العناصةةةةةةةةر إلى الانتباه الأتية:
 ماعند وان عالاتيمشةةةةةةةةةةةاعره  عن التحدث الطالب  يدركها كما المشةةةةةةةةةةةكلة أعراض عن التحدث
 كلة   تطور المش سببت الت  والص ية البيئة الظرو  تحديد )الطالب( من مشكلة  يعان 
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لماذا أريد أن  اعملي؟أريد أن  ما الذ  التالية:التحدث إلى الذات بصــــــوت عال بالأســــــئلة • 
متى أكون راضةةةةةةةةةيا  تأديتي؟هل أديت ما ينبغ   وكذا؟أن أفعل كذا  علىلماذا  ذلك؟أعمل 
هل استحق أن أفت ر بن س  عندما  أؤديي؟ما مستوى الأداء المتوق  من  أن  أدائ ؟على 

 أحقق المستوى المطلوب من  أداؤه 
يل : التحدث عن المشكلة بأبنية معرفية مناسبة بصوت عال    نعالج المشكلة بماو      

عاب عناصةةةةةةر المشةةةةةةكلة عن طريق إعادة تنظيم المجال ائدراك  والمتضةةةةةةمن تنظيم يسةةةةةةتا
أفكار الطالب المرتبطة ف  التحدث والمؤ رات الصةةةةةة ية  مسةةةةةةاعدة الطالب على أن يت يل 

 الاهتمامنتائج معالجة المشةةةةةةكلة أو الت لا من أعراضةةةةةةها  مسةةةةةةاعدة الطالب على زيادة 
 النتائجسةةةةةةةةة السةةةةةةةةلوك المسةةةةةةةةتهد  والتحدث عن بذاتي كهد  من معالجة المشةةةةةةةةكلة  ممار 

 (.183ص 1992قطامي، )    بصوت عال   م من  ض  م صامت 
 :محـــو الأميـــة فــــي الجــزائـــــر•3•6
 مفهوم محو الأمية: •1•3•6
")مطمر، الأميةةة تعن  الغ لةةة والجهةةالةةة وعةةدم معرفةةة القراءة والكتةةابةةة والحسةةةةةةةةةةةةةةةاب الأميــة:•

يعر  الأم  ف  الجزائر بأني: " الشةةةةةة ا الذ  تجاوز العاشةةةةةةرة ولم و (.10، ص 1984
يكن منتظما ف  المدرسةةةةةة، ولم يصةةةةةل إلى المسةةةةةتوى الوظي   ف  معرفة القراءة والكتابة " 

 (.45، ص1981)تركي، 
)مطمر، أ ر الشةةةةةةةةةةةةة ء  إذهاب ويعن  محوا، محاه محيا أو يمح  محا من الأمية: محو• 

 ة( سةةةن45-15" تحرير ائنسةةةان )(386ص  ،1986) صــابر، ويعرفها (.10، ص 1984
من أميتي الأبجدية والحضةةةةةةةارية معا للوصةةةةةةةول بي إلى مسةةةةةةةتوى تعليم  و قاف  يمكني من 

 " لمساهمة ف  تنمية مجتمعيللقراءة والكتابة والحساب بما يؤهلي لالمهارات الأساسية 
ائل تز ر بعدد ه قبل الاحتلال ال رنسةةةةةة ، كانت الجزائر الأمية في الجزائر: جذور• 2•3•6

 ،انةةت تةةدر  فيهةةا العلوم والمعةةار كةةمن المةةدار  الحرة والمةةدار  القرآنيةةة والزوايةةا الت  
بالرجوع إلى المصةةةةةةادر التاري ية، نجد أن المؤر ين ال رنسةةةةةةيين أن سةةةةةةهم يؤكدون ذلك، إذ 

نة " يرى الجنرال  إن  م القراءة والكتةةابةةة،بةةأن العرب كةةانوا يتقنون كله 1834فيالار " ســـــــــ
التعليم ف  الزوايا الكبرى كان زاهرا وكان لكل طريقة دينية عدة مدار  منتشةةةةرة ف  القطر 

( يمتاز بوجود 14القرن ) أنيذكر  " تولاندونجد كذلك المؤرخ  (.198ص ،1984)بركات "
مراكز  قافية باهرة وأسةةةةةةةةةةةةةةاتذة متمكنون ف  علوم ال لسةةةةةةةةةةةةة ة وال قي والأدب والطب وكانت 
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عب  المدار  منتشةةةةةةةرة ف  البلاد "، ونظرا لانتشةةةةةةةار أماكن العلم والمعرفة، فان أغلبية الشةةةةةةةّ
عات ف  بداية يالجزائر  كان يجيد القراءة والكتابة قبل الاسةةةةتعمار، وما ي بت ذلك أنّ التّوق

حي تقرير الجنرال ال رنسةةةة   بعد  كالازاي""الاحتلال تق  بالكتابة لا بائصةةةةب ، وهذا ما وضةةةةّ
"يكاد كل العرب الجزائريين يعرفون  1834مرور أربعة سنوات فقط من الاحتلال أ  سنة 

 ، د. ص(2002)عمتوت ،القراءة والكتابة" 
 لاستدماراالجزائر  منذ أزمنة بعيدة، عمل  نتيجة لهذه الحصانة الت  اكتسبها الشعب     

منذ أن وطأت أقدامي هذه الأرض عدة محاولات للقضةةةةةةةةةةةةاء على ظاهرة ال قافة  ال رنسةةةةةةةةةةةة 
 لمحليةا وطم  السةةةةةياسةةةةةة التعليمية ال رنسةةةةة  الوطنية، من  لال تكري  التعليم الرسةةةةةم 

جريد لم تكت   بت" فرنسةةةةةةةةةةةةةا  وف  هذا أحمد طال  الإبراهيميوالمسةةةةةةةةةةةةةاجد يقول  الزوايابغلق 
بل عملت كذلك على إفساد الأفئدة والعقول  ان الجزائر  من أرضي ومسض ش صيتيائنس

وقةةد تجلى عملهةةا الت ريب  ف  إغلاق المسةةةةةةةةةةةةةةاجةةد والمةةدار  الت  تعلم العربيةةة وف  هةةدم 
 رادةأ الزوايا لأنها كانت مراكز لت قي  الشةةةةةةةباب وغر  روح المقاومة ف  ن وسةةةةةةةهم، وهكذا

ها قضةةةةةت على جمي  الروافد الت  كانت تغذي حتى على ال قافة الجزائرية  اءقضةةةةةال فرنسةةةةةا
نّمةةةا  .(15-14، ص 1972)الإبراهيمي، وتنميها"  ولم تكت  السلطات الاستعمارية بهذا، وا 

نّ قوانين تعسةةةةةةةةةةةةة ية تم لت فيما يل : غلق المدار  ف  وجي الجزائريين،  لجأت إلى سةةةةةةةةةةةةةَ
واقتصةةار التعليم على ح ظ القرآن الكريم  محاربة العقيدة ائسةةلامية بتحويل المسةةاجد إلى 

بعد الاستقلال مباشرة وجدت  .%100 كنات  السيطرة على مناهج التعليم وجعلها فرنسية 
يجة الت  تركها المسةةةةتعمر وراءه نت على كل الأصةةةةعدة،الجزائر ن سةةةةها تعيش ف  فوضةةةةى 

فرار عدد هائل من المعلمين ال رنسةةةةةةةةةةةةةيين من جهة وقلة الهياكل القاعدية الت  تم توزيعها 
بطريقة غير عادلة على مسةةةةةتوى التراب الوطن  من جهة أ رى حيث قدرت نسةةةةةبة الأمية 

 (09)ف  أوسةةةاط السةةةكان الجزائريين الذ  قدر عددهم ب  1962ســنة % 85بــــــــــــ آنذاك 
زاء هذا قامت الجزائر بحملة وطنية لمحو الأمية " فبمجرد أن اسةةةةةةتقلت  ملايين نسةةةةةةمة " وا 

وم مرســبدأت بالعمل ف  ميدان محو الأمية حيث أنشةةا المركز الوطن  لمحو الأمية وفق 
وكان تابعا لوزارة ائرشةةةاد القوم ، فجاء ف  المادة ال انية من هذا المرسةةةوم  1964أوت31

ذا المركز ه  إزالة الأمية ف  أقرب الآجال بطريقة علمية لضةمان ال قافة ما يل : مهمة ه
لكل مواطن وتمكني من المسةةاهمة ف  التنمية الاقتصةةادية والاجتماعية  العمل على تح يز 
الوسةةةائل التربوية وتكوين إطارات ومنشةةةطين للقيام بعملية محو الأمية الأبجدية والوظي ية، 
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نتيجة للمشةةةةاكل البشةةةةرية والمادية،  م  1966مليتي حتى سةةةةنةولكن لم يشةةةةرع المركز ف  ع
أصبض مؤسسة عمومية مستقلة لها ميزانيتها ال اصة وفقا لأمر رئاس ، وقد مرت السياسة 

عملةةت الجزائر على القيةةام " بحركةةة تربويةةة قويةةة  الوطنيةةة لمحو الأميةةة بعةةدة مراحةةل، كمةةا
طريقة وقائية موجهة للصةةةةغار بضةةةةمان مقاعد الدراسةةةةة لأكبر عدد  أ ذت اتجاهين: الأول

على الأمية ف  مهدها  أما ال ان  طريقة  وبالتال  القضةةةةةةةةاءممكن من الأط ال بالمدار ، 
 الجهةةةةةل على حرب اسةةةةةةةةةةةةةم عليهةةةةةا أطلق عةةةةةارمةةةةةة حملةةةةةة علاجيةةةةةة موجهةةةةةة للكبةةةةةار ف 

 (06-04، 2001)عمتوت،"أتحرّر
الهجةةائيةةة وتعن  الجهةةل  بينهةةا: الأميةةةلةميةةة عةةدة أنواع نةةذكر من  أنواع الأمية: •3•3•6

لتف كير وتتم ل ف  سوء ا فرد  أو اجتماع ه  مظهر  الأميفة الحضاريةو   بالقراءة والكتابة
ربية منظمة الأمم المتحدة للتف عددتها و   وانحرا  القيم والم اهيم وسوء العلاقات الاجتماعية

ية)ف  الأنواع التالية:  UNESCO ســـكواليونوالعلوم وال قافة  ياسةةةةّ ا ويقصةةةةد به (الأميّة السةةةةّ
ر ويقصةد بها عدم معرفة ائنسةان للشةعائ (الأميّة الدّينية)جهل ائنسةان لةمور السةياسةية  

ة الاجتمةةاعيةةة) الةةدينيةةة اللازمةةة لةةي  وه  الجهةةل بةةالمشةةةةةةةةةةةةةكلات الت  تعةةان  منهةةا  (الأميةةّ
حية  )المجتمعات ويقصةةةةةةةةد بها الجهل بالنواح  الصةةةةةةةةحية وأسةةةةةةةةباب الوقاية  (الأميّة الصةةةةةةةةّ
وتعن  الجهل بالنواح  الاقتصةةةةةادية ف  المجالات ال لا ة:  (الأميّة الاقتصةةةةةادية) والعلاج 

 ( 22، ص 1998، متولي)الأسرة، المجتم  المحل ، المجتم  الدول  
 تعيش االجزائر  ن سةةةةه تالاسةةةةتقلال وجد بعد محو الأمية في الجزائر: اســـتراتيجية• 4•3•6

عملت على  وض  ،ولل روج من دائرة الت ل  والجهل ،تام على كل الأصةةةةةةةةةةةةعدة للاشةةةةةةةةةةةة
معركة التنمية الشةةةةةةةةةةةةةاملة ف  كل المسةةةةةةةةةةةةةتويات، حيث ربطت التعليم بمسةةةةةةةةةةةةةيرتها التنموية 

(Bouzid, 1976, p11). ئالمبةةةاد أحةةةد وهو المجتم ، أفراد بين التعليم بتعميم اهتمةةةتفةةة 
رســوم مالتعليم التربية وزارة  عن المرج  الأمرية جاءت حيث الأمية، مناب  لسةةد المقصةةودة

يتعلق بالطاب   .(540_539 )ص 1،5، المادف 1976أفريل  16 :المررخ في 66_76رقم 
اسةة  يكون التعليم الأسةة (المادة الأولى)ائجبار  للتعليم الأسةةاسةة  الذ  نا على ما يل :

 ية الجار عمر  لال السةةةةةةةنة المدنية إجباريا لجمي  الأط ال الذين يبلغون السةةةةةةةادسةةةةةةةة من ال
تقتضةةةةةة  إجبارية التعليم ومواظبة التلميذ ومتابعة الدراسةةةةةةة وفقا للتنظيم  (المادة ال امسةةةةةةة)

هذا   سةؤسالمدرس  الجار  العمل بي وتراقب هذه المواظبة يوميا تحت مسؤولية مدير الم
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أهمية كبرى  الوصةةةةةةاية أعطت كما بالمدرسةةةةةةة،ما أدى إلى التحاق عدد كبير من الأط ال 
 لتعليم الكبار من اجل محو أميتهم 

 الخدمات المقدمة للمتمدرسين الكبار بفصول محو الأمية: •5•3•6
 لمتمدرسين بأقسام محو الأمية منها: ل دمات  تقدم" فراد بسيوني متولييذكر"     

ل فهم تعليم الكبار القراءة والكتابة من أج وتتم ل فيما يل : الخدمات التعليمية والتربوية: •
 تعليم الكبار عمليات الحسةةةةةةةاب  الأوراق والو ائق عند ملء الاسةةةةةةةتمارات ائدارية الم تل ة

جراء العمليات الحسةةةةابية ذات العلاقة بالحياة اليومية   لتمكينهم من قراءة وفهم الأسةةةةعار وا 
وفير ت وفير وسائل تعليمية منها الكتب المناسبة لةميين الكبار ف  م تل  الموضوعات ت

   توفير جو مناسب للدراسة البنية المدرسية من أ اث ومقاعد مناسبة للكبار 
ربط محو الأمية بالتكوين المهن  وتشةةةةةةةجي  الدارسةةةةةةةين ف   وتتم ل ف  الخدمات التكوينية:•

  إنتاج وتعاونيات مهنية وحرفية المبادرة بإنشاء ورشات 
إعادة الاعتبار والمكانة الاجتماعية لةميين الكبار ف   وتتم ل ف  الخدمات النفســـــــــية: •

 معرفة أن فئة الكبار وحدة تحقيق بعض الحاجات م ل الأمن، التقدير، الحب  المجتم  
ي وائرشةةاد توجيالتحسةةي  بأهميتهم ف  إعطاء النصةةائض وال أسةةاسةةية ف  البناء الاجتماع  

 ف  الأمور المتعلقة بالأسرة والمجتم  
لات، المسةةةةةةةةةةةةةرح، الرحكةةوتتم ةةل ف  وال ةةدمةةات الترويحيةةة والترفيهيةةة  الخــدمــات التةقيفيــة:•

در محتوى فةةالالح لات، وفيمةةا ي ا ال قةةافةةة الةةدينيةةة من  لال  ئ المبةةاد يوضةةةةةةةةةةةةةض المةةُ
فات الت  الأوهام والمعتقدات وال رات ند فالروح الدينية السةةةةليمة للن و ، و الأسةةةةاسةةةةية للدين 

 .(167-164 ، ص1998، )متوليوتعاليمي  ئيتناف  أحكام الدين ومباد
 الإجراءات الميدانية للدراسة•7
 هولمناسةةةةةب لدراسةةةةةة هذا الموضةةةةةوع االمنهج طبيعة الموضةةةةة  تحدد  منهج الدراســـة: •1•7

  المنهج الوصفي
عد ســـ وابتدائية بن حشـــاد أحمدابتدائية ف   ،ة الميدانيةدراسةةةةالتمت الدراســـة:  مجالات •2•7

رور، بلدية بن سةةةةةةةة ،شـــــلغوم عامر بلدية عين الملض، دائرة عين الملض، وابتدائية ،بن فرحات
-2015):من السنة الدراسية الفصلين الةاني والةالث لال  ،بولاية المسيلة دائرة بن سرور 

 الدارسات بأقسام محو الأمية على  (.2016
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 يت محو الأمية بلد بأقسام الدارسات كل ف  الدراسة مجتم  تم ل الدراسة: وعينة مجتمل•3•7

 بالابتدائيات متمدرسة (57) ف  الدراسة عينة وتم لي  المسيلة بولاية سرور بن الملض، عين
 المعاينة،  ف القصد الغير احتمالي الأسلوب الموضوع اعتمدنا على لطبيعة استناداو  ال لا ة 

 بالمؤسسات المذكورة سابقا ، من الدارسات بأقسام محو الأمية الغرضيةالعينة  نوع على
من  الدارسات بأقسام محو الأمية فئة تضم (فرد 57) الكليةبلغ حجم عينة  حجم العينة: •

ســـــــــنة(، أكةر من 40-30 من (ســـــــــنة،30من) أقل بين م تل  الأعمار يمكن حصةةةةةةةةةةةةةرها
 أجل من عشةةةةةةوائية يقةبطر سةةةةةةحبهم أفراد من الدراسةةةةةةات تم  (09)اسةةةةةةت ناء  تم ،(ســــنة40)

يانات، جم  الب لأدوات - ال بات الصدق – السيكومترية ال صائا توافر مدى من التحقق
  الأميةمن الدارسات بأقسام محو  (48) الأساسية عينة الدراسةوبذلك أصبض عدد أفراد 

 : الدراسة الأساسية عينةخصائص  •
 :حس  المرسسات الأساسية عينة الدراسة توزيل أفراد(: يمةل 01جدول رقم )ال• 

 المجموع العدد المرسسة
  15 ابتدائية بن حشاد أحمد

 13 ابتدائية سعد بن فرحات 48
 20 وابتدائية شلغوم عامر.

 :حس  الفئات العمرية الأساسية عينة الدراسة توزيل أفراد(: يمةل 02جدول رقم )ال•
 
 
 
 
 

افعية مقياس د تم لت أدوات جم  البيانات للدراسة الحالية ف ، دوات جمل البيانات:أ •4•7
 حســين عبد العزيز إعداد مقياس تقدير الذات(، 1989)سةةةنة  "يوســف قطامي" إعداد ،التعلم

  على عينة من الدارسات بأقسام محو الأمية (،1985الدريني وآخرون )
 مقياس دافعية التعلم: •1•4•7
ببناء  (1989)" سةةةةةةنة يوســــف قطاميقام" الأصــــلية: هنســــخت يوصــــف المقياس ف •1•1•4•7

" kozek كيكوز "مقيا  دافعية التعلم، وقد اسةةتعان بمقيا  الداف  للتعلم المدرسةة  لكل من 
لدافعية التعلم، يتضةةةةةةةمن المقيا  ف  " Russel روســـــال" ومقيا  "Entwistle "أنتويســـــتيلو

 المجموع العدد الفئة العمرية
 25% 12 ( سنة30أقل من )

 %31,25 15 ( سنة40-30من )
 %43,75 21 ( سنة.40أكةر من )

 %100 48 المجموع
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تم تعديلي ف   عبارة( 26) وتكونت النسةةةةةةةةةةةةة ة النهائية من ،( عبارة60صةةةةةةةةةةةةةورتي الأولية )
 :التالية الأبعاد على موزعةعبارة ( 26(، وبق  المقيا  يحتو  على )1992سنة)

  (15- 13- 11-7-2-1( مم ل بالعبارات الحماسبعد  •
  (24- 22-17-12-3))مم ل بالعبارات الجماعةبعد  •
  (25-23-21-9- 6-))مم ل بالعبارات الفعاليةبعد  •
  (26-19-18-5( مم ل بالعبارات المدرسي بالنشاط الاهتمامبعد  •
  (20- 16- 14-10 -8-4(مم ل بالعبارات الامتةالبعد  •

ال مسةةةةة  الا تيارات إحدى على ((xإشةةةةارة بوضةةةة  راتاالعب على الم حوا يجيببحيث 
 لا / لا أوافق / لا أدر  / أوافق / بشةةةةةةةةةةةةةةدة أوافق: كالآت  وه  عبارة كل أمام دةو جالمو 
 تميو ( 05إلى01)نقاط من  مسة فئة سلم على بالاعتماد العبارات تنقيط ويتم، بشدة أوافق
 أدنى كحد درجة 26بين مقيا ال درجات تتراوحو  ،السةةةالبة للعبارات بالنسةةةبة التنقيط عك 

 .أقصى كحد درجة 130و
 :الأصلية هنسخت يف مقياس دافعية التعلمل الخائص السيكومترية •2•1•4•7
 :المقياسصدق •
ف  صةةةةةةةةةةورتي  المقيا بإعداد ( 1989)يوســـــــف قطامي، قام :(المحكمين )المنطقيصـــــــدق •

 الن   علم أستاذةمن  المحكمون أجم  الأولية وعرضي على مجموعة من المحكمين، وقد
حول  إبداء آرائهمبصةةةةةةةةةةةةةلاحية المقيا  لقيا  دافعية التعلم وذلك  على الأردنية بالجامعة

، وكذلك وضةةةةةةةةةةةةوح صةةةةةةةةةةةةياغتها المقيا مدى انتماء كل عبارة إلى كل مجال من مجالات 
اللغوية، ف  ضةوء آراء المحكمين، قام بت بيت العبارات الت  حظيت بنسةبة ات اق أك ر من 

  المقيا ف  % 90
بحسةةةاب هذا النوع من الصةةةدق من  (1989صــدق الاتســاق الداخلي: قام يوســف قطامي،)•

 ندع جمي  ال قرات دالة إحصةةةةةةةةةةةةةةائياً  وكانت ككل المقيا ب المقيا  لال ارتباط عبارات 
(، 844 0و 535 0) (، وتراوحت معاملات ارتباطها05 0( و)01 0مسةةةةةةةةةةةةةتوى الدلالة )

  يتمت  بدرجة اتساق دا ل  عالية المقيا وهذا يؤكد أن 
من  لال حسةةةةةاب  الطرفية المقارنة صةةةةةدق حسةةةةةاب تم :(التميزي) الطرفية المقارنة صــــدق•

 ال ئة درجات من 27%و العينة الأفراد العليا ال ئة درجات من 27% نسبةدلالة ال روق بين 
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 (11.47) بةةةةةةةةةةةة المحسوبة (ت) قدرة حيث إحصائيا دالة فروق على العينة وحصل الدنيا الأفراد
  ادقةص يتمت  بقدرة تميزية عالية أ  أني الا تبار فإنوعليي  (2.97)بة المجدولة (ت) قدرة
 ةبات المقياس:• 
عادف التطبيق:•   لارتباطا معامل باسةتعمال عينة على المقيا   بات حسةاب وتم التطبيق وا 

 (R=0,92المقيا )  بات معامل وكان بين التطبيقين
  لال من ويلاحظ النصةةةة ية التجزئة بطريقة المقيا   بات حسةةةةاب تم التجزئة النصـــفية:• 

 (R=0,82)ةب يقدر والزوج  ال رد  الجزء بين الارتباط معامل قيمة أن النتائج
 الخائص السيكومترية لمقياس دافعية التعلم في الدراسة الحالية:• 3•1•4•7
اط ارتب من  لال صدق الاتساق الداخلي ف  الدراسة الحالية تم حساب صدق المقياس:• 

 (:03رقم) ف  الجدولالأبعاد بالمقيا  ككل كما هو موضض 
من خلال ارتباط دافعية التعلم ( يمةل معامل الاتساق الداخلي للمقياس 03الجدول رقم) -

 الأبعاد بالمقياس ككل.
 معامل الارتباط الأبعاد رقم البعد
 0.62 الحماسبعد  1
 0.58 الجماعةبعد  2
 0.55 الفعاليةبعد  3
 0.63 المدرسي بالنشاط الاهتمامبعد  4
 0.68 الامتةالبعد  5

 جتمان(و  النص ية، )التجزئة ال بات معامل حساب تم الحالية الدراسة ف  المقياس: ةبات• 
 وه  معاملات  بات مقبولة ( 0,68( )0,64)قدرت على التوال  بة 

 مقياس تقدير الذات:• 2•4•7
 ن.وآخرو الدريني حسين هذا المقيا  أعد لأصلية: نسختها في المقياس وصف •1•2•4•7

 :هةةةةةةاأرقةةةةةةام تحمةةةةةةل عبةةةةةةارات سةةةةةةةةةةةةةةةةةةالبةةةةةةة (09)منهةةةةةةا عبةةةةةةارةيتكون المقيةةةةةةا  من  لا ين 
، 10، 9، 8، 7، 6، 3، 2) :هةةةاأرقةةةام موجبةةةة عبةةةارة (21)و ( 1 4 5 14 16 20 23 25 28)

 لاث  ةوللإجةةةةةةابةةةةةة ،(30، 29، 27، 26، 24، 22، 21، 19، 18، 17، 15، 13، 12، 11
، 2، 3)تأ ذ البدائل على الترتيب الدراجات تصةحيض المقيا ول بدائل:)غالبا، أحيانا، أبدا( 

 .درجة [90-30]بين تتراوح مقيا ال درجاتبة والعك  ف  السالبة  و جف  العبارات المو ( 1
 :الأصلية هنسخت يف تقدير الذاتمقياس ل الخائص السيكومترية •2•2•4•7
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تحقق المؤل ون من صةةةةةدقي عن طريق صةةةةةدق التكوين ال رضةةةةة  بإيجاد صــــدق المقياس: •
معةةةامةةةل الارتبةةةاط بين تقةةةدير الةةةذات ومتغيرات أ رى فكةةةان معةةةامةةةل ارتبةةةاط تقةةةدير الةةةذات 

 (،15 0)وبةةالاجتمةةاعيةةة  (،86 0(، )5 0)لاتزان الان عةةال   وبةةا (26 0) ( و29 0-)بةةال جةةل 
 للذكور وائناث على الترتيب  (،31 0)
كما تحقق المؤل ون من  بات المقيا  عن طريق التجزئة النصةةة ية فكان  المقياس: ةبات•

  ( وهو معامل  بات مرت  76 0معمل ال بات )
 :الدراسة الحاليةالخائص السيكومترية لمقياس تقدير الذات في • 3•2•4•7
 معامل معرفة  لال من  المحك صةةةةةةةدق حسةةةةةةةاب تم الحالية الدراسةةةةةةةة ف  صـــــدق المقياس:• 

 (1985) وآخرون الدريني العزيز عبد حســين إعداد من الذات تقدير مقياس درجات بين الارتباط
بشير  تقنين ,Cooper.Smith (1976) كوبر سميث، إعدادمن  تقدير الذات مقياس ودرجات
 (r=0,791)حيث بلغت قيمة معامل الارتباط بيرسون  (2010)على البيئة الجزائرية معمرية

 مان()التجزئة النص ية، وجت ف  الدراسة الحالية تم حساب معامل ال باتةبات المقياس:• 
 وه  معاملات  بات مقبولة ( 0,76( )0,71)قدرت على التوال  بة 

 على أدوات جم  البيانات، تطبيق من أجلإجراءات تطبيق أدوات جمل البيانات:  •3•4•7
ةالدارسات بأقسام محو الأمية ة ة دائية بابت الأمية مدرسة بأقسام محو () ، ف  تم الاستعانة ب

ف   مدرساتلاها تبلدية بن سرور ولاية المسيلة، الت  بدورها استعانت بزميلا ،شلغوم عامر
   بلدية عين الملض ولاية المسيلة ،سعد بن فرحات وابتدائية ،بن حشاد أحمدابتدائية 

 ،(Pearsonمعامل الارتباط )بيرســـــون،  تم لت ف الاســـــالي  الإحصـــــائية المســـــتخدمة: •5•7
 لتحليل التباين الأحادي. (F) اختبار،

 عرض وتحليل مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات:•8
 علاقة بين الت  نصةةةةةةةةت على وجود عرض وتحليل مناقشـــــة نتائج الفرضـــــية الأولى:• 1•8

بعد  ،لدى الدراسةةةةةةةات بأقسةةةةةةةام محو الأمية الدافعية للتعلم ومسةةةةةةةتوى تقدير الذات مسةةةةةةةتوى
 (:04ف  الجدول رقم) موضحةالكانت النتائج ، لبياناتالمعالجة ائحصائية 

بين مستوى تقدير الذات ومستوى الدافعية للتعلم  (: يوضح معامل الارتباط04الجدول رقم )•
 لدى الدراسات بأقسام محو الأمية

 الدلالةمستوى  معامل الارتباط العينة المجال
 0.01 7110,** 48 تقدير الذات الدافعية للإنجاز



290 

 0.01** دالة عند مستوى الدلالة 
دالة طردية ( أعلاه وجود علاقة ارتباطية 04يتضةةةةةةةةض من  لال نتائج الجدول رقم )      
حيث  ،لدى الدراسات بأقسام محو الأمية مستوى تقدير الذات ومستوى الدافعية للتعلمبين 

 ( 01 0)، وه  قيمة دالة عند مستوى الدلالة (71 0)بلغت قيمة معامل الارتباط 
 دن ت ويمكن ت سةةةةر نتائج هذه ال رضةةةةية ف  ضةةةةوء اسةةةةتجابات أفراد عينة الدراسةةةةة أن     

 و التعلمالدافعية نح مسةةةةةةةةتوى ف  ان  اضيترتب عليي لذواتهم  اتتقدير الدارسةةةةةةةةمسةةةةةةةةتوى 
دى الدراسات لمستوى الدافعية نحو التعلم زاد  لذواتهم اتمستوى تقدير الدارس كلما زادهأنو 

اتجاهات ال رد الشةةاملة سةةالبة كانت أو ب النقا أو الزيادة ف  ، أ  أنبأقسةةام محو الأمية
 ف  النشةةةةاطو  التأهبعلى  تحملالت   ذاتيةال دا ليةال دافعيةالب لها علاقة موجبة نحو ذاتي
  الاجتماعية والمشاركةالدراسة والتعلم 

 ابراهام ماســلو نظرية إليي ما توصةةةلتكما يمكن ت سةةةير نتائج هذه ال رضةةةية ف  ضةةةوء    
(Maslow,1968Abraham.)   اعتبر أن حاجات التقدير تعمل كداف  عندما تشةةةةةةةةةةةةةب  الذ

الدواف  الأدنى إلى حد مناسب، ويؤكد على أن الاعتبار الحقيق  للذات يعتمد على الك اية 
والانجاز ولي  السةةةةةةةةةمعة ال ارجية والتواضةةةةةةةةة  غير المجز ، الذ  لا مبرر لي، كما أعاد 

لى غير موفقة للحصةةةةةول ع ماسةةةةةلو ت سةةةةةير التكرار القسةةةةةر  لأ  سةةةةةلوك بأني نتيجة جهود
لا يتحقق إلا  إلى التقدير إشةةةةةةةةباع الحاجة أ  (57، ص2008)الاشـــــرم، السةةةةةةةةيادة والتقدير

 -هر اظ–لا الشةةةةكل  الحقيق  بإشةةةةباع الحاجات الأدنى ف  الترتيب الهرم  وأن الاشةةةةباع
 ،2005)العتوم وآخرون وحسةةةةةةةةةةةةةب  .ماســـــــــلوحسةةةةةةةةةةةةةب  حتمية نتيجة وهذه يؤكده الانجاز

العديد من نتائج الدراسةةةةةةةةةةةةةة ف  علوم التربية وعلم الن   على العلاقة  أكدتأني  (173ص
جي المو  ه الدافعية إذ  ،وتحقيق الذات المباشةةةةةةةةةةةةةرة والقوية بين الدافعية والتعلم الدراسةةةةةةةةةةةةة 

لسلوك وتحدد الأهدا  وتعززه  وهناك مؤشرات دالة على مستوى الدافعية عند المتعلمين ل
اهر العامة دا ل القسةةةم كالحما ، السةةةرور، قوة التركيز، يمكن ملاحظتها من  لال المظ

بةةةالواجبةةةات والمبةةةادرة والم ةةةابرة والرغبةةةة ف  الانجةةةاز وتحقيق الأهةةةدا  التعليميةةةة  الاهتمةةةام
الأ طاء إيجابيا، فالدافعية تزيد من الطاقة المبذولة وينتج عنها نشةةةةةةاط وم ابرة  واسةةةةةةتغلال

فتؤ ر على كي ية ومقدار معالجة المتعلم للمعلومات والتعامل معها وهذه الم رجات كلها 
، وهةةذا بةةدوره يحمةةل على تحقيق الةةذات لةةدى المتعلم الةةذ  تؤد  إلى تحسةةةةةةةةةةةةةين ف  الأداء

 المتعلم يتضمن تقديرا موجبا لذات 
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الت   (2008)هايف محمد منير  إليي دراسةةةة تال رضةةةية م  ما توصةةةل هتت ق نتائج هذ    
أ بتةةةت و  المراهقين التعلم لةةةدىدافعيةةةة وعلاقتهةةةا بةةةتقةةةدير الةةةذات هةةةدفةةةت إلى التعر  على 

التعلم ة دافعيو تقدير الذات وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصةةةةةةةةةائية بين نتائجها
وتت ق أيضةةةةةةةةةةةةا نتائج  .(75، ص 2009، البكري) المراهقين من طلبة المرحلة ال انوية لدى

 الدراسةةةة الت  هدفت (2009ربا  شــعي  عبدو ) إليي دراسةةة تهذه ال رضةةية م  ما توصةةل
 المعاقين ةالطلب لدى الطموح للتعلم ومستوىالدافعية بتقدير الذات علاقة الكش  عن  إلى

 سةةةةةةةتوىم على التعر  إلى كما هدفت غزة، بقطاع وال انوية، ائعدادية بالمرحلة بصةةةةةةةرياً،
للتعلم لدافعية او  الذات تقدير بين بيرسةةون ارتباط معامل أن نتائجها المتغيرات، وأكدت تلك

، ص 2009، البكري)بينهما دالة إحصةةائيا ارتباطيي العلاقة أن يعن  مما ،(0,674) يسةةاو 
ية مسةةةتوى تقدير الذات ومسةةةتوى الدافعبين وجود علاقة ارتباطية دالة  ومني نسةةةتنتج  (74

وعليه  ،(71 0)، حيث بلغت قيمة معامل الارتباط لدى الدراسات بأقسام محو الأميةللتعلم 
  قد تحققت الفرضية الأولى

الت  نصةةةةةةةةت على وجود فروق دالة  عرض وتحليل مناقشـــــة نتائج الفرضـــــية الةانية:• 2•8
مسةةةةتوى الدافعية للتعلم بين الدراسةةةةات بأقسةةةةام محو الأمية ف  ضةةةةوء متغير إحصةةةةائيا ف  

 بعد المعالجة ائحصةةةةةائيةسةةةةةنة(،  40سةةةةةنة، أك ر من 40-30سةةةةةنة، من30)أقل من السةةةةةن
 (:05) موضحة ف  الجدول رقماللبيانات، كانت النتائج 

لتعلم مستوى الدافعية لفي  الفروق لدلالة الأحادي التباين تحليل (: يبين نتائج05رقم) جدولال
 .بين الدراسات بأقسام محو الأمية في ضوء متغير السن

مجموع مربعات  مصدر التباين المجال
 الانحراف

 درجات
 الحرية 

 متوسط
 المربعات

قيمة 
 )ف(

مستوى 
 الدلالة

الدافعية 
 للتعلم

 427,014 2 854,029 بين المجموعات
 66,709 45 3001,888 داخل المجموعات 0,004 6,401

  47 3855,917 المجموع
 (6,401)  المحسةةةةوبة قدرت ب (F)أن قيمة  (05)يتضةةةةض من  لال نتائج الجدول رقم      

من  (3,22)بلغت (α=0,05)ومسةةةةةةتوى (45، 2)المجدولة عند درجة حرية (F)ف  حين قيمة
المجدولة، أ  أني توجد  (F)قيمةالمحسةةةةةةةةةوبة أكبر من  (F) لال المقارنة بينهما يتبين قيمة

فروق ذات دلالة إحصةةةةائية ف  مسةةةةتوى الدافعية للتعلم بين الدراسةةةةات بأقسةةةةام محو الأمية 
لصالض فئة أقل  سنة( 40سنة، أكةر من 40-30سنة، من30)أقل منف  ضوء متغير السن
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أقل  ســـــــنة 40منلها دافعية تعلم أك ر من ال ئتين الأ يرتين، وأن فئة أك ر  ســـــــنة30من
كما أن هذه الأ يرة أقل  ســــــنة 40-30من فئة مندافعية للتعلم من ال ئة السةةةةةةةةةابقة وأك ر 

دافعية للتعلم من ال ئتين السةةةابقتين، ويؤكد ذلك التباعد ف  المتوسةةةطات حيث بلغ متوسةةةط 
 ســـــنة 40-30منوبلغ متوسةةةةةةةط المتمدرسةةةةةةةات  (117,58) ســـــنة30أقل منالمتمدرسةةةةةةةات 

، بمعنى يرفض ال رض (109,81) سنة 40من أكةروبلغ متوسط المتمدرسات ، (106,47)
الصةةةةةةة ر  ويقبل ال رض البديل القائل بوجود فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةائية بين متوسةةةةةةةطات 

أقل )المجموعات ال لا ة ف  مسةةةةةةةةتوى الدافعية للتعلم لدى الدراسةةةةةةةةات بأقسةةةةةةةةام محو الأمية 
 (.سنة 40أكةر من سنة، 40-30سنة، من30من
مكن أن ن سةةةةةر نتائج ال رضةةةةةية ال انية ف  ضةةةةةوء اسةةةةةتجابات أفراد عينة الدراسةةةةةة، حيث وي

وهو أعلى  (117,58)ســنة قدر بـــــــــــ 30أقل منمتوسةةط المتمدرسةةات من فئة لاحظنا أن 
مسةةةةةتوى ويعود ذلك حسةةةةةب تصةةةةةريض أفراد العينة إلى عامل السةةةةةن أنهن حرمن من التعليم 

ضةةةةةةةةةرورة الحياة الحالية وم  أن مقارنة بنظيراتهن من ن   السةةةةةةةةةن وأغلبهن عازبات، كما 
تقدم اسةةتعمال الوسةةائط التكنولوجيا و روج المرأة للعمل يقتضةة  التعليم لكل فئات المجتم  

الشةةةةةةةةةةةةباب ف  التزوج بالمتعلمات أك ر طلبا وكذلك تأ يرات العولمة ال قافية  كما أن رغبات
 ذلك ما ،وما تحملي معها من تقدم ف  أسةةةةاليب الحياة واسةةةةتعمال الوسةةةةائل يقتضةةةة  التعليم

ما وهذا  إليي يدفعهميجعل هذه ال ئة تشةةةةةةةةةةةةةعر بحاجة إلى التعليم أك ر من غيرها وهذا ما 
 لم وتكون أعلى على دافعيتهم نحو التع ينعك 

 متوسط أن،(106,47)) قدر بةةةةةةةةةةةةةةةة سنة 40-30فئة منمتوسط المتمدرسات من فئة من أن و 

 الدافعية ف  مسةةةةتوى أضةةةةع  وهو (109,81) قدر ب ســـنة 40أكةر منمن فئة  المتمدرسةةةةات

م و صةةةوصةةةيات المرحلة الت  تعشةةةها هاتين ال ئتين أنهن لديه ةطبيع للتعلم ويعود ذلك إلى
 الكبار وطرق التعامل معهم  معرفة المعلمين ومراعاة  صائا عدم كذلك أسرية ارتباطات

 الظرو  العائلية للمتمدر  ومسةةةةؤولياتي المتمدر   ظرو  م  الدراسةةةةة مواعيد ملائمة عدم

 العمل المواصلات  ظرو  صعوبة الجماعة  وسط وال جل بال و  ائحسا  الاجتماعية 

 لم التع نحو الدافعية وتدن  بائحباط الشعور إلى تؤد  المشكلات هذه للمتمدرسين،
مشةةةةكلات  أن أ بتتا اللتان (،1978) والزويلف(، 1972) العدســـاني دراسةةةةت  نتائج أكدتي ما وهذا

عن  اعوالانقط والتسةةرب مواصةةلة الدراسةةة عن المتمدرسةةين تؤد  إلى شةةعور المتعلم بالعجز
أ   ،(08،09، ص 2011)مسعودي،الدراسةةة والشةةعور بائحباط وتدن  الدافعية نحو التعلم 
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اسةةةةةةة والتعلم الدر  ف  والنشةةةةةةاط التأهبعلى  تحملالت   ذاتيةال دا ليةال دافعيةالنقا ف  ال
فروق ذات دلالة إحصائية ف  مستوى الدافعية وجود ومني نستنتج   الاجتماعية والمشاركة
  ة الةانيةوعليه تقبل الفرضي السن،الأمية ف  ضوء متغير  محو بأقسام الدراسات للتعلم لدى

الت  نصةةةةةةةةت على وجود فروق دالة  عرض وتحليل مناقشــــــة نتائج الفرضــــــية الةالةة:• 3•8
إحصةةةةةةائيا ف  مسةةةةةةتوى تقدير الذات بين الدراسةةةةةةات بأقسةةةةةةام محو الأمية ف  ضةةةةةةوء متغير 

بعد المعالجة ائحصةةةةائية  سةةةةنة(، 40من سةةةةنة، أك ر 40-30سةةةةنة، من30السةةةةن)أقل من
 (:06) لبيانات، كانت النتائج الموضحة ف  الجدول رقم

 في مستوى تقدير الذات الفروق لدلالة الأحادي التباين تحليل (: يبين نتائج06رقم) جدولال
 .بين الدراسات بأقسام محو الأمية في ضوء متغير السن

مجموع مربعات  مصدر التباين المجال
 الانحراف

 درجات
 الحرية

 متوسط
مستوى  قيمة )ف( المربعات

 الدلالة

تقدير 
 الذات

 325,243 2 650,486 بين المجموعات
 88,378 45 3976,993 داخل المجموعات 0,033 3,68

  47 4627,479 المجموع
ف   (3,680)  المحسوبة قدرت ب (F)أن قيمة  (06)يتضض من  لال نتائج الجدول رقم    

من  (3,22)بلغت (α=0,05)ومسةةةةةةةةةةةةةتوى (45، 2)المجدولة عند درجة حرية (F)حين قيمة
المجدولة ،أ  أني توجد  (F)قيمةالمحسةةةةةةةةةوبة أكبر من  (F) لال المقارنة بينهما يتبين قيمة

فروق ذات دلالة إحصةةائية ف  مسةةتوى تقدير الذات بين الدراسةةات بأقسةةام محو الأمية ف  
م  تسةةةةجيل أن  ســـنة( 40ســـنة، أكةر من 40-30ســـنة، من30)أقل منضةةةةوء متغير السةةةةن

لها مسةةةةةةةتوى تقدير ذات  ســـــنة،30منالا تلا  كان ط ي  إلا أني كان لصةةةةةةةالض فئة أقل 
من ال ئة السابقة  تقديرا لذواتهمأقل  سنة 40منأعلى من ال ئتين الأ يرتين، وأن فئة أك ر 

من ال ئتين  يرا لةةةذواتهمتقةةةدكمةةةا أن هةةةذه الأ يرة أقةةةل  ســـــــــنــة 40-30فئــة منوأك ر من 
قل أالسةةةةةةةةةةابقتين، ويؤكد ذلك التباعد ف  المتوسةةةةةةةةةةطات حيث بلغ متوسةةةةةةةةةةط المتمدرسةةةةةةةةةةات 

وبلغ متوسةةط  ،(59,07سنة) 40-30منوبلغ متوسةةط المتمدرسةةات  (68,75سنة )30من
بمعنى يرفض ال رض الصةةةةة ر  ويقبل ال رض  ،(61,90ســــنة ) 40أكةر منالمتمدرسةةةةةات 

ق ذات دلالة إحصةةةةةةةةةائية بين متوسةةةةةةةةةطات المجموعات ال لا ة ف  البديل القائل بوجود فرو 
 40-30سنة، من30)أقل منمستوى تقدير الذات لدى الدراسات بأقسام محو الأمية فئات 

   سنة( 40سنة، أكةر من
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ويمكن أن ن سةةةةةر نتائج ال رضةةةةةية ال ال ة ف  ضةةةةةوء اسةةةةةتجابات أفراد عينة الدراسةةةةةة، حيث 
وهو أعلى مستوى  (68,75)سنة قدر   30أقل منمتوسط المتمدرسات من فئة لاحظنا أن 

ف  تقةدير الةذات مقةارنةة بةالمجموعتين الأ يرتين ويعود ذلةك للارتبةاط العةال  بين تقةديرهم 
ئة متوسةةط الدافعية للتعلم لدى المتمدرسةةات من فحيث لاحظنا أن دافعيتهم للتعلم و  اتهمو لذ

وهو أعلى مسةةةةةةتوى مقارنة بال ئتين الأ يرتين أيضةةةةةةا ف   (117,58)ســــنة قدر  30أقل من
 تظهر اتالذالشاملة نحو المتمدرسات اتجاهات  أ  أن الزيادة ف  مستوى الدافعية للتعلم 

على  تحملت  ال ذاتيةال دا ليةال دافعيةال تنعك  على مسةةةةةةةةةةةةةتوى تقديرهم لذواتهم ارت اع ف 
 طمتوسةةةةةةةةأن و  ويؤكد ذلك  الاجتماعية والمشةةةةةةةةاركةالدراسةةةةةةةةة والتعلم  ف  والنشةةةةةةةةاط التأهب

 ان  اضوالذ  يقابلي  (59,07)قدر ب ســـــنة 40-30من فئةالذات  ف  تقدير المتمدرسةةةةةةةات

 أكةر فئة من المتمدرسةةةةةةةةات متوسةةةةةةةةط وكذلك  (106,47)ب والذ  قدر للتعلم الدافعية مسةةةةةةةةتوى

 الدافعية للتعلم والذ  مسةةةةةتوى ان  اض ويقابلي (61,90) ب قدر الذات تقدير ف  ســـنة 40من

 لتعلملرغبتهم ودافعيتهم  على لذواتهم أ ر الدارسات رتقدي ان  اض أن أ  (109,81)قدر بةةةةةةةةةةة

اط وعدم لديهم الشعور بائحب يولد ما تحقيقيتحول بينهم ويردن  مشكلات من يعشني ما جراء
 الذات تقدير مسةةتوى فروق ذات دلالة إحصةةائية ف وجود ومني نسةةتنتج  الرضةةا عن الذات 

  ةالةالة الفرضية تقبل وعليه السن، متغير ضوء ف  الأمية محو بأقسام الدراسات لدى
 مقترحات الدراسة: عام استنتاج •9

 لتعلموالدافعية ل واق  العلاقة بين تقدير الذات معرفة لاشةةةةةةةةك أن هذا البحث هد  إلى    
لكن طبيعة هذه ال ئة  لدى الدارسةةةةةةةةةةةةةةات بأقسةةةةةةةةةةةةةةام محو الأمية وتعليم الكبار بالمسةةةةةةةةةةةةةيلة،

و صةةةةةةائصةةةةةةها تجعلها تعان  من بعض المشةةةةةةكلات والعقبات ما يحول بينها وبين تحقيق 
اتجاهات  أ  أن ،وتقديرهم لذواتهم دافعيتهم للتعلم يؤ ر على من العلم والمعرفة ما امبتغاه

يادة ف  النقا أو الز ب لها علاقة هم لذواتهم سةةةةالبة كانت أو موجبة،الأفراد الشةةةةاملة وتقدير 
 المشةةةةةاركةو الدراسةةةةةة والتعلم  ف  والنشةةةةةاط التأهبعلى  تحملالت   ذاتيةال دا ليةال دافعيةال

إليها للإجابة عن إشةةةكالية الدراسةةةة وبيان مدى  ويمكن إدراج النتائج المتوصةةةلالاجتماعية 
ذات بين مستوى تقدير الوجود علاقة ارتباطية دالة تحقق ال رضيات من عدمها كما يل : 

، حيث بلغت قيمة معامل لدى الدراسةةةةةةةةةةات بأقسةةةةةةةةةةام محو الأميةومسةةةةةةةةةةتوى الدافعية للتعلم 
 دلالة إحصائية ف  مستوىفروق ذات وجود   وعليه تقبل الفرضية الأولى ،(71 0)الارتباط 

قبل وعليه ت السةةةةةةةن،الدافعية للتعلم لدى الدراسةةةةةةةات بأقسةةةةةةةام محو الأمية ف  ضةةةةةةةوء متغير 
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فروق ذات دلالة إحصةةائية ف  مسةةتوى تقدير الذات لدى الدراسةةات وجود   الفرضــية الةانية
  وعليه تقبل الفرضية الةالةة السن،بأقسام محو الأمية ف  ضوء متغير 

ا ف  نوجزهأ يرا ف  ضةةةةةةةةةةةةةوء النتائج المتوصةةةةةةةةةةةةةل إليها يمكن تقديم جملة من الاقتراحات  
 النقاط التال :

 لأسبابا إلى والوقو  حالاتهم ودراسة الامية محو بأقسام بالدارسات الاهتمام من مزيد توجيي• 

  الأسباب تلك من الت لا على العمل  م ومن الذات وتقدير للتعلم الداف  نقا إلى أدت الت 
ضةةرورة تجنيد وسةةائل ائعلام بكل أنواعها من أجل مضةةاع ة ائقبال على فصةةول محو • 

 الأمية والدعوة إليها 
 إقامة ندوات وتأطير  اصة للمنشطين وتكوينهم ف  كي ية تعليم الكبار • 
 عوامل وأن الجهد وبذل النجاح وبين والنتيجة السةةةةةةةةةةةبب بين العلاقة إدراك على الدارسةةةةةةةةةةةات تدريب •

 لأسةةةةةةةةةةةةةةريةا لحياةا بين التوفيق على وتشةةةةةةةةةةةةةةجيعهم الصةةةةةةةةةةةةةةةعاب ومواجهة الم ابرة على تعتمد الت وق

 والتعليمية 
المرونة ف  تنظيم المواعيد الدراسةةةةةةية وتحديد فتراتها بحيث تسةةةةةةمض للمتمدرسةةةةةةين بمزاولة • 

 نشاطاتهم الأسرية والاجتماعية والوظي ية 
المتمدرسةةةةةين من فصةةةةةول محو الأمية رسةةةةةمية وضةةةةة  شةةةةةهادات إ بات المسةةةةةتوى وت رج • 

 ومعتر  بها من قبل الوظي  العموم  
 قائمة المراجل:•   
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