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من وجهة نظر طلبة المدرسة العليا تسيير القسم وعلاقته بالتحصيل الدراسي 
 الجزائر للأساتذة بوزريعة

 المدرسة العليا للأساتذة بوزريعة الجزائرد.عبدالله كمال 
 2جامعة الجزائر-د. دومنجي قمرة-

مكانة بارزة في علم النفس  (Attitude)تشكل دراسة الاتجاهات مقدمة:
صالها الوثيق بالعديد من المجالات النظرية كدراسة الشخصية الاجتماعي لات

ودينامية الجماعة... والتطبيقية كالتربية والعلاقات العامة والتدريب القيادي... 
 (.91، 9191)لويس مليكة، 

 ن مفهرررروم الاتجاهررررات هررررو  برررررز  (G.W.Allport)ويرررررر جرررروردون  لبررررورت 
جتماعي اأممريكي المعاصر فلريس ثمرة المفاهيم و كثرها تداولا في علم النفس الا

 اصطلاح واحد يفوقه في عدد مرات الظهور في الدراسات التجريبية.
 ويفسر  لبورت ذيوع هذا الاصطلاح بإرجاعه إلى عدد من اأمسباب:

 ولها:  ن هرذا الاصرطلاح لا ينتمري إلرى  ي مرن المردارس السريكولوجية التري 
 الخ(…الجشطلت-السلوكية-كان يسود بينها النزاع )مدرسة الغرائز

ومرررن ثرررم فطبيعررري  ن تتلاقرررى  البيرررة علمررراي الرررنفس وقرررد كرررانوا يقفرررون خرررار  
 المدارس.

وثانيها:  ن هذا الاصرطلاح يتمترب بقردر مرن المرونرة يسرمخ باسرتخدامه علرى 
نطرررراق الفرررررد وعلررررى نطرررراق الجماعررررة. وقررررد اسررررتخدم فعررررلا فرررري كررررل مررررن هرررراتين 

ن علمراي الرنفس وعلمراي الاجتمراع تتريخ لهرم الوجهتين، مما جعلره نقطرة التقراي بري
المناقشررة والتعرراون فرري البحررإ. يذرراس إلررى ذلررم سرربب ثالررإ هررو مررا نشررهد  منررذ 
 وائرررل هرررذا القررررن مرررن ر برررة ملحرررة لررردر علمررراي الرررنفس بوجررره عرررام، وخاصرررة فررري 
 مريكرا، فري  ن يتمكنروا مرن اسرتخدام المقرراييس فري دراسرتهم. فالقيراس فري  ذهرران 

زيررردان محمرررد جعرررل البحرررإ جرررديرا بررر ن يسرررمى بحثرررا علميرررا. )الكثيرررر هرررو الرررذي ي
  (971-979 ،9191مصطفى، 
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لقرد تعررددت وجهرات النظررر التري تناولررت مفهرروم الاتجرا  فرري ترراإ علررم الررنفس 
الاجتمرراعي وفقررا للأسررس النظريررة الترري تعتمررد عليهررا ونسررتطيب تنظرريم التوجهررات 

 اأمساسية لتعريس الاتجا  في فئات على النحو الآتي:
 الاتجا  على  نه نوع من الاستعداد:

"حالررة اسررتعداد عقلرري عصرربي، تررنظم عررن  تعريففأ بلبففورت للاتجففا: ب نففه:-9
طريرررررق الخبررررررة وتباشرررررر تررررر ثيرا موجهرررررا  و ديناميرررررا علرررررى اسرررررتجابات الفررررررد نحرررررو 

زيررررردان محمرررررد مصرررررطفى، المرجرررررب الموذررررروعات  و المواقرررررس المرتبطرررررة بهرررررا" )
 (971،نفسه

لمختلفة من  بويه  ولا وهي  البا ما تتفق مب ويكتسب الفرد اتجاهاته ا
تطلعاتهم و هدافهم ثم تعدل هذ  الاتجاهات ويذاس إليها ما تسعى إليه 
المؤسسات الاجتماعية اأمخرر كالمدرسة، المؤسسات الدينية 

 (.991، 9197واأمندية...)اأمشول عادل، 
مام الباحثين وقياس الاتجاهات نحو الاساتذة كما يدركها التلاميذ مركز اهت

في علم النفس التربوي إذ  نه يعالج  حد الجوانب الهامة المتصلة بالعملية 
التعليمية التعلمية، كما  ن معرفة اتجا  الفرد نحو موذوع  و فكرة  و جماعة 
معينة يمكننا من التعرس على نوع السلوم الذي سيتبعه تجا  كل منها. وفي 

يه درجة إدرام مرتفعة لاتجاهات معلميه المجال التربوي فإن الطالب الذي لد
الايجابية في المواد الدراسية فإنه يتولد لديه درجة مرتفعة من الدافب للإنجاز 
ومن ثم يستطيب  ن يحقق نجاحا  كبر في هذ  المواد عما لو كان إدراكه سلبيا 
تجا  اتجاهات بعض المعلمين وللمعلم دور حيوي و ساسي في تشكيل اتجاهات 

يذ القومية والوطنية والعلمية، كما تؤثر الاتجاهات نحو المعلمين سواي التلام
منها الايجابية  و السلبية ت ثيرا بالغا على الدافب للانجاز والتحصيل الدراسي 
والنجاح اأمكاديمي بصفة عامة لدر طلاب المدارس الاعدادية والثانوية بصفة 

 (1-2عامة ) ماني عبد المقصود،دون ذكر السنة، 



03 

 

 

تمتراز طريقرة ليكررت ببسراطة  كثرر مرن طريقرة ثيرسرتون حيرإ يذرم المقيرراس 
عددا مرن العبرارات، وعلرى المفحرو   ن يحردد درجرة موفقتره  و قبولره علرى كرل 

لا -عبارة من العبارات على مقياس مرن عردة درجرات تكرون ثرلاإ  حيانرا )موافرق
ة مررن  يررر موافررق( و حيانررا تكررون  كثررر مررن ذلررم بحيررإ تعطررى لكررل درجرر- قرررر

 (14، 9111،عبدالله كمالدرجات القياس وزن نسبي. )
وعلررى هررذا فالدرجررة المرتفعررة ترردل علررى الاتجررا  الموجررب والدرجررة المنخفذررة 
تردل علررى الاتجرا  السررلبي ويمكرن جمررب الردرجات الترري يحصرل عليهررا الفررد علررى 
كررل عبرررارات المقيرراس لتوذررريخ الدرجرررة الكليررة العامرررة التررري تبررين اتجاهررره العرررام. 

هرررذ  الدرجرررة الكليرررة يمكرررن تغييرهرررا فقرررط فررري ذررروي توزيرررب درجرررات اأمشرررخا  و 
الآخرين )كما يحدإ فري الاختبرارات النفسرية اأمخررر واختبرارات التحصريل( فرإذا 

( عبرررارات فررري المقيررراس فرررإن  علرررى درجرررة يحصرررل عليهرررا 94افترذرررنا  ن لررردينا )
جررة يحصررل ( وترردل علررى الموافقررة التامررة علررى الموذرروع و قررل در 04الفرررد هرري )

 ( وتدل على المعارذة التامة.94عليها الفرد هي )
العملية التعليمية  فشل  و نجاح نظرا أمهمية تسيير القسم في تحديدالإشكالية: 

 قمنا في هذ  الدراسة بالتركيز على اتجا  الطلبة بالمدارس العليا نحو تسيير

 تحصيلهم الدراسي. على ايجابية  م كانت سلبية اتجاهاتهم وعلاقة السائدة القسم
إذ  ن تسيير القسم ذات  همية خاصة في العملية التعليمية التعلمية أمنها 
تسعى إلى توفير وتهيئة جميب اأمجواي والمتطلبات النفسية والاجتماعية والمادية 
لحدوإ التعلم بصورة فعالة، فالتعليم في ر ي جانيه واندرسون هو تنظيم وترتيب 

تي تتعلق بعملية التعلم، سواي تلم الشروط التي تتصل وتهيئة جميب الشروط ال
بالمعلم وخبراته واستعداداته ودافعيته  م تلم التي تشكل البيئة المحيطة بالمتعلم 
في  ثناي حدوإ التعلم، إن هذ  الشروط واأمجواي تتصس بتعدد عناصرها 
ن وتشابكها وتداخلها وتكاملها مب بعذها)محمد عوض الترتوري، محمد فرحا

( الشيي الذي جعلنا في هذ  الدراسة نقتصر على بعض 21، 2441القذاة، 
والتي تتمثل في التخطيط  -لصعوبة دراستها كاملة -مكونات تسيير القسم 
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والتنظيم للدرس، التقويم، التفاعل الصفي ب نواعه و خيرا القيادة، وربطها باتجا  
راسة علاقتها بتحصيلهم طلبة المدرسة العليا للأساتذة بوزريعة نحوها مب د

الدراسي وفق المتغيرات التالية: التخص ، الملمخ )ثانوي ومتوسط( وسنوات 
 الدراسة )من السنة اأمولى إلى الخامسة( أمجل ذلم صغنا التساؤلات التالية:

ماهي اتجاهات الطلبة نحو تسيير القسم بالمدارس العليا للأساتذة بمختلس -9
 م للدرس، التقويم، التفاعل الصفي والقيادة(؟مكوناتها )التخطيط والتنظي

هل هنام فروق في هذ  الاتجاهات وفق متغيرات، التخص ، الملمخ -2
 وسنوات الدراسة؟

هل هنام علاقة بين اتجاهات الطلبة نحو تسيير القسم بمختلس مكوناتها -1
 وتحصيلهم الدراسي؟

 :الفرضيات
لمدارس العليا باختلاس تختلس اتجاهات الطلبة نحو تسيير القسم با -9

 مكوناتها )التخطيط والتنظيم للدرس، التقويم، التفاعل الصفي والقيادة(.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في هذ  الاتجاهات وفق متغيرات  -2

 التخص ، الملمخ وسنوات الدراسة.
 هنام علاقة بين اتجاهات الطلبة نحو تسيير القسم وتحصيلهم الدراسي.-1

 فاهيم:تحديد الم
( على  نها كل ما يقوم به 9111تعرس حسب الباحإ )منسيالادارة الصفية: 

المعلم داخل  رفة الصس من سلوكيات سواي كانت لفظية  و  ير لفظية  و 
عملية مباشرة  و  ير مباشرة بحيإ تحقق بلوغ اأمهداس التعليمية والتربوية 

وم الطلبة عن طريق المرسومة كي يحدإ في النهاية تغير مر وب فيه في سل
إكسابهم معارس ومفاهيم ومهارات تساعدهم في الحياة العملية )محمد عوض 

( ومن الناحية الاجرائية هي الدرجة الكلية 20-21الترتوري، المرجب السابق،
 التي يحصل عليها الطلبة في  هم عناصر .  

 و هم عناصر الادارة الصفية التي اعتمدت عليها الدراسة: 
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 ثناي التدريس)ماجد  تنفيذ  سيتم لما مسبق تصور وهي للدرس: والتنظيم طالتخطي- 
( ويقصد به تحذير المعلم لدروسه من محتور 19 ،2442 الخطايبة وآخرون،

وطرائق و نشطة واأمسئلة التي يرر  نها تحفز طلبته تفاديا أمي تخبط وارتبام 
 يها الطلبة في هذا البند.  الدرجة الكلية التي يحصل عل فهي الاجرائية الناحية ومن
التقويم: ويشمل مجموعة الاجرايات التي يجريها المدرس بتثمين المعلومات -بر 

صدار الحكم عليها واتخاذ القرار المناسب  المتوافرة من جراي عملية القياس وا 
الذي يحدد مدر نجاح عملية التعلم والتعليم وقد يكون التقويم تمهيديا ثم تكوينيا 

( فهو حكم اأمستاذ على  270 ،2441 يوسس قطامي وآخرون،وختاميا)
مستور تحصيل الطالب وفهمه للمادة لمعرفة جوانب القوة وتعزيزها ومعالجة 
جوانب الذعس لدر الطالب، ومن الناحية الاجرائية فهي الدرجة الكلية التي 

 يحصل عليها الطلبة في هذا البند.  
اأمستاذ التربوية وتتمثل في  ساليب إدارة القيادة: وهي من بين  هم  عمال  -جر

اأمستاذ للقسم وقد تكون القيادة ديمقراطية، متسلطة  و فوذوية ومدر استخدام 
(، وتظهر 77-71، 9191الثواب والعقاب لتسيير القسم )راشد محمد الشنطي،

كفاية اأمستاذ من خلال اعتماد  على اأمسلوب الديمقراطي الذي يعتمد على 
ل التعاوني والجماعي بينه وبين تلاميذ  فيستمب إلى آرائهم في مبادئ العم

مختلس الموذوعات ويتعرس على مشكلاتهم ويتجنب القسوة والذغط...)سلور 
 (    11-11، 2449مرتذى،

 الدرجة الكلية التي يحصل عليها الطلبة في هذا البند. فهي الاجرائية الناحية ومن
( ب نه كل ما يجري داخل الصس من 9192التفاعل الصفي:عرفه حمدان) -د

تفاعلات لفظية)كلام(  و ير لفظية)ايمايات(بهدس تهيئة المتعلم ذهنيا ونفسيا 
(، ومن 904،المرجب نفسه،2442لتحقيق تعلم  فذل)ماجد الخطايبة وآخرون،

 الناحية الاجرائية فهي الدرجة الكلية التي يحصل عليها الطلبة في هذا البند.  
ورفض  تجاهات: يرر كاتل  ن "الاتجا  ما هو إلا ميل لقبول تعريس  لا -هر

جماعات معينة من اأمفراد  و مجموعة من اأمفكار  و التقاليد الاجتماعية "وهي 
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بذلم ذات ت ثير حاسم في استجابات الفرد نحو سائر الموذوعات المرتبطة 
 (099، 2441بها)امطانيوس مخائيل، 

د توذخ درجة قبوله  و رفذه لموذوع والاتجا  حالة وجدانية لدر الفر 
معين)موذوع الاتجا (ينتج من خبرات سابقة ومعتقدات وما واجه الفرد من 
ثواب  و عقاب وتدفب هذ  الحالة الفرد إلى إصدار سلوم ايجابي نحو الموذوع 
 و سلوم سلبي ذد ، ويتمثل الاتجا  الايجابي في الدرجة المرتفعة على 

السلبي يظهر في الدرجة المنخفذة على المقياس)زينب المقياس بينما الاتجا  
 (              2411_2411، 9119شقير، 

(التحصيل الدراسي يعني Laffon Robertتعريس التحصيل:حسب لافون) -و
المعرفة التي يحصل عليها الطفل من خلال برنامج مدرسي قصد تكيفه مب 

ور محدد من الكفايات  و العمل المدرسي، ويري جابلين ب ن التحصيل هو مست
اأمداي في العمل الدراسي ك ن يقيم من طرس معلمين  و عن طريق اختبارات 

( وسيتم قياس التحصيل في هذ   9119،11مقننة...)الطاهر سعد الله، 
 الدراسة من خلال معدل السداسي اأمول والثاني للعام المنصرم. 

 الدراسات السابقة:
 ن المدرس يمكن  ن يكون  (Dollard& Miller) كدت بحوإ دولار وميلر -9

عاملا من عوامل الاذطراب النفسي، كما يمكن  ن يكون عاملا من عوامل 
 ( 20، 9199حب التلميذ للمعلم والتعليم بصفة عامة)مصطفى زيدان، 

 ن نمط التفاعل الذي يسود  (9117 كدت دراسة علي شتا وفادية الجولاني )-2
ئم على التفاهم والتعاون والمشاركة الفعالة من قبل بين المعلم والتلميذ القا

التلاميذ يؤثر على المستويات التحصيلية من جهة كما  نه ينعكس على 
شخصية المتعلم وسلوكه بالإيجاب من جهة  خرر)عبد المنعم  حمد الدردير، 

2440 ،941-941 ) 
( حول اتجاهات الطلبة نحو اللغة 2494 كدت دراسة سعاد معروس )-1
لانجليزية في ذوي  نماط الادارة الصفية وفق متغير الجنس  نه لا توجد فروق ا
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ذات دلالة نحو الاتجا  نحو مادة الانجليزية والتحصيل لدر الجنسين، لكن 
يوجد فروق ذات دلالة في الاتجاهات لصالخ الذكور كما كشفت الدراسة  نه لا 

جد علاقة ايجابية بين الاتجا  نحو مادة اللغة الانجليزية والإدارة يو 
 (   714، 2494الصفية)سعاد معروس،

طالب من المدرسة العليا للأساتذة ببوزريعة  194وقد تم تطبيق المقياس على 
اللغة الانجليزية  -اللغة الفرنسية  -اللغة العربية  -الجزائر )التاريخ والجغرافيا 

وقد اختيرت العينة بصفة عشوائية مب مراعاة المتغيرات الثلاثة التي فلسفة(،  -
 94وقب عليها الاختيار)التخص ، الملمخ وسنوات الدراسة(، وبالتالي اختيار 

 طلبة من كل مستور. 
القسم )الإدارة  تسيير نحو وقد تم الاعتماد على مقياس لقياس اتجاهات الطلبة

 91عبارة ايجابية و 29عبارة  (11) من الصفية( من إعداد الباحإ ويتكون
الاتساق الداخلي بين كل عبارة وبقية  بحساب ثباته وصدقه حساب عبارة سلبية تم

  عبارات المقياس بحيإ تبين ب ن هنام دلالة بين العبارات والمقياس ككل. 
ولمعالجة المعطيات المحصل عليها يعد تطبيق المقياس، تم الاعتماد على 

بي لمعرفة اتجاهات طلبة المدرسة العليا للأساتذة نحو تسيير المتوسط الحسا
القسم باختلاس )التخص ، الملمخ وسنوات الدراسة(، كما تم الاعتماد على 
تحليل التباين لمعرفة مدر دلالة الفروق النتائج والتحقق من الفروض، ومعامل 

القسم )الإدارة الارتباط لبيرسون لمعرفة مدر ارتباط اتجاهات الطلبة نحو تسيير 
 الصفية( وعلاقتها بالتحصيل الدراسي.

(  ن  كبر قيمة للمتوسط 9نلاحظ من الجدول رقم ) وفي عرذنا للنتائج
( لنمط القيادة ثم 150( تليها قيمة)1501الحسابي كانت للتفاعل الصفي بر)

(، وما يلاحظ  يذا تشابها 1540( وفي اأمخير التقويم )1529) للدرس التحذير
 تلس التخصصات، بحيإ كانت  كبر قيمة للمتوسط الحسابي للتفاعلمخ في

الصفي تليها قيمة نمط القيادة ثم التحذير للدرس وفي اأمخير التقويم، ماعدا 
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الإنجليزية كانت  على قيمة للمتوسط الحسابي كانت لنمط القيادة  في تخص 
 علهم الصفي.تفا نحو ايجابية الطلبة اتجاهات  ن نجد (، وبالنظر للقيم150)

( يبين المتوسط الحسابي وقيمة س ومستور الدلالة لاتجاهات 9الجدول رقم )
الطلبة باختلاس مكوناتها)التفاعل الصفي، ونمط القيادة، والتخطيط والتنظيم 

 للدرس، والتقويم( حسب مختلس التخصصات.
قيمة  المتوسط الحسابي المكونات

 س
دلالة 

 إنجليزية فرنسية لسفةف عربية  تاريخ التخصصات كل س
أكثر  8,3 1510 151 157 150 151 1501  التفاعل الصفي

من 

 1500 150 151 151 1511 150  نمط القيادة 0,01
 التخطيط

  والتنظيم للدرس
1529 1519 1512 1520 1590 251 

 251 2590 1540 159 1597 1540  االتقرررررررررررويم

وسط الحسابي وقيمة س ومستور الدلالة لاتجاهات ( يبين المت9الشكل رقم )
)التفاعل الصفي، ونمط القيادة، والتخطيط والتنظيم  مكوناتها الطلبة باختلاس

 للدرس، والتقويم( حسب مختلس التخصصات.

 
وهذا قد يرجب لرذاهم عن التفاعلات اللفظية و ير اللفظية التي يمارسها 

اأمسلوب  ير المباشر في التفاعل )كتقبل  ىاأمساتذة ولاعتماد اأمساتذة  كثر عل
  فكار ومشاعر الطلبة، إذفاي روح المناقشة من خلال اأمسئلة المثيرة،
والاعتماد على التعزيز الايجابي من خلال تشجيب الطلبة على المناقشة 
والتدخل(، ونمط القيادة الذي يرر فيه الطلبة  نه على العموم تغلب فيه 

، وفي الدرجة الثالثة التخطيط والتحذير للدرس والذي الديمقراطية والحوار
تنقصه الوسائل التعليمية والحيوية في اأمعمال الموجهة،  ما التقويم فيرر 
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الطلبة  ن هنام نق  في تدعيم التقويم الذاتي للطالب والاعتماد  كثر على 
 التقويم في الامتحانات)تقويم تحصيلي(. 

( والتي لها دلالة عند مستور 8,3) بعد حساب قيمة س التي وصلت إلى
( يمكن القول  ن الفرذية اأمولى القائلة  ن اتجاهات الطلبة 4،49 كثر من )

نحو تسيير القسم بالمدارس العليا تختلس باختلاس مكوناتها )والتنظيم للدرس، 
 التقويم، التفاعل الصفي ونمط القيادة( قد تحققت. 

بي وقيمة س ومستور الدلالة لاتجاهات ( يبين المتوسط الحسا2الجدول رقم )
 الطلبة باختلاس التخصصات، والملمخ، والسنوات الدراسية. 

 دلالة س س قيمة المتوسط الحسابي المكونات
 إنجليزية فرنسية فلسفة عربية  تاريخ التخصصات كل

أكثر من  97,2 4,05 3,8 3,95 4,01 4,38 4,04  ثانوي 0

0,001 
 3,48 3,53 3,73 3,69 4,11 3,71  ثانوي 1
 3,43 3,4 3,62 3,92 3,92 3,66 ثانوي 1
 3,15 2,9 3,3 2,83 2,82 3 ثانوي 2
 2,28 2,18 2,4 2,25 2,16 2,25 ثانوي 9
 4,15 3,7  4,11 4,26 4,06 متوسط1
 3,38 3,55  3,5 3,43 3,47 متوسط1
 3 3,27  3,09 3,09 3,11 متوسط2
 2,35 2,45  2,58 2,6 2,5 متوسط9

 3,28 3,16 3,4 3,34 3,48 3,33 ثانوي
 3,22 3,24  3,32 3,35 3,28 متوسط

( يبين المتوسط الحسابي وقيمة ف ومستوى الدلالة لاتجاهات 9الشكل رقم )

  الطلبة باختلاف التخصصات، والملمح، والسنوات الدراسية.

 
لطلبة نحو تسيير القسم كانت (  ن اتجاهات ا2الملاحظ من الجدول رقم )

(  و ذوي ملمخ 0من  3,33ايجابية نوعا ما سواي عند ذوي الملمخ الثانوي )
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(، وهذا التذبذب يظهر من خلال تباين اتجاهات الطلبة 0من  3,28المتوسط )
نحو تسيير القسم باختلاس السنوات الدراسية، بحيإ بلغ المتوسط الحسابي لدر 

( 4,04ثانوي ) 0وبدرجة قريبة لدر طلبة  (4,06متوسط ) 1طلبة السنة 
ثانوي  1( وبدرجة رابعة لدر طلبة 3,71ثانوي ) 1وبدرجة ثالثة لدر طلبة 

(، وكل هذ  المتوسطات تعبر عن 3,47(، وبدرجة خامسة لدر طلبة )3,66)
اتجا  ايجابي وقوي نحو تسيير القسم لدر الطلبة وكلها تبين مدر ارتباط 

ببقاي الطلبة بالمدرسة العليا وما يعمق دعم هذا كان  علاها الاتجا  الايجابي 
لدر الطلبة الذين هم على  بواب التخر ، بينما كانت اتجاهات الطلبة حديثي 
 9الالتحاق بالمدرسة العليا للأساتذة، إذ بلغ  دنى متوسط حسابي لدر طلبة 

جاهات دون (، وهذ  النتائج تبين ات2,5متوسط ) 9(، ولدر طلبة 2,25ثانوي )
المتوسط و قرب للاتجا  السلبي لتسيير القسم، في حين كانت نتائج طلبة السنة 
الثانية  كثر ايجابية من طلبة السنة اأمولى من جهة و قل ايجابية من الطلبة 
اأمكثر تواجدا في المدرسة وخاصة الذين هم على  بواب التخر ، إذ بلغ 

بينما بلغ المتوسط الحسابي لدر  (،3ثانوي ) 2المتوسط الحسابي لدر طلبة 
(، وهذ  النتائج عن اتجا  ايجابي فوق المتوسط، وبهذ  3,11متوسط ) 2طلبة 

النتائج يظهر لنا مدر تذبذب وتباين اتجاهات طلبة المدرسة العليا للأساتذة 
 باختلاس السنوات الدراسية التي يقذيها في مقاعد المدرسة.

تخصصات، فلدر طلبة تخص  تاريخ وكانت النتائج تختلس باختلاس ال
وكانت النتيجة متقاربة لدر طلبة تخص   (،3,42)بلغ المتوسط الحسابي 

، و حتلت نتيجة طلبة تخص  اللغة العربية (3,4)فلسفة بلغ المتوسط الحسابي 
، واحتلت الرتبة الرابعة نتيجة (3,33)الرتبة الثالثة إذ بلغ المتوسط الحسابي 

، واحتلت الرتبة (3,25)الحسابي  نجليزية إذ بلغ المتوسططلبة تخص  اللغة الا
  (. 3,2)اأمخيرة نتيجة طلبة تخص  اللغة الفرنسية إذ بلغ المتوسط الحسابي 

وربما وجود اتجاهات سلبية نوعا ما نحو تسيير القسم لدر الطلبة حديثي 
يات ونظام الالتحاق بالمدرسة العليا للأساتذة قد يعود للاختلاس بين نظام الثانو 
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التعليم العالي، وعدم تعود الطلبة السنة اأمولى والثانية عليه مقارنة بزملائهم في 
 قسام التخر  الشيي الذي يجعلنا نعيد النظر ك ساتذة في تسييرنا أمقسامنا على 

 اأمقل من خلال العناية  كثر بالطلبة الجدد. 
لة عند مستور تبين  ن لها دلا 97,2وبعد حساب قيمة س التي وصلت إلى 

وبالتالي تحقق الفرذية الثانية والقائلة بوجود فروق ذات  0,001  كثر من 
دلالة إحصائية في هذ  الاتجاهات وفق متغيرات التخص ، الملمخ وسنوات 

 الدراسة لصالخ اأمقسام المتخرجة)طلبة الخامسة والرابعة(. 
القسم  تسيير ونح الطلبة اتجاهات مقياس بين الارتباط معامل حساب وعند

)من خلال الرجوع للدرجات المحصل عليها نهاية السنة  وتحصيلهم الدراسي
الماذية بعد احساب المعدل السنوي دون حساب الامتحان الشامل( تبين ب ن 

وله  0,81 هنام ارتباط موجب، وعال بينهما إذ قد وصل معامل الارتباط بر
ة نقول بتحقق الفرذية الثالثة ومن خلال هذ  النتيج 0,001دلالة عالية تفوق 

 الدراسي. وتحصيلهم القسم تسيير نحو الطلبة هنام علاقة بين اتجاهات ب ن القائلة
من خلال هذ  النتائج يجب علينا ك ساتذة محاولة تحسين  داي آتنا في تسيير 
القسم من  جل المساهمة في تحسين المستور التحصيلي لطلبتنا أمن اتجاهاتهم 

عايشو  من تجارب ومن  هذ  الادارة لم ت تي من فراغ بل وليدة ما السلبية نحو
ممارسات  و على اأمقل فتخ باب الحوار بين الطرفين لتفادي الفجوة بينا وبين 
طلبتنا خصوصا الجدد منهم من  جل تغيير اتجاهاتهم وتعديلها بما يتناسب 

عاتق المؤسسات ومصلحة العملية التعليمية التعلمية أمن هذا اأممر يقب على 
  التربوية على حد تعبير الدكتور فاروق عبد الفتاح علي موسى.

 قائمة المراجع:

 ( علم النفس الاجتماعي مكتبة اأمنجلو المصرية، القاهرة.9197اأمشول عادل)-3
(علاقة القدرة على التفكير الابتكاري بالتحصيل الدراسي، ديوان 9119الطاهر سعد الله ) -2

 امعية، الجزائر. المطبوعات الج
 ماني عبد المقصود مقياس اتجاهات المعلمين في التدريس للأطفال والمراهقين مكتبة  -1

 اأمنجلو المصرية  دون ذكر السنة، القاهرة.
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