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بظهور اللّسانيات التّعليمية في أواخر الستّينيات من القرن الماضي، تغيّّت كثيّ من المفاهيم التّّبوية، وأعيد  :ملخص
النّظر في طرائق التّدريس، كما ظهرت مصطلحات عديدة لم تكن معروفة من قبل كبيداغوجيا المشروع، وبيداغوجيا 

المقاربة وكان من بين المصطلحات الحديثة التي ظهرت مصطلح  النّشاط، والمقاربة بالكفاءات، والتّدريس بالأهداف،
التي جاءت لتتجاوز قصور  الجملة إلى رحابة النّص؛ فانطلقت من فكرة أنّ النّص هو محور مختلف  النّصية، 
ة  هذه الورقة البحثية إلى الكشف عن مدى حضور المقاربة النّصية في  تعليمية اللغة العربي تسعىلذا  ؛التعلّمات

انوية  المعاييّ النّصية في الكتاب المدرسي  الموجّه إلى تلاميذ المرحلة الثّ   والعمل  بها، من خلال استقراء تجليات 
 كنموذج للدّراسة .

وابط النّصية، انوية من خلال الرّ الثّ  غة العربية للمرحلةوقد توصّلنا في الختامّ إلى حضور لمقاربة النّصية في منهاج اللّ    
 ويظهر ذلك جلياً من خلال خطوات تحليل النّصوص الأدبية.  

 .تعليمية؛ اللغة العربية؛ النّصية؛ المعايير المقاربة؛: يةالكلمات المفتاح
Abstract: With the advent of educational linguistics in the late sixties of the 

last century, many educational concepts changed, and teaching methods were 

reconsidered, and many previously unknown terms such as project pedagogy, 

activity pedagogy, competencies approach, and teaching with goals appeared, 

among the modern terms that appeared. The term textual approach, which 

came to go beyond the shortcomings of the sentence to the spaciousness of 

the text; It started from the idea that the text is the focus of various learnings, 

so this research paper seeks to reveal the extent of the presence of the textual 

approach in teaching and working with the Arabic language, by extrapolating 

the manifestations of textual standards in the textbook addressed to secondary 

school students as a model for the study. 

In conclusion, we have reached the presence of the textual approach in the 

Arabic language curriculum for the secondary stage through textual links. 

Keyword :approach- Standards- Textually- Arabic- Educational 
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  : مقدمة .1
ر ى ظهور الل سانيات الت عليمية في أواخر الست ينيات من القرن الماضي إلى تغي  لقد أد         

كثير من المفاهيم الت ربوية، وإعادة الن ظر في طرائق الت دريس، كما سمح باستحداث 
مصطلحات عديدة لم تكن معروفة من قبل كبيداغوجيا المشروع، وبيداغوجيا الن شاط، 

المقاربة والمقاربة بالكفاءات، وكان من بين المصطلحات الحديثة التي ظهرت مصطلح 
اختيار بيداغوجي يقتضي الربط بين الت لقي والإنتاج،  التي هي في أصلهاالنّصية، 

وتنظر إلى الل غة باعتبارها نظاما شاملًا لا يقبل التجزئة، حيث تت خذ من الن ص محوراً 
غة؛ بل يمث ل البنية الكبرى التي تظهر فيه كل  أساسياَ تدور حوله جميع فروع الل  

لالية، واغوية، والص  المستويات الل   رفية...إلخ .وتية، والد   لن حوية، والص 
عور بأهمية      ولعل  من أهم الأسباب التي أد ت إلى ظهور المقاربة الن صية الش 

الن صوص في الت دريس بدلًا من الجمل المنفردة، والمستقل ة؛ ذلك أن  الن صوص تسمح 
ة، بالإضافة للت لميذ باكتساب العديد من المعارف، كما أن ها توف ر له أبعاداً جمالية وأدبي

المعارف، وهو نقطة  إلى تحقيق المقاربة الن صية من حيث أن  الن ص هو محور كل  
 الانطلاق لكل  الن شاطات ونقطة العودة إليها.

حديث انتقل من الل سانيات الن صية إلى ميدان الت عليم؛ وهي  والمقاربة الن صية مصطلح   
؛ ذلك أن  الن ص كفيل بأن يكسب المتعل م مقاربة تعليمية تنطلق من الن ص لتعليم الل غة

 الت حصيل فإن   دي بوجراند"مهارات الت عل م كالقراءة والكتابة والت حد ث؛ لكن حسب "
الت نظيم؛  وحسنة نصوص جي دة خلال من إلا يأتيَ أكُلَه يمكن أن لا والعلمي المعرفي

شاً  الت علم ومبعثرة ستجعل مفك كة نصية مقاطع في ترد التي فالمعلومات كما  وشاقاً، مشو 
 وحداته، بين الر بط طرائق بنائه، وخاصة طريقةب وعيه على يتوقف فهم الت لميذ للن ص أن  

 الت عليمية. النصوص وفقها تنتج أو تصاغ التي المعايير بوضع الن ص ولهذا اهتم  علم
ال تعليمية الل غة وتهدف هذه الورقة البحثية إلى تبيان أهمية المقاربة الن صية في مج   

ندات  العربية، ودورها في اكتساب مهارات الت عل م، والكشف عن مدى استثمارها في الس 
ما مدى -البحث كما يلي:  إشكاليةولهذا جاءت التعليمة، والنتائج المترت بة عن ذلك. 

 استثمار المقاربة الن صية في تعليم الل غة العربية لدى تلاميذ المرحلة الثانوية؟ 
 وهي: ساؤلاتالتّ وقد تفرعت عن هذه الإشكالية مجموعة من 
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 انوية؟ما مدى حضور المعايير الن صية في تعليم الل غة العربية لدى تلاميذ المرحلة الث  -
 يتمث ل دوها في العملية الت عليمية التعل مية؟ ما المراد بالمعايير الن صية؟ وفيم-
وللإجابة عن ية المقاربة النصية في الت عليم؟ هل يعلم كل  من المعل م والمتعل م بأهم -

نظري عرفت به بمصطلحات الد راسة،  قسم   :إشكالية المداخلة قسمت بحثي إلى قسمين
نة غة العربية الس  فيه بدراسة وصفية لنماذج من نصوص كتاب الل   تطبيقي قمتُ  وقسم  

ت المعايير الن صية تجلياالثة شعبة آداب وفلسفة ولغات أجنبية من أجل الكشف عن الث  
 معرفة مدى استثمار المقاربة النصية في الت عليم.  ومن ثم   ،في برنامج تعليم الل غة

 والمصطلح:دراسة في المفاهيم  ظري للدّراسة:الإطار النّ  .2
صية من ناحية المفهوم والمصطلح: - 2-1

ّ
 الن

ص    •
ّ
  : لغة- (Texte) مفهوم الن

؛ أي استقصى مسألته عن       يء رفعَه وأظهره، وفلان نص  يُقال في الل غة "نص  الش 
اً، إذا رفعه، وأصل الن ص   ه نص  يء حتى استخرج ما عنده، ونص  الحديث ينص  الش 

ال على غايته أو الر فع والظ هور  أقصى الشيء والن ص مصدر وأصله أقصى الشيء الد 
)منظور، لسان العرب،  "عضه فوق بعض)ج نصوص(، "ونص المتاع: جعل ب

والن ص: رفعك الشيء تقول نصصت الحديث أي رفعته إلى  (43-42الصفحات 
غر ساء نص الحقاق، يقول: بلغن غاية الص  صاحبه، ونص  كل  شيء منتهاه، إذا بلغ الن  

فالن ص حسب الت عاريف  .(908، صفحة 1968)فارس،،  وصرن في حد البلوغ والعقل"
ة معاني  ابقة يدل  على عد  كالرّفع والظّهور، والاستقصاء، والمنتهي، والغاية، الس 

، وكل  هذه المعاني تحيل إلى معنى واحد، مفاده أن  الن ص ما هو إلا  التّضام، والادراك
ل بدورها جملا متتابعة، لا يمكن فهمها إلا  باستقصائها، من المفردات التي تشك   نسيج  

)حمداوي،  وتحليلها، للوصول إلى المعنى الحقيقي، والغاية أو المنتهى من الن ص
 كبيراَ  رف هذا المصطلح عند الأصوليين اهتماماَ وقد عَ  .(13-12، الصفحات 2016

 ".فظ بالمعنىعلاقة اللّ أو جهة من جهات معادلة " باعتباره طرفاَ 
هذا عن المعاجم العربية، أم ا في المعاجم الغربية فالن ص هو ذلك الن سيج المحكم    

فها هو يقول: "أما حين نعود إلى الأصل  عبد القادر شرشارالأجزاء، وهذا ما أشار إليه 
تيني لكلمة نص في الل غات الأوروبية فإن نا نجد كلمتي"  " مشتقتين من texte,textاللا 
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textus  بمعنى الن سج(tissu ) المشتق ة بدورها منtexsere  بمعنى الن سج ...فالأصل
تيني يحيل على الن سيج ويوحي بالجهد والقصد، ولعل ه يوحي أيضا بالاكتمال  اللا 

 .(19)عبد القادر، دت، صفحة  والاستواء"
يختلف مفهوم الن ص في الاصطلاح باختلاف الت وجهات المعرفية، النّص اصطلاحا: *

راسة ، ومن أهم (10، صفحة 2015)بخولة:،  والت صو رات الذ هنية، والغاية من الد 
الذي يقول فيه هو:" حدث  تواصلي   دي بوجراند"الت عريفات التي عُر ف بها نجد تعريف "

ية وهي الات ساق والانسجام والقصدية،  اً أن تتوف ر له سبعة معايير نص  يُلزم لكونه نص 
بك، والحبك" ، (103، صفحة 1998)بوجراند،  والمقبولية، والإعلامية، والت ناص، والس 

بعة.نفهم من الت     عريف أن  من شروط التي تحق ق نصية الن ص هو توف ر هذه المعايير الس 
  (:La compétence textuelle)النّصية:  •

نصية، نقيضة هي النّصية    اً؛ الجمل من متتالية من يجعل ما كل   بها ويقصد اللا   نص 

اً؛ يشكل   الجمل من متتابع هو ما كل   ليس أن   هذا ومعنى من  جملة توف ر من بد   لا إذ نص 
روط  وعددها الن صية بالمعايير بوجراند دي سماها ما وهي الن صية، بصفة تت سم تجعلها حت ى الش 

 . والمقامية، والت ناص ،والإعلامية ،والمقبولية ،والقصدية ،والانسجام الات ساق في وتتمث ل ،سبعة
 النّصية:المعايير  •

للن ص  دي بوجراند"الباحث الل غوي الأمريكي الأصل " هي عبارة عن شروط وضعها   
ل مر ة في كتابه "الن ص والخطاب والإجراء"  حتى يت سم بالن صية، وعددها سبعة ذكرها أو 

ر بها من جديد في كتابه المشترك مع 1980الذي نشره عام  م، ليعود مر ةً أخرى ليُذك 
م، 1981تم  نشره سنة الذي الن ص" علم لغة إلى "مدخل ب: الموسوم ج دريسلرولفجانزميله 

بك ، والحبك، والقصدية، إيمانًا منهما بأهمية هذه المعايير في الن صوص، وتتمث ل في )الس 
بوضع هذه المعايير  دي بوجراندولم يكتف (. والتّقبلية، والإعلامية، والمقامية، والتّناص

حيث دلالتها إلى معايير لها علاقة بما هو موجود داخل الن ص، فحسب، بل صن فها من 
بك والحبك، ومعايير مرتبطة بالعامل الن فسي، فوضع  ووضع في هذه الخانة معياري الس 
في هذه الخانة معياري المقامية والت ناص، في حين ترك المعايير المتبقية من غير أن 

 .(55، صفحة 1998بوجراند، )دي  يصن فها
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فهو عندهما " مجموع  الاتّساق:عن  هاليداي ورقيّة حسنوقد تحد ث كل  من     
نة للن ص، الذي تخضع جمله إلى عملية بناء منظ مة،  القرائن والأدوات الل غوية المكو 
حقة، والتي تتحق ق بواسطة  ومترابطة تركيباً ودلالياً، وكل  جملة تؤد ي إلى الجملة اللا 

و الذي ، وهبالاتّساقتلك الوسائل الل غوية، ويُعرف هذا الت رابط المنتظم بين الجمل 
كلية التي تربط العناصر الل غوية بتدر ج  يضمن للن ص تماسكه من خلال تلك القواعد الش 

، (431، صفحة 1997)عروس،  كبر وحدة"أتصاعدي من أصغر وحدة لغوية إلى 
 هي الن ص،وجود بنية كبرى شاملة هذا الأخير الذي افترض  فان دايك، كما تحد ث عنه

غرى، تتمث ل في وضمن هذه البنية الكبرى تندرج ب نى من مستوى أدنى هي الأبنية الص 
م  الجمل ومتتاليات الجمل، والتي يتم  تحليلها بوصف أبنيتها النحوية والدلالية أي تتحك 

  (91م، صفحة 2000)دايك،  فيها القواعد النحوية .
 فيما يلي: المعاييرمكن أن نلخّص هذه وي   
  وهو الت رابط الل فظي.:  (The cohesion)معيار الات ساق: -1
 : وهو الت رابط الد لالي.The coherence): )معيار الانسجام-2
ويتضم ن موقف منتج الن ص؛ أي تبليغ The intentionality))معيار القصدية -3

 .لرسالة محددة
في موقف المتلق ي من الن ص، وما  ويتمث ل (The acceptability):المقبوليةمعيار -4 

 يتوق عه منه.
مها التي المعلومات في وتتمث ل :The informativity)) الإعلامية معيار-5  الن ص يقد 

 للمتلق ي.
ياق -5 . ياقات المنتِجة له.(The contextual)معيار الس   : وهو تضمن الن ص للس 
)عمران،  . تداخل الن ص مع نصوص أخرى  The intertextualit)) معيار الت ناصية-6 

 (122-121، الصفحات 2009
ل  دي بوجراندواشترط     ضرورة توف رها جميعاً في الن ص، وإلا فقد هذه الخاصية، وتحو 

در س هذه المعايير الن صية في نصوصنا الأدبية من فهل تُ  من الن ص إلى اللا نصية،
مرحلة الت عليم الث انوي؟ وهل يدرك كل  من الأستاذ والمتعل م أهميتها ودورها في تحقيق 
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ؤالين وغيرهما، ونبحث عن مدى  الن صية؟ وسنحاول فيما يلي أن نجيب عن هذين الس 
نة الثالثة ثانوي من خلال نشاط   حّص الاتّساق والانسجام؟أتفحضورها في كتاب الس 

 النّصية وأهميتها في العملية التّعليمية التعلّمية: المقاربة-2-2
عور بأهمية الن صوص المقاربة النّصية من أهم الأسباب التي أد ت إلى ظهوره     الش 

في الت دريس بدلًا من الجمل المنفردة، والمستقل ة؛ ذلك أن  الن صوص تسمح للت لميذ 
عوب بصفة عام ة، كما أن ها توف ر بالاط لاع عل ى ثقافة وعادات بلاده بصفة خاصة، والش 

أبعاداً جمالية وأدبية، ومن هنا أصبح الن ص محور كل الت عل مات؛ فهو نقطة الانطلاق 
لكل  الن شاطات ونقطة العودة، إن ه يمث ل البنية الكبرى التي تظهر فيها كل  المستويات 

رفية، والأسلوبيةالل غوية، الدلا لية، وال لالية، والن حوية، والص  وتية، والد  )الوثيقة المرافقة  ص 
ط، جويلية  ة اللغة العربية، مرحلة الت عليم المتوس   . (54م، صفحة 2015لمنهاج ماد 

دة     وبذلك " أضحى الن ص محور العملية الت عليمية، فهو بنية لغوية ذات دلالاتً  متعد 
ووظائف متنو عة ومحصول معرفي نشأ وترعرع في أحضان ثقافة ما، فكل معرفة أو 
ثقافة تظهر وتتجل ى من خلال وحدة لسانية كبرى هي الن ص الذي يحتاج إلى القراءة 

وتتخذ المقاربة  (129، صفحة 2007)إبرير،   "لت فاعل معهماوالفهم ليتم  الت واصل أو ا
النصية الن ص محوراً أساسياً، تدور حوله جميع فروع الل غة، فهو المنطلق في تدريسها، 

ة والأساس في تحقيق كفاءتها اللغة العربية، مرحلة الت عليم  )الوثيقة المرافقة لمنهاج ماد 
ط،، جويلية  المقاربة النّصية وإن  الهدف الر ئيس من اقحام  (54، صفحة  م،2015المتوس 

يكمن في محاولة تمكين المتعل م من إنتاج  في برامج التّعليم بمختلف أطواره الثّلاثة
نصوص جديدة في وضعيات مختلفة، وتجاوز حدود الجملة إلى رحابة الن ص باعتباره 
أكبر وحدة لغوية يقف عندها الت حليل الل ساني، وذلك من خلال استثمار مكتسباته القبلية 

اءته المعرفية لما درسه في نصوص أدبية سابقة شكلًا ومضموناً في إطار تنمية كف
ة. بالإضافة إلى أن ها:  بصفة عام ة، وكفاءته الن صية في الد رس الأدبي بصفة خاص 

تسمح بتزويد المتعل م بمهارات الت عل م الذ اتي، من خلال قدرته على إنتاج نصوص على -
 منوال الن صوص الواردة في الكتاب المدرسي.

من خلال تزويده بألفاظ وتراكيب وأساليب  تسمح بإثراء الر صيد الل غوي للمتعل م، وذلك-
 متنو عة.
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 تسمح بتنمية الذ وق الأدبي والجمالي للمتعل م.-
 تسمح بتنمية المهارات الل سانية، وترسيخ العادات الل غوية.-
تسمح بإكساب المتعل م الث قة بالن فس، وتنمية قدراته العقلية، من خلال المناقشة، والحوار -

 .(55)المرجع نفسه، صفحة  المقاربة الن صية التي تعتمد عليهما
ؤال الذي يطرح نفسه    هو أين تظهر المعايير الن صية في برنامج تعليم  هنا ها والس 

الل غة العربية في المرحلة الث انوية؟ وللإجابة على هذا الت ساؤل يجب أن نقف بادئا ذي 
 الت حليل الن ص الأدبي في المرحلة الث انوية، والتي نلخ صها فيما يلي:بدأ عند مستويات 

المعايير النّصية أنموذجاً )الجانب -المقاربة النّصية في تعليمية النّصوص الأدبية-3
 :التّطبيقي(

 تحليل النّص الأدبي في المرحلة الثّانوية:  مستويات-3-1
أكثر الأنشطة الذي تظهر فيه المعايير الن صية، يعتبر نشاط تعليمية الن ص الأدبي من     

 لذا سنقف فيما يلي عند مستويات تحليل الن ص الأدبي؛ بغية الكشف عن مدى حضورها.
 المستوى الدّلالي:  ❖

انوية من خلال ويظهر المستوى الد لالي في تحليل الن ص الأدبي للمرحلة الث     
هي على الت والي: أتعر ف على صاحب الخطوات تحليل الن ص الأدبي جميعها، والتي 

ثري رصيدي الل غوي. أكتشف معطيات الن ص. أناقش الن ص، تقديم الن ص، أُ 
د بناء الن ص. أتفح ص الات ساق والانسجام في بناء الن ص.  معطيات الن ص. أحد 

من خلال الت عر ف على صاحب الن ص يتعر ف إذْ  ؛أجمل القول في تقديم الن ص
روف التي أنتج فيها الن ص، وهو ما يعرف في لسانيات الن ص الظ  المتعل م على 

ساعده " يتعر ف على مفردات جديدة تُ أثري رصيدي اللّغوي " عنصر ، وفيبالسّياق
من إنشائه لاحقاً، ومن خلال اكتشاف المعطيات، ومناقشتها  في بناء نصوص  

بينما تسمح خطوة"  ؛هثراء رصيده الفكري، وتوسيع دائرة معارفإيتمك ن المتعل م من 
كيفية ات ساق فقرات الن ص وانسجامها،  على بالت عر فأتفحّص الاتّساق والانسجام" 

، مجمل القولوالقرائن الل غوية المحق قة لذلك، وبعد هذه الخطوات جميعها تأتي مرحلة 
ابقة.  والتي يطلب منه فيها تلخيص الن ص بناء على ما اكتسبه من الخطوات الس 
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 :ى اللّغوي المستو  ❖
بعد الن ص الأدبي؛ ونقصد هنا نشاط  ويتجلى  هذا المستوى فيما يأتي من روافدَ  

رف، والعَ  من خلال هذه الن شاطات، يتعر ف المتعل م  روض، إذْ البلاغة، والن حو والص 
رة في البرامج الت عليمية انطلاقاً من الن ص الأدبي  على مختلف الظ واهر الل غوية المقر 

 الذي تم  تحليله سابقًا، فمعظم الأمثلة المدروسة هي مستخرجة من الن ص الأدبي.
 المستوى البنائي )الانتاج(: - ❖

؛ إذ في هذه المرحلة يصبح النّصية المقاربةويعد  الهدف الأسمى الذي تصبو إليه    
لم قادراً على إنتاج نص  بمفرده محكم البناء متوافق المعنى، معتمداً في ذلك على  المتع 

ابقة في تحليله للن ص الأدبي من معطيات ومفاهيم.  ما اكتسبه من المراحل الس 
 ات المقاربة الن صية في تناول أنشطة الت عليم فيما يلي:ومم ا سبق يمكن أن نلخص خطو 

حيث يتعر ف المتعل م من خلالها على الن ص انطلاقاً من القراءة أ/ مرحلة الملاحظة: 
 الن موذجية، والقراءات الفردية، وهذا ما يدرج ضمن وضعية الانطلاق.

اته وتراكيبه، وأفكار من خلالها يكتشف مفاهيم الن ص، ومفردب/ مرحلة بناء التّعلّم: 
ر عليه عملية فهم الن ص.  متعل قة بالن ص، ونمطه، وغيرها من المعطيات، التي تيس 

وفي هذه المرحلة يستثمر المتعل م كل  ما مرحلة الانتاج وتعميم الاستعمال:  ج/
تعل مه سابقاً؛ أي أن ه )يستثمر المقروء في بعض جوانبه نحو: دلالة الأفعال، وظائف 

وابط، ومؤشرات الن مط...إلخ( في انتاج نصوص على الجمل  الفعلية، والاسمية، الر 
ة اللغة العربية، مرحلة الت عليم  منوال الن ص المدروس )الوثيقة المرافقة لمنهاج ماد 

ط،، صفحة    .(55المتوس 
3-2- 

ّ
 :انويةالثّ المعايير النّصية في تدريس النّصوص الأدبية في المرحلة  ياتتجل

نة الث الثة من الت عليم كتاب الل غة العربية المُ إلى إذا ما عدنا     ص لتلاميذ الس  خص 
الث انوي، وبحثنا بين طياته، فإن نا نجد هذه المعايير الن صية مشار  إليها في خطوات 

عدُّ كلا في مرحلة " أتفح ص الات ساق والانسجام" بحيث يُ  تحليل الن ص الأدبي لا سيما
ح  ورة ينبغي علينا أن  نوض  منهما من أهم المعايير النصية؛ وحت ى نضع القارئ في الص 
ة الل غة العربية في مرحلة الت عليم الث انوي، ولذلك  هنا خطوات تحليل الن ص الأدبي لماد 

  لي:سنلخ صها وفق ما جاء في المنهاج كما ي
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 خطوات تحليل النّص الأدبي: -1
ورة للمتعل م؛ وليصل في  يمر  تحليل الن ص الأدبي بخطوات متسلسلة، بغرض تقريب الص 

 نهاية الد رس إلى الفهم الإجمالي للن ص، وهي كالت الي: 
 أتعرّف على صاحب النّص. ➢
 تقديم النّص. ➢
 أثري رصيدي اللّغوي. ➢
 أكتشف معطيات النّص. ➢
 النّص.أناقش معطيات  ➢
 أحدّد بناء النّص. ➢
 أتفحّص الاتّساق والانسجام في بناء النّص ➢
 أجمل القول في تقدير النص ➢

ابعة  إذْ     أن  تدريس المعايير الن صية يظهر جلياً وبصورة مباشرة من خلال الخطوة الس 
أتفحّص الاتّساق والانسجام في من خطوات تحليل الن ص الأدبي ـ ألا وهي خطوة )

برمج في كتاب الل غة "إيليا أبو ماضي". المُ  (، وللت وضيح أكثر استعنتُ بنص  بناء النّص
عب الن هائية؛  نة الث الثة من الت عليم الث انوي، وهو نصٌّ مشترك  بين جميع الش  العربية للس 

ز الحديث عن عنصر أتفح ص الات ساق والان سجام بحيثُ  قبل ذلك يجب أن  لكنْ  ؛سأرك 
 ونه:نعر ف بالن ص وبمضمُ 

 :النّص 
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 يات معياريْ الاتّساق والانسجام في نص إيليا أبو ماضي:تجلّ -2

ابعة من خطوات تحليل الن ص الأدبي، وهي عبارة عن مجموعة وتُ     عد  الخطوة الس 
هة  من الأسئلة متعل قة بالن ص الأدبي المدروس مُ   اكتشافمن أجل  إلى المتعل م، وج 

لالي الر بط مظاهر كلي، الد  داخل الن ص الأدبي سواء أكان شعراً أم نثراً،  القائم والش 
على تسلسل الجمل وترابطها،  مساعدة ومفردات كلمات من الانسجام أين تحدد عوامل"

كما يُذكر الت كرار وأثره في إثبات المعنى وتأكيده وتعين الأفعال والأحداث وما بينهما 
ى علامات الوقف والأحكام النحوية من علاقة، ويتبين معاني النص اعتمادا عل

رفية، كما يستعان بالقواعد النحوية لمعرفة العلاقات القائمة بين الكلمات  يغ الص  والص 
اللّغة العربية ومن بين الأسئلة الواردة ضمن هذه الخطوة في كتاب ".والمفردات

نة الث الثة من الت عليم الث انوي نذكروآدابها   يليا أبو ماضي".لإ أناما ورد في نص " للس 
 على من يعود ضمير المتكل م في الن ص.-
 على من يعود ضمير المُخاطَب والغائب.-
مائر في بناء الن ص.-  ما أثر هذه الض 



يات
ّ
صية تجل

ّ
غة العربية المقاربة الن

ّ
صية–في تعليمية الل

ّ
  المعايير الن

 
  -أنموذجا

629 

 

اعر في الر بط بين الأبيات لرسم مشاعره - ما أهم القرائن الل غوية التي اهتدى إليها الش 
 وأفكاره؟

استخرجهما، وبي ن أثرهما في المعنى، مبرزاً  القصيدة على الت قابل والت ضاد، اشتملتْ -
ورة أكثر استعنت بالجدول  الأبيات دورهما في انسجام وترابطها. وقصد توضيح الص 

 الت الي لتبيان كيفية عمل معياري الاتساق والانسجام في تحقيق نصية الن ص: 
  ""إليا أبو ماضي"أنا" لـنص  المعايير النّصية فيتجلّيات  يمثّل :(1رقم )الجدول           
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  تحليل الجدول: ➢
وءَ تسليط منهاج الل غة العربية للمرحلة الث   عن الجدول أعلاه يكشفُ     على  انوية الض 

من  الاتّساق، والانسجاممن  ن في كل   ، والمتمث ليْ الدّيبوجرانديةن من المعايير معياريْ 
؛ حيث يسمح هذا "أتفح ص الات ساق والانسجام في بناء الن ص"خلال تخصيص نشاط 

يتعر ف على الأدوات، والقرائن الل غوية التي تُسهم في انسجام الن ص  الن شاط للمتعل م بأنْ 
 ، بطريقة تدريجية.(جواب– سؤال)وات ساقه، وذلك من خلال اعتماد طريقة 

مائر؛ نظراً لأهم  ومعظم الأسئلة كانت حول ا    يتها في تحقيق العلاقة العائدية، أو لض 
التي هي في أصلها علاقة دلالية أكثر منها نحوية، وقد تكون مقامية  ؛بالإحالةما يُعرف 

ية ذات إرجاع داخلي، تُ  ياق الت داولي، كما قد تكون نص  راعي المقتضى الخارجي، والس 
 (98)حمداوي، محاضرات في لسانيات الن ص، صفحة  وهي نوعان قبلية، وبعدية

، الذي بالاتّساقصيين غوية، وهذا ما يُعرف عند الل سانيين الن  بالإضافة إلى القرائن الل  
حيث توف ر الن ص على الات ساق  ؛"دي بوجراند"يُعد  من أهم  المعايير الن صية التي وضعها 

 الد لالي، والت ركيبي، والمعجمي(.  بأنواعه الث لاثة )الاتساق

 
، الإحالةق بواسطة ذكرنا سابقاً فإن  هذا الن وع من الات ساق يتحق   الاتّساق الدّلالي: كما-1

وهي تشير إلى العودة إلى المرجع المُحال إليه، والإحالة أنواع، يمكن توضيحها في 
 الخطاطة الت الية: 
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ابقة الأسئلة خلالِ  من إذْ     على من يعود  -المتكل م في الن ص؟  ضمير يعود من على) الس 
الات ساق، الذي يقوم  هذا الن وع من على إلخ( يت ضح الت ركيز... ضمير المُخاطَب والغائب؟

لالي بين عنصرين أساسين هما: المُ   في يتهاعليه، نظراً لأهم   حالوالمُ  حالعلى الربط الد 

 وهي تُعد  من أهم  باعتباره عضوية مت سقة،  فهم الن صلا يمكن  تلاحم الن ص وترابطه،" إذْ 

والقراءة  أويلالت   مستويات على منفتحاً  جعل الن ص نظراً لإسهامها في ؛الات ساق عناصر
دة اعتماداً  الث قافي، والأسطوري،  العنصر على وانفتاحه للقارئ، المعرفية على الخلفية المتعد 

ين،  والخرافة، والت اريخي، لوكية المعيارية، وغيرها كفضاء مشتركوالد  )عب اسية،  والن ظم الس 
2012). 

، تكشف عن مدى ترابط أبياتها، وانسجامها؛ إيليا أبي ماضيلية لقصيدة إن  القراءة الأو    
أن  كل  بيت يؤد ي إلى  ؛ إذْ ةً ودلال اً فهي تخضع لعملية بناء محكمة، ومترابطة تركيب

وقرائن معي نة لفظية ومعنوية ناهيك  حق، وهذا الت عالق تحق ق بواسطة أدواتالبيت اللا  
ياقية"عن  في لسانيات الن ص،،  محاضرات )حمداوي، الإحالة الن صية، والمقامية، والس 

يتم  ذلك بأدوات لغوية متنو عة،  ؛ بحيثالمقام، لكونها تربط الل غة بسياق (98صفحة 
مائر،و  الموصولة، كأسماء الإشارة، والأسماء يفهم المتعل م  وحتى الر بط...إلخ. وحروف الض 

الن ص لا بد  أن يكون على دراية مسبقة بمفهوم الإحالة، كأن يعلم بأن  الإحالة المقامية 
ياقية( هي إحالة إلى خارج الن ص، وأن  ا لإحالة الن صية هي إحالة إلى داخل الن ص، )الس 

 صية تنقسم بدورها إلى إحالة قبلية، وأخرى بعدية.كما ينبغي أن يعرف بأن  الإحالة الن  
لغوية: كحروف الر بط،  هذا الات ساق بواسطة أدوات ويحدثُ ساق التّركيبي: الاتّ -2

ولا يخلو أي  نص من لخ.، إوالأسماء الموصولة،وأسماء الإشارة، وحروف الت فسير...
 هذه الأدوات، ولذلك غالباً ما يتحق ق هذا الن وع من الات ساق في أي  نص  من الن صوص.

ق بواسطة يتحق   وتلاحمه، الن ص ات ساق أشكال من شكل   وهو عجمي:الم   الاتّساق-3
الذي يُقصد به توارد  التّضام علاقات معجمية تكون بين مفردات الن ص ووحداته، ويحققها

ابق في تعارضزوج من الكلمات تجمع بينهما علاقة  أشمط،  :مثلما رأينا في الن ص الس 
 (74)خطابي، صفحة  الجزء بالكل، أو بالجزء الكلّ  علاقة ...أو محاسن مساوئ، صبي/

أو بمرادفه، أو شبه مرادفه، أو عنصر  الذي يتمث ل في إعادة الل فظ إما بلفظه،التّكرار  أو
  .(100)حمداوي، محاضرات في لسانيات الن ص، صفحة  مطلق أو اسم عام
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ياق، والإحالة في  مرعاةلن ص الأدبي اارس على د هوهذا " يعني أن   المقصدية والس 
ابق، صفحة  تفكيكاً وإن تركيباً" أويل إنْ عملية الت    .(103)جميل حمداوي، المرجع الس 
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  خاتمة: .4

 المقاربة النّصيةمن خلال هذه الد راسة وفي محاولة من ا للبحث عن مدى استثمار 
وذلك من خلال البحث عن تجل يات المعايير  ؛انويةفي الكتاب المدرسي للمرحلة الث  

نة الث   هة إلى تلاميذ الس  الثة من الت عليم الن صية في تعليمية الن صوص الأدبية الموج 
منهاج محاولة  أهم ها يكمن فيولعل   ،الث انوي، استطعنا أن نخرج بجملة من الن تائج

صية، ويظهر ذلك جلياً وابط الن  وء على الر  الض   تسليطانوية مرحلة الث  لغة العربية لالل  
عرف صوص الأدبية المذكورة سابقاً ابتداء من مرحلة الت  من خلال خطوات تحليل الن  

فكل  خطوة تشير إلى رابط  ؛مجمل القولإلى عنصر  وصولاً ص، صاحب الن  على 
 ."يبوجرانديةالد  "صية وابط الن  من الر  

من خلال تكليف الت لميذ  نسجاموالا  الاتّساق يْ على عنصر  بالإضافة إلى تركيزه
وذلك ؛ الات ساق والانسجام في الن صوصكلَّ من بالبحث عن الأدوات التي تحق ق 

والت ماسك في الن صوص من جهة؛ ولأن ها تُعد   ،ما لأهميتها في تحقيق ذلك الت لاحمرب  
وابط الن صية من جهة ثانية.  من أهم  الر 

ل إليها  على تعريف  الت عليمي المنهاج رصُ حِ  البحث كذلكومن أهم  النتائج التي توص 
اكتشاف " مرحلة فيللن صوص الأدبية؛ وهذا ما نلمسه  ةن الإجماليالمتعل م بالمضامي
اخلية  "معطيات الن ص اخلية والخارجية، أو ما يعرف بالإحالة الن صية الد  الد 

ورة و  بغية وضع المتعل م ؛والخارجية  لكنْ   .الن ص في مكنونات جعله يغوصفي الص 
هو تعليمية الن صوص الأدبية في تطبيق المقاربة الن صية ئيس من يبقي الهدف الر  

في نهاية المحور الد راسي  متمكينهالآليات الن صية، ومن ثم   على المتعل مينتدريب 
، التي تتمي ز ةالمدروس وصالن ص شاكلةعلى بأسلوبهم الخاص  نصوص   من إنتاجِ 
وابط الن صية التي وضعها " مها من خلال توفر ها على جل  وتلاحُ  ،بتماسكها دي الر 
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