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في ضوء النظرية جل التعلم والتقويم التكويني أة الى مناقشة مفهومي التقويم من تهدف هذه الورقة البحثي: ملخص
في البحث من خلال بعدما استخدمنا المنهج الوصفي التحليلي ف ،Vygotsky لفيجوتسكي  البنائية الاجتماعية

التقويم التكويني والتقويم  لى ان العلاقة بينإتوصلنا  النظرية البنائية الاجتماعية  مبادئو دبيات التقويم أمراجعة وتحليل 
فبناء على مبدأ التفاعل الاجتماعي للنظرية  جل التعلم علاقة تكاملية على الرغم من الفواصل الموجودة بينهما،أمن 

مبدأ مركزية المتعلم من خلال و  ة،ن التقويم من اجل التعلم والتقويم التكويني لهما نفس الدلالأالبنائية الاجتماعية نرى 
 .اختلاف بين المفهوميننرى 

 

مبادئ النظرية البنائية ؛ النظرية البنائية الاجتماعية؛ التقويم التكويني؛ التقويم من اجل التعلم: يةالكلمات المفتاح
  علاقة تكاملية ؛ الاجتماعية

Abstract : This research paper aims to discuss the concepts of assessment for 

learning and formative assessment in the light of Vygotsky's social 

constructivist theory. The order of learning is a complementary relationship 

despite the gaps between them. Based on the principle of social interaction 

for the social constructivist theory, we see that evaluation for learning and 

formative evaluation have the same significance. Through the principle of 

learner centrality, we see a difference between the two concepts.  
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 مقدمة:  .1
التعلم من  نتقالكا في عملية التعلم النظرية  حولاتالى مجموعة من التاستنادا 

 البنائية و  Piagetلالى النظرية البنائية  Skinnerو Pavlovلالنظرية السلوكية 
التدريس  تاستراتيجياحداث تطوير نوعي وشامل في أدى الى إ Vygotskyالاجتماعية ل

بحيث تتمحور المناهج  والتقويم بما يوافق المعايير العالمية ونظريات التربية الحديثة،
 .تغيير دور المتعلم ودور المعلم ومهامهالحديثة حول 

ليها منظومتنا التربوية هي القائمة على الممارسات التدريسية التي تدعو إ هممن أ و 
 على التي ترتكز  Vygotskyمبادئ النظرية البنائية الاجتماعية ل فيجوتسكي 

في بيئتهم المتعلمون بها  في بناء عملية التعلم والخبرات التي يمرالتفاعلات الاجتماعية 
  ،دى الى تغيير جميع عناصر العملية التعليمية ومن اهمها عملية التقويممما أ

التقويم التكويني اهمها التي قاما بها  لتأثيرمراجعات البحثية والتجريبية  بالإضافة الى ال
Black  william&:   ساس عملية التعلمأنشطة هو يجابية المتعلم مع الأإن أن تبي، 

نشاء ثقافة صفية إالقائمين على عملية التعلم  على الممارسينالاطار  يفرض  ضمن هذا
 والمتعلم،ثراءها بالمناقشات الصفية بين المعلم إعلى التساؤل والتفكير العميق و قائمة 

عطاء إ الذي يركز على مخرجات التعلم و  فمن التقويم ،كذلك تغيير في ممارسات التقويم
هذا ،كجزء من التدريس لتعزيز عملية التعلم  ستخدامهايتم لى التقويم الذي إالدرجات 

عتبر التغذية بحيث تFormative  Assessmentالتوجه يطلق عليه "التقويم التكويني "
 مجموعة من الباحثين ولقد قدم ،ساس الممارسات التكوينيةأهي  Feedbackالراجعة 

 ادلة وافرة على ان تعزيز التقويم التكويني الذي يقدم تغذية راجعة منتظمة لكل من
بحاث حول تزايدت الأساس ,على هذا الأداء الطلاب أالمعلمين والطلاب يرفع معايير 

جل التعلم   أنحنى جديد يطلق عليه التقويم من التقويم التكويني ما نتج عنه م
Assessment for learning  يمكن كل من المعلم والطلاب استخدام معلومات  بحيث

ولقد تم فهمه بطرق مختلفة وهناك من  التقويم الصفية لتعديل التدريس ونشاطات التعلم،
مبدأ التفاعل الاجتماعي  في ضوء جعله هو والتقويم التكويني يحملان نفس المعنى، 

  ضافأولقد  ،المعنىجوتسكي نجدهما يحملان نفس يلف الاجتماعيةبنائية نظرية اللل
Black & William جل التعلم أالتقويم التكويني والتقويم من  ن هناك من لا يميز بينأ
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ن هناك مجموعة من الباحثين بحجة ان لهما نفس الغرض وهو تحسين عملية التعلم الا ا
من منطلق مبدأ مركزية المتعلم للنظرية البنائية نه هناك فروق بين المفهومين أيرون 

 .الاجتماعية لفيجوتسكي
في ضوء النظرية الورقة البحثية للوقوف على هذين المفهومين  ت هذهولقد جاء

على مجموعة  بناءوالتشابه بينهما  ختلافالاوجه أظهار إو جوتسكي يلف  السوسيوبنائية
 .من الدراسات

:شكالية البحثا-  
ساسية في عمليتي أن عملية التقويم ركيزة أمسلم به في مجال البيداغوجيا هو من ال

ن عملية التقويم تمكننا من تحسين العملية أب  Deketeleالتعلم والتدريس حيث يؤكد :
صلاحيين عندما يحلمون لإن اأ Blackويضيف  ،التعليمية وترفع من مستوى فاعليتها

واعتبارها كأدوات بتغيير التعليم ترى دائما الحاجة الى تضمين التقويم في خططهم 
 (Lingard, Mills, & Hayes, 2006 ) رئيسية لإصلاحهم

على تبني نظرية من من خلال هذا التصور يتعين على الممارسين الحرص 
نتائج عملية التقويم في غاية الصلاحية ات التعلم التي تمكننا من الوصول الى ينظر 

ثر على التعلم المستقبلي أصائبة التي لها  ع اتخاذ قراراتنستطيوالثقة والعدالة حتى 
ات التي يوتعتبر النظرية البنائية الاجتماعية لفيجوتسكي من اهم النظر  ،والمهني للمتعلم

 ن من اهم مبادئها:تمكننا من الوصول الى هذه النتائج خاصة في مجال التقويم لأ
 على نمو العمليات المستقلة للتعلم بدلا من الحفظ وتكرار الحقائق  التأكيد-*
لسماح بالمناقشة بين على نمو العلاقة بين المعلم والطلاب وتشجيع الحوار وا التأكيد-*

 .قرانهم وبينهم وبين المعلمالتلاميذ وأ
يكون التعلم الفردي التركيز على بناء المعرفة وذلك من خلال التفاعل الاجتماعي ف-*
 .قل في اكتساب المعرفة والمهارةأ

يتم التعلم في جو ديمقراطي حيث تتاح فيه الفرصة للتفاعل النشط بين الطلاب -*
 .بعضهم البعض وبينهم وبين المعلم

ن التقويم التكويني هو أعلى : (Marshall & Drummond, 2006 )شيري كما 
ولقد سبقهم في هذا الطرح الوحيدة  لتحقيق هذه المعايير والحد من التوترات،  الطريقة
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شار الى ان التقويم التكويني له دور في أ :1967عام scriven Michaelمثال أباحثين 
ن التقويم أضاف أ Benjamin Bloom 1969وفي عام  ،التحسين المستمر للمنهج

التدريس واعتبر عمليتي التغذية  تحسينل التكويني يتم استخدامه بشكل اساسي كوسيلة
دون ان  ،ساسا التقويم التكوينيأهما   Feedback & Correctiveالراجعة والتصحيح 

يؤكدان على  ناللذا 1987سنة  Natrielloومقالة  1988سنة  Crooksننسى مقالة 
ضرورة التركيز على التقويم الذي له غرض مساعدة التعلم وتسليط الضوء على التغذية 

الذي تم الاستشهاد بها  1989سنة  Salderالى الورقة البحثية ل  بالإضافة ،الراجعة
وبعد الكثير من الابحاث النظرية  في توفير اطار نظري متماسك للتقويم التكويني،

يستهدف اشراك المتعلم في عملية جديد للتقويم التكويني  توجه هات عنوالتجريبية اسفر 
ة والتقويم الذاتي, سئلمه ويشجعه على الاستماع وطرح الأالتعلم ويحمله مسؤولية تعل

فضل الظروف لتنمية مهارات التفكير المعقدة: التفكير الابداعي والتفكير ويمنح له أ
كسابه مهارة التعلم الخ  لمسايرة متطلبات المجتمع وإ....... معرفيالنقدي والتفكير الميتا

 assessment forجل التعلم أيطلق عليه التقويم من هذا التوجه الجديد  مدى الحياة،

learning صلاح التقويمإمجموعة  طرف من 1999 عام مفهومتم تقديم ال: Assessment 

Reform Group ARG   لوصف التوجه الذي يجب ان يعطى لممارسات التقويم التي
 (Allal & Laveault, 2016) ممالتعلطورها المعلمون في الفصول الدراسية من اجل دعم 

(Chappuis & Stiggins, 2002; Black & Wiliam, 2001; Harlen W. , 2009)  
ولقد اتضح المفهوم بشكل ادق بعدما عقدت شبكة دولية من الباحثين سلسلة من 

كان اول  المؤتمرات حول ممارسة التقويم من اجل التعلم في الفصول الدراسية بحيث
 Portland ,  Oregon ,USAفي 2005 وسنة Uk Chesterفي  2001 عقد سنة مؤتمر

وفي   Bergan ,Norwayفي  2011وفي Dendin Nezweland في 2009وفي سنة 
ان الابتكارات التي تشمل تعزيز  نتائج الابحاث وقد خلصت كل  ،Canadaفي  2014

 ممارسة التقويم من اجل التعلم ينتج عنها مكاسب تعليمية كبيرة وغالبا ما تكون جوهرية.
عطت أ سياساتها التربوية و في لكن الملاحظ في الدول التي تبنت هذا المفهوم 

نجلترا وويلز إية و ولوية الفعلية له في ممارستها الصفية مثل الولايات المتحدة الامريكالأ
الى  Stobart بطرف المعلمين وهذا يرجع حسوجدت مشاكل وقصور في تنفيذه من 

مارسات التقويم بشكل سطحي والمعلم المعلمون لمتبني  سباب اهمها:مجموعة من الأ
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 على  التركيزدون اشراك المتعلم فيه، بمعنى وحده المسؤول عن عملية التقويم هو 
 .(Stobart ،2006)جل التعلم أالتقويم من ممارسات التقويم التكويني بدلا من ممارسات 
مبدأ التفاعل الإجتماعي  لفيجوتسكيبنائية الاجتماعية النظرية المبادئ على بناء 

ن ان المعلمين لا يميزون بين تبي  ي Stobart ل تحليل تصورو ومبدأ مركزية المتعلم 
اي يوجد خلط في معتقداتهم  ،جل التعلمأالتكوينية وممارسات التقويم من الممارسات 

ثر على ممارساتهم داخل مما أحول مفهوم التقويم من اجل التعلم والتقويم التكويني 
 ،دراك المفهومين لا تقتصر عند المعلمين  فقطإ،هذه المغالطة في الفصول الدراسية 

 Black &Williamهناك مجموعة من الباحثين كذلك  يعتبرانهما عملية واحدة فحسب بل
اش فهناك مؤيد وهناك معارض مما يرون ان التمييز بين المفهومين موضوع جدل ونق

لتضارب  في التحديد الدقيق المفهومين وعليه جاءت الدراسة الحالية لتحاول دى الى اأ
في ضوء جل التعلم  والتقويم التكويني أطبيعة العلاقة بين التقويم من عن الكشف 

 ومن خلال هذا طرحنا سؤالين اساسين: ،ل فيجوتسكي بنائية الاجتماعية النظرية ال
في  جل التعلم والتقويم التكوينيأة العلاقة بين مفهوم التقويم من ما هي طبيع-1

 ؟ية الاجتماعية ئضوء النظرية البنا
 ؟في ضوء النظرية البنائية الاجتماعية وجه التداخل والتباين بينهماأماهي -2

:هداف البحثا-  
توضيح طبيعة العلاقة مناقشة المفهومين وتحديد خصائصهما و  يهدف البحث الى

 بنائية الاجتماعية النظرية ال في ضوء التقويم من اجل التعلم والتقويم التكوينيبين 
سس النظرية أ ليهإتشابه والاختلاف وفقا لما تشير وجه الأبراز إمن خلال  جوتسكييلف

 .وما تشير اليه الدراسات 
 : همية الدراسةأ-
عنصرا مهما من عناصر تكتسب الدراسة اهميتها باعتبارها من الدراسات التي تناقش -1

العملية التعليمية وهو التقويم التربوي بصفة عامة والتقويم التكويني بصفة خاصة الذي 
 له دور مهم في تحسين عملية التعلم .

ممارسين عملية التعلم الاستعانة بها من مكن تعتبر الدراسة احد الوسائل التي تكما -2
 الدراسية . الفصول داخل التعلم جلأ من والتقويم التقويم التكويني نجاح ممارسة عمليةأجل إ
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 كما تساعد الدراسة القائمين على عملية التقويم على التمييز بين ممارسات التقويم-3
 جل التعلم لأنه يوجد خلط كبير بينهما.التكويني وممارسات التقويم من أ

 البحث: منهجية -
فمن خلال  ،لطبيعة الموضوعمنهج البحث المنهج الوصف التحليلي وذلك  يستخدم

ص طبيعة العلاقة الرجوع للدراسات والمراجع ذات العلاقة بالموضوع وتحليلها تم استخلا
 جل التعلم والتقويم التكويني وابراز نقاط التداخل ونقاط التباين بينهما.أبين التقويم من 

  : جوتسكي يالنظرية البنائية الاجتماعية لف .2
 :البنائية الاجتماعية تعريف النظرية  1.2

زاد الاهتمام بها خلال العقد  ،Lev Vigotsky1896-1934عالم النفس الروسي  رائدها
ئية التي وجهت للبنا نتقاداتللاجاءت هذه النظرية نتيجة ،الاخير من القرن العشرين 

غفلت هاته الاخيرة الجانب الاجتماعي البيئي في عملية بياجيه التي أ  المعرفية لجون 
تي قامت عليها المقاربة سس الالنظرية البنائية الاجتماعية من أهم الأالتعلم ،تعتبر 

فراد يبنون المعنى من خلال تفاعلهم مع بحيث تؤكد ان الأ ،(2021)قماز،  بالكفاءات
اذن التعلم وفق  الاجتماعية وتهتم بالتعلم التعاوني اكثر من غيره،الخبرات في بيئتهم 

ن المتعلم هو تعلم المتمركز حول المتعلم وترى أهذه النظرية تعاوني وتعزز مفهوم ال
 مع الاخرين . حتكاكالاو  فاعلات الاجتماعيةصانع المعرفة ويستمد هذه المعرفة نتيجة الت

 (2017العزن،  اسم صبري، محمد احمد، و)عثمان، ب

 :المعرفية الاجتماعية  النظرية مبادئ 2.2  
ركزت النظرية البنائية الاجتماعية على الجانب الاجتماعي في عملية التعلم وبناء -*

 المعرفة 
فيجب توفير تفاعل  ن النمو المعرفي الكامل يتطلب تفاعلا اجتماعيا،على أ * تؤكد

 .ونقاش في مجموعات بالمعلم وبدونهاجتماعي 
نشطة التدريس التي توفر حوارا متواصلا او مناقشة يقوم فيها *انها تؤكد على أ

 .المشاركون بالتعمق في بحث الموضوع ويتبادلون الرؤى ويتباحثون في معانيها
 . فراد كمجموعة يفوق كل تعلم منهم على حدة*ان تعلم الأ

 (2021)قماز،  للمتعلم في عملية التعلم.تركز على الدور الفعال -*
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  التقويم التكويني : .3
 :شأة التقويم التكوينين1.3

قترح بحيث إ 1967سنة  Micheal Scrivenينسب مصطلح التقويم التكويني الى 
قد يلعبها ختلفة التي دوار المكويني والتلخيصي للتمييز بين الأاستخدام المصطلحين الت

ن التقويم التكويني قد يكون له دور في التحسين المستمر للمناهج، التقويم وأشار إلى أ
تصورا تكوينيا بحيث يرى ان التقويم مزيج من التغذية  Benjamin Bloomوضع  كما

كثر فاعلية ويضيف أن الاستخدام الأ  Feedback & Correctionالراجعة والتصحيح
ما يتم فصله عن عملية الدرجات ويتم استخدامه بشكل اساسي للتقويم التكويني عند

من اكثر  تعتبر Sadler  1989لا ان الورقة البحثية ل لتحسين عملية التدريس إكوسيلة 
، بحيث طار نظري متماسك للتقويم التكوينيإالاوراق التي تم الاستشهاد بها في توفير 

مكان وجود تعلم  :سئلة التاليةعلى الأيرى أن التقويم التكويني يمكننا من الإجابة 
 ن يكون لمساعدتهم للوصول الى هناك؟المتعلمين؟ إلى أين يتجهون؟ مايجب أ

جل دعم تعلم الطلاب الشروط التي يجب الوفاء بها من أ ولقد اضافت نظريته
 هذه الشروط تدور حول : على المدى الطويل،

ونه "التقييم الذاتي" ومن ثم ما يفعل*يجب على الطلاب تطوير قدرتهم على تقييم جودة 
 من هذه المعلومات لتحسين ادائهم ومواصلة تطويرهم للاهداف . ستفادةالا

ن هذا يفقدهم *يجب ان لا يقدم المعلم ملاحظات واقتراحات للتحسين دائما للطلاب لأ
 مبأنفسهستقلالية على عكس عندما يعملون بنشاط مع الاهداف المتعلقة بما يحققونه الإ

 وبالتالي فالتقويم الذاتي وتقويم الاقران عنصر اساسي في التقويم التكويني واقرانهم،
(Anderia ،2012 ؛Taras ،2010) 

الا ان  scriven , Bloom; sadler  Maddausعلى الرغم من تناول المفهوم من
بعدما نشروا  Dylan William & Paul Black وقت حتى نسبيا معروف المفهوم كان غير

  1998ورقة بحثية سنة  250 ها لو التي اجر  المراجعات حول التقويم التكويني بعد بحثهم
تعلم الطلاب، هذه القاعدة  على حيث قدمت دليلا على ان التقويم التكويني له تأثير قوي 

وتم نشر كتاب  السياسات التعليمية، مصداقية التقويم لصانعي من البحثية والتجريبية زادت
على استخدام  داخل العلبة السوداء وكلها تركز " Inside the black boxتحت عنوان هى

 (Black & Wiliam, 2001; Chappuis & Stiggins, 2002 ) التعلم. عملية من كجزء التقويم
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 التكويني:تعريف التقويم  2.3

 Cymruلقد تنوع تعريف التقويم التكويني لتنوع وجهات نظر الباحثين فحسب
يرى ان التقويم التكويني عملية يتم من خلالها تحديد موقع المتعلمين من تعلمهم ثم 

لقوة والضعف لديهم مع توعية الطلاب بنقاط ا تقرير احتياجات التعلم واليات بلوغها،
ي يرى ان التقويم التكويني يهتم بإعلام المتعلمين الذ(Ajones, 2005) ويوافقه الراي

 بالتقدم الذي احرزوه بحيث يمكنهم من اتخاذ الاجراءات اللازمة لتحسين ادائهم.
ان التقويم التكويني يشير الى جميع الانشطة التي Black &William ويضيف 

الطلاب، وتقدم معلومات يمكن توظيفها لتقديم تغذية الراجعة لتكييف يجربها المعلمون او 
 انشطة التعلم والتعليم التي يعملون عليها .

في الولايات المتحدة الامريكية ،غالبا ما يستخدم مصطلح التقويم التكويني لوصف 
 وصفالمحتمل للطلاب كذلك  الاداء حول التقويمات التي يتم استخدامها لتوفير معلومات

 مثل عن الفائدة التي يتم استخدامها: النظر اي ملاحظات يمكن تقديمها للطلاب بغض

، WILLIAM) صحيحة غير او صحيحة عليها حصلوا التي بالعناصر الطلاب اخبار

2017) . 
 وقد واجهت تعريفات التقويم التكويني انتقادات عدة تركزت حول عموميتها بحيث

ان استخدام مصطلح التقويم التكويني للتعبير عن التقويمات التي يكون   Williamيشير
يركز على دور المعلم واهمل الدور  لأنهغرضها دعم التعلم بشكل ادق لم يعد مفيدا، 

الذي يلعبه المتعلمون انفسهم واقرانهم في هذه العمليات ولم يعطي لمشاركة الطالب في 
بحيث ان المعلم هو الذي يقوم بتلبية احتياجات التعلم،  ة الكافية،عملية التقويم المساح

هو الاعتراف بان الطلاب هم صانعوا القرار   Stigginsفالمفقود في المفهوم حسب
 (David, 2011) .في عملية التقويمالحاسم 

 مميزات التقويم التكويني: 3.3
مميزات التقويم  كذلك  جيدا ليس فقط للمناقشة فيه وانما فهملابد ان نفهم التعريف 

 التكويني داخل غرفة الصف فالمميزات الرئيسية له:
 .التقويم التكويني هو عملية وليس اي اختبار معين -*
 .التقويم التكويني يحدث اثناء التدريس -*
 .يوفر تغذية راجعة قائمة على التقويم للمعلمين والمتعلمين  -*
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 .اجراء تعديلات من شانها تحسن تحصيل المتعلمين  -*
 يساهم في تكييف العمل التدريسي لتلبية احتياجات التعلم .-*
(Popham ،2008 ؛Smith ،2016 ؛William  وLEAHY ،2015)   

  التقويم من اجل التعلم  .4
 :نشاة مفهوم التقويم من اجل التعلم  1.4

 1999عام  Assessment for learningالتقويم من اجل التعلم تم تقديم مفهوم 
)هي  ARG Assessment Reform Groupمن طرف مجموعة اصلاح التقويم 

كانوا يدرسون  1989مجموعة تطوعية تعليمية من الباحثين  البريطانيين تم انشاؤها عام 
رير عن مختلف جوانب ممارسة وسياسة التقويم( لوصف التوجه الذي يعطى ويقدمون تقا

لممارسات التقويم التي طورها المعلمون في الفصول الدراسية من اجل دعم تعلم المتعلم  
 Harryمع 1986الا ان اصل المصطلح كان في الولايات المتحدة الامريكية عام 

Black  والبعض يرجعه الىPeter Mittler  استخدم مصطلح التقويم من اجل  حيث
 1973التعلم في مقالة حول تقويم وعلاج الافراد ذوي صعوبات التعلم الشديد سنة

(William, 2011; Wiliam, Lee, Harrison, & Black, 2004; Taras, 2002)  
 :تعريف التقويم من اجل التعلم  2.4

 :والان نعرض مجموعة من التعاريف للتقويم من اجل التعلم
هي عملية  AFL Dundin انعقد المؤتمر في نيوزيلاندا في :2002سنة ARGتعريف-*

البحث عن الادلة وتفسيرها تستخدم من قبل المتعلمين والمعلمين لتحديد مكان المتعلمين 
 (WILLIAM, 2017) هناك؟الى اين يحتاجون الذهاب وافضل السبل للوصول الى 

 يرون ان التقويم من اجل :2004سنة   Black,Harrison,lee,Marshelتعريف-*

غرض تعزيز التعلم  وممارسته تخدم هو اي تقويم تكون الاولوية من تصميمهالتعلم 
 رتيباو الت المساءلة اغراضخدم ي الذي الاول المقام في المصمم عن التقويم يختلف وبالتالي

يوفر معلومات لاستخدامها كتغذية راجعة من قبل المعلمين وتلاميذهم  او شهادة الكفاءة,
 ,Wiliam, Lee) .التدريس والتعلم في تقييم انفسهم وبعضهم البعض لتعديل انشطة

Harrison, & Black, 2004) 
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التقويم من اجل التعلم يمثل منحنى جديد من التقويم التكويني  :05Stiggin 20تعريف 
لمعلمين وا بحيث يهتم بتوظيف طرق متعددة من التقويم واستخدام بياناتها من قبل الطلبة

 .التعلم يرواولياء الامور في تطو 
 :2009سنة Klenowski ل تعريف الجيل الثاني -*

والمعلمين والاقران الذين يسعون جزء من الممارسة اليومية للطلاب AFL:يعتبر 
 ويستجيبون للمعلومات من الحوار والملاحظة بطرق تعزز التعلم المستمر يتأملون و 

(WILLIAM, 2017) 
جهاز مراقبة لتتبع تقدم الطلاب واداة لدعم  AFLيعتبر: 2013Pat-El et alتعريف -*

تعلم الطلاب يقوم المعلمون بضبط طريقة التدريس الخاصة بهم ومن قبل الطلاب 
 (Pat-E, Tillema, Segers, & Vedder, 2013 ) لتعديل عمليات التعلم الخاصة به

 :ائيتعريف الاجر ال-*
جل التعلم عملية تتخلل الانشطة اليومية لعملية التعلم تستهدف أالتقويم من 

تشترط ضرورة مشاركة المتعلم لمعايير ومحكات النجاح ،التحسين وتعزيز دافعية المتعلم 
والمناقشة وتقويم ذاته ومنح فرصة لتقويم الاقران في بيئة صفية  للأسئلةوترك له المجال 

 . لفعالةتفاعلية  تتخللها التغذية الراجعة ا

  التقويم من اجل التعلم: فعالية  3.4
بعنوان هل هناك دليلا ان التقويم من اجل التعلم  Black & williamفي مقالة 

البحثي وتضمن  للأدبفي محاولة الاجابة عن الاسئلة اجرى مسحا شاملا  يحسن التعلم؟
مجلة على مدى  160ذلك مراجعة العديد من الكتب من خلال اصدارات اكثر من 

كل المراجعات اسفرت :ان  مقالة، 580السنوات الماضية اسفرت العملية عن حوالي 
الابتكارات التي تشمل تعزيز ممارسة التقويم من اجل التعلم  ينتج من التقويم مكاسب 

 ;Schellekens, et al., 2021 ) ويضيف ما تكون جوهرية.تعليمية كبيرة و غالبا 

William, 2007; Lee, 2006)) التقويم من اجل التعلم الدليل الذي يرفع مستويات
 .الانجاز كجزء من طريقة التدريس للمساعدة في التعلم 

 :خصائص التقويم من أجل التعلم 4.4
بعد عرض تعريف التقويم من اجل التعلم من وجهات نظر مختلفة نستخلص 

 مميزات وخصائص التقويم من اجل التعلم:
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 ومنحه ملكية تعلمه. المتعلم شريك نشط في عملية الحوار والمناقشة والتقويم, -*
 *- AFL.يركز على كيفية التعلم اكثر من تركيزه على ما يجب تعلمه 

 مسؤولية تعلمهم. يتحمل المتعلمون -*
 التقويم من اجل التعلم ممارسة يومية تعزز تعلم التلاميذ.-*
دورا مركزيا في التقويم من اجل التعلم والتي تساهم في تطوير  الراجعة التغذية تأخذ-*

 الكفاءة الذاتية للمتعلم.
 يحقق المشاركة التعاونية للمتعلمين والمعلمين. -*
 التقويم في الفصول الدراسية .يستخدم اساليب متنوعة من -*
 .عادة ما يكون غير رسمي مضمن في جميع جوانب التدريس والتعلم -*
 .منح فرصة للمتعلم لتقويم ذاته وتقويم اقرانه-*
لا يتعلق فقط بالجوانب المعرفية ولكن ايضا بالعاطفية والاجتماعية.                                            -*

(Smith, 2016; Fautley & Savage, 2008; Taber, Riga, Brindley, 

Winterbottom, Finney, & Fisher, 2011; James & Pedder, 2006);). 
 مبادئ التقويم من أجل التعلم : 5.4

من معرفة مبادئه اولا حتى نفهم ممارسات التقويم من اجل التعلم بشكل جيد لابد 
وما حددته وزارة التعليم الكندي في  ARGحسب ما حددتها  مجموعة اصلاع التقويم

ONTARIO  2006سنة : 
 جزء من التخطيط لعملية التعلم ودمجه بسلاسة مع التعلمات   AFLينبغي ان يكون  -*
ن مجرد على ماذا وكيف ولماذا بدلا م ينبغي ان يركز على كيفية تعلم الطلاب:-*

 الاشارة على انهم كانوا على حق ام لا 
 ينبغي ان يؤمن الممارس له بانه امر اساسي في الفصول الدراسية. -*
 ينبغي ان يساعد المتعلمين على معرفة كيفية التحسين. -*
 ينبغي ان يطور قدرة  المتعلم على التقويم الذاتي وتقويم الاقران.-*
 الانجازات التعليمية  للمتعلم.ينبغي ان يعترف بكل   -*
ينبغي ان يكون الغرض منه مساعدة التلاميذ على معرفة المعايير ومحكات النجاح  -*

 وتعزيز دافعيته.
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ينبغي ان يوفر تغذية الراجعة اكثر فاعلية في الوقت المناسب تؤدي الى تعرف  -*
 التلاميذ على الخطوات التالية وكيفية اتخاذ اجراءات التحسين .

 ينبغي اندماج الطلاب في جميع ممارساتهم التدريسية -*
 ينبغي مشاركة اهداف التعلم ومعايير النجاح في بداية التعلم .-*
ينبغي جمع معلومات حول تعلم الطلاب قبل واثناء وفي نهاية فترة التدريس باستخدام  -*

 .وادوات التقويم تالاستراتيجيامجموعة متنوعة من الطرق و 
(Allal & Laveault, 2016; Black, Harrison , Lee , Marshall , & 

William, 2003; David, 2011; Pat-E, Tillema, Segers, & Vedder, 2013; 

Hume & Coll, 2009) 
 : شابه بين التقويم التكويني والتقويم من اجل التعلم ابراز اوجه الت. 5

في ضوء النظرية السوسيوبنائية التي ترتكز على التفاعل الاجتماعي للمتعلم  نجد 
و ان مفهومي التقويم التكويني والتقويم من اجل التعلم وجهان لعملة واحدة فالتقويم التكويني

ل تفاعل المعلم مع المتعلم والمتعلمين مع التقويم من اجل التعلم لا يحدثان الا من خلا
ان  Harlen  ;Mui So , lee; Tarasيشير بعض الباحثين امثال:بعضهم البعض كما 

في المملكة  1988اغراضها فقد تم تمييزها عام  عملية التقويم عملية واحدة تتنوع  بتنوع
والتقييم و التكوين التشخيص  عملية التقويم لها اربعة اغراض: TGATالمتحدة في تقرير 

 & So ) و التلخيص  الا ان الانواع المختلفة للتقويم ليست مستقلة عن بعضها البعض

Lee, 2011; Harlen W. , 2007; Taras, 2010)ما يؤكده  ، وهذاBlack  بان التقويم
 القرار واتخاذ تفسير النتائج، مراحل: استخلاص الادلة،اليه دورة من ثلاث  ينظربأنواعه 

بحيث يرى  Harlenهي عملية واحدة ويؤيده في هذا الطرح أي يرى ان عملية التقويم 
 جمع ان كل التقويمات في سياق التعلم تنطوي على اتخاذ القرارات بشان الادلة وكيفية

 ,Allal&Laveault الباحثان يشير اكم للمستهدفين ايصالها وكيفية تفسيرها الادلة وكيفية

 ويضيف ،انه هناك درجة كبيرة من التداخل بين مفاهيم التقويم لدعم تعلم الطلاب 2016

Sauvage &Feuttely2008 التكويني للتقويم ان التقويم من اجل التعلم ظهر مرادف 

 Balan 2012;James & Pedder,2006امثال بالتبادل المصطلحين يستخدم من وهناك
ان التقويم من اجل التعلم لم يكن له اساس نظري ثابت لكن  Broadfootبحيث يؤكد 
   .تم جمع نتائج البحث المتعلقة بالتقويم التكويني بدلا من ذلك
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يعتبران عملية والتقويم التكويني لتقويم من اجل التعلم ان ا Harlen ويضيف
هما يهدفان الى توفير يالتعلم وكلغرض وهو تحسين عملية يشتركان في اللانهما  واحدة 

على تعلم الطلاب  للتأثيرمعلومات في وقت مبكر بما فيه الكفاية لعملية صنع القرار 
. (WILLIAM, 2017; Harlen w. , 2005) 

 : بين التقويم التكويني والتقويم من اجل التعلم .ابراز اوجه الاختلاف6
ضوء النظرية السوسيوبنائية لفيجوتسكي التي ترتكز على الدور المهم للمتعلم في 

في عملية بناء المعرفة نجد ان مفهومي التقويم التكويني والتقويم من اجل التعلم يختلفان 
في مركزية المتعلم فالتقويم التكويني يساعد المعلم بينما التقويم من اجل التعلم يساعد 

التقويم التكويني والتقويم من مفهومي ان  حيث يرى  Stiggins ار اليهالمتعلم،وهذا ما اش
التقويم التكويني :يساعد المعلمين في تجميع الطلاب بشكل اكثر ف ،التعلم يختلفاناجل 

فاعلية و اختيار اساليب التدريس بينما التقويم من اجل التعلم هو ان يطلع الطلاب على 
كذلك تكون اكثر فاعلية  ىتركيز طاقاتهم للتعلم حتالتعلم الخاص بهم ويساعدهم في 

ركز على معايير التحصيل وتقديم النتائج التي تكشف ماهي المعايير يالتقويم التكويني ،
تعلم لا يسال من لم يفي التقويم من اجل ال بينما التي يتقنها الطلاب او لا يتقنوها 

 ، بالإضافة الى ان معيار يسال كيف يعمل كل طالب للوصول الى كلبل  ربالمعايي
التقويم التكويني يساعد المعلمين على تحسين البرامج التعليمية بطرق تعزز نجاح 

التقويم من اجل التعلم يوفر معلومات للطلاب في المصطلحات التي  بينماالطلاب 
تج ان التقويم تننساذن  ،يمكن فهمها من اجل اتخاذ قراراتهم من خلال مستويات الكفاءة

هناك مجموعة من  المتعلم. ينير كويني ينير المعلم بينما التقويم من اجل التعلمالت
الى غموض الباحثين يرون ان هناك اختلاف في المفهومين مبررين الخلط بينهما يرجع 

تم الاتفاق  انيوزيلاند  Dendinمفهوم التقويم من اجل التعلم لكن بعد المؤتمر الدولي في 
 مما ادى الى فهم المصطلح وفهم ممارساتهللتقويم من اجل التعلم  دقيق  فعلى تعري

فهو اداة  ان التقويم التكويني يبقى اداة منتصف الطريق، Williamويشير 
يستخدمها المعلمون لقياس فهم الطلاب للموضوعات والمهارات المحددة التي يقومون 

طاء اثناء التدريس بحيث يرى يستخدم لتحديد المفاهيم الخاطئة للطالب والاخ بتدريسها،
لوصف التقويمات التي يكون غرضها التقويم التكويني مصطلح ان استخدام في البحث 
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ويسايره  .يفتح مجموعة متنوعة من التفسيرات لأنه وغير دقيق تحسين التعلم لم يعد مفيدا
تحليلهما لعدد من الدراسات من خلال  (Yong &Kim,2009)في هذا الطرح الباحثان 

مبريقية ادركوا ان مصطلح التقويم التكويني غير دقيق وغير مناسب من الناحية الإ
ان التقويم التكويني لا يمتلك بالضرورة  Williamويضيف  (2014)السعودي، التحليلية 

جميع الخصائص التي تم تحديدها على انها تساعد التعلم فهو يقتصر على مساعدة 
المعلم على تحديد المجالات التي يوجد فيها مزيدا من الشرح لكن بالنسبة للتلاميذ قد 

 .ميخبرهم بنجاحهم وفشلهم لا حول كيفية احراز التقدم نحو مزيد من التعل
يمكن يومي نشاط  Klenouski,2009بينما يشير التقويم من اجل التعلم حسب 

ان يساعد في التعلم من خلال توفير معلومات تستخدم كتغذية راجعة من قبل المعلمين 
عملية وليس وصفا لطبيعة  هو وبالتالي ،وتلاميذهم في تقييم انفسهم وبعضهم البعض

 .الذي يحدث بالفعل الاجراء من وراء استخدام التقويم بدلامن  التقويم نفسه يركز على النية
يميزون بين   Black ,Harrison ,Lee, Marshal & William من ونجد كل 

في ان التقويم من اجل التعلم يوفر معلومات  :التقويم من اجل التعلم والتقويم التكويني
تستخدم من قبل المعلم والمتعلمين لتعديل انشطة التدريس والتعلم بينما التقويم التكويني 

 ,William. التعلم احتياجات لتلبية التدريسي العمل لتكييف المعلم قبل من يستخدم الدليل

2017) 

حيث  تناول الفرق بين المفهومين من زاوية اخرى، (Swafflied ,2011)نرى كما 
 يعتقد ان الفرق بينهما تكون في النقاط الاتية :

بينما التقويم  *التقويم من اجل التعلم يهتم بالوضع الراهن والمستقبل القريب،
 التكويني يمكن ان يتناول مدة زمنية طويلة جدا.

 ومعلم في فصل ما، ودون،*المستفيدون من التقويم من اجل التعلم طلبة محد
بينما يمكن ان يتضمن التقويم التكويني مستخدمين اخرين من معلمين وطلاب في 

 مواقف مختلفة.
الى اهداف تعلم  بالإضافة يهتم التقويم من اجل التعلم بكيفية تعلم الطلاب،-*

 اهداف المنهج . على لتقويم التكويني محددة بينما يركز ا
بينما في التقويم التكويني  استقلالية في التقويم من اجل التعلم،*يمارس الطلاب 
 .المعلمين وممارساتهم تالقرار يمكن ان يكونوا متلقين 
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كما ان ممارسات التقويم من اجل التعلم يغلب عليها الطابع غير رسمي مثل -*
يومي  الاسئلة الشفوية والمناقشة والحوار وغيرها من الاساليب التي تكون مدمجة بشكل

)السعودي،  مع عملية التعلم بينما يبرز التقويم التكويني عند تطبيق الاختبارات الرسمية.
2014) 

 : .طبيعة العلاقة بين المفهومين7
نجد تنوع في وجهات نظر  ،لبعض الادبيات يةالتحليلهذا القراءة من خلال 

 :جوتسكييفي ضوء النظرية البنائية الاجتماعية لف المفهومينالباحثين حول العلاقة بين 
فهناك من يؤيد ان المفهومين مترادفان ويستخدمان بالتبادل ويبرر ذلك بان لهما نفس 

والاشتراك الغرض وهو تحسين عملية التعلم وان كليهما يوفران معلومات في وقت مبكر 
الا ان هناك من يعارض  لاجتماعيةفي خاصية التفاعل الاجتماعي للنظرية البنائية ا

 :التعارض ون هذايبرر و  بحيث يميزون بينهما Williamبين المفهومين مثل  داخلالت
بان التقويم من اجل التعلم هو المصطلح الادق والانسب الذي يعبر عن غرض مساعدة 

بينما التقويم التكويني المتعلم على التعلم ويعتبر منحنى جديد منبثق من التقويم التكويني 
مصطلح غير دقيق واكثر عمومية ويختلفان في من يشارك في دورة التقويم هل المعلم 

 ،أي يختلفان في مبدأ مركزية المتعلم حسب النظرية البنائية الاجتماعيةاو المتعلم او معا 
حل جدل علم والتقويم التكويني متالعلاقة بين مفهومي التقويم من اجل ال على الرغم من

صطلح التقويم من فم ان العلاقة بين المفهومين علاقة تكاملية نستنتج، الا اننا ونقاش
 بحيث يؤكد  اجل التعلم ظهر من خلال الابحاث النظرية والتجريبية للتقويم التكويني

Stobart التقويم من اجل التعلم ليس له اساس نظري ثابت ولقد تأسس على البحوث  ان
"تقويم Nyquist يم التكويني ويعتبر من انواع التقويمات التكوينية حسب التجربيية للتقو 

تكويني قوي اما مصطلح التقويم التكويني فقد زاد توسعه وزاد الاهتمام به بعد البحوث 
  المتعلقة بالتقويم من اجل التعلم.

 خاتمة: .8
انطلاقا  ج ان التقويم شهد ثورة بحثية نظرية وتجريبيةتواستخلاصا لما سبق نستن

تركز جميع نتائجها  Black&Williamمن نتائج النظرية البنائية الاجتماعية الى اعمال 
واعتبروا  Scrivenالتكويني مع  التقويم من انطلقت التعلم، جعل التقويم جزء من عملية على
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مصطلح حديث يطلق عليه التقويم من اجل انتقلوا الى التغذية الراجعة اساس له ثم 
ولقد تنوعت التعاريف حوله الا ان  بحيث اعتبروه منحنى جديد للتقويم التكويني،التعلم 

يظهر من جميعها تؤكد على انه جزء من الممارسة اليومية للمعلمين والطلاب والاقران 
وقد كانت العلاقة  ،ARG كما حددتها في البيئة الصفية  خلال مجموعة من الممارسات

موضع جدل ونقاش فهناك من  التقويم من اجل التعلم والتقويم التكويني بين مفهومي
ويركزان على مبدأ التفاعل الاجتماعي  .يعتقد انهما مترادفان لاشتراكهما في نفس الغرض

انطلاقا من مبدأ مركزية  وهناك من يرى انهما مختلفانللنظرية البنائية الاجتماعية 
المشترك في دورة التقويم ودقة المفهوم  ط من اهمها:في مجموعة من النقا المتعلم وكذلك

الاول  علاقة تكاملية ان طبيعة العلاقة بينهمافي بحثنا توصلنا وتنوع الممارسات. ولقد 
 .على رغم من وجود فواصل بينهمايكمل الاخر والعكس صحيح 

 موضوع التقويم من اجل التعلم من جهة وقلة البحوث التي تتناوله خاصة ولأهمية
في البيئة المدرسية الجزائرية من جهة اخرى، وجب اجراء المزيد من البحوث التي تتناول 

 اهم الصعوبات التي تواجه المعلمين في تنفيذه. دراسة ممارساته و 
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