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ت�تئ هذه المطار�ة بحثا في المادة ومنهج التعليم، فما ٔ�حوج النحو لطرائق �ديثة من صلبه، �رفع عنه شكاة    
أ¥سرة التربوية بتعقIده وعسر تعليمه، والنادرة النحوية ضرب من هذا �ح�ياج ا�ي �رومه قوا�د لغتنا وذ� 

�راسة، �بر نقل تعليمي محكم يمارسه أ¥س¯تاذ، ®تباع الجانب الªسلوي في تعليم قوا�د ا¨لغة دا�ل صفوف ا
 : ®تخاذ مجرى سؤالين

 المتعلم؟متى ٔ�قرن النادرة مع ا�رس؟ وÁيف �كون نحوا ضمنيا يذكي العقل وºبهج نفس 
  .Éدرة نحوية، قوا�د النحو ، نقل تعليمي، ٔ�س¯تاذ، طريقة، تعليم:  الكلمات المف�اح

Abstract : 
This study investigates the subject and the educational method because grammar 
needs new methods that rid the educational board of is complexity and difficulty 
of teaching. The grammatical anecdote is among such needs through following 
the entertaining side in teaching the language rules in the classroom using a firm 
educational transfer by the teacher following two questions: when do I integrate 
the anecdote in the lesson? How can it be an implicit grammar that develops the 
mind and entertains the learner? 
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  : مقدمة
 فقد إن تو�ه للاس¯تفهام ٔ�ولا، Áيف �كون السخرية واÒتهكم ٔ�مرا تعليميا؟ لا غرابة في ®درة هذا القول   

لقصص المضحكة ي�ٔ�ذ بعدا قيميا، ٔ¥ن ® يªساءÚ كل قريب ٔ�و بعيد عن ا¥ٔسرة التربوية، وتحي× نفسه ٔ�ن التعليم
åæانب مضمر ºكªشف كنهه المتعلم بطريق�ه الخاصة، وâس¯تدرك  النص القصصي إنما Þس¯تهدف العبر والمغازي

ندرك تماما ٔ�ن  حIثقليلا هنا ®لقول، ماذا لو كانت الطرائف والمضُحكات من صنا�ة النحويين ٔ�نفسهم؟، 
حن، ف��تئ حكاñهم في ش�نٔ هذا أ¥�ير، ف�صوب الخط�ٔ ¨لمتكلم بطريقة شغلهم الشاîل هو الوقوف في و�ه ا¨لّ 

مليøة مضحكة بهذا öكون ٔ�مام إرث نحوي بمعارف مpاشرة ºكمن في مصنفات كتب المتقدمين بدءا من الخليل 
ا معارف نحوية ýكفاءات عرضية �كون القا�دة النحوية فيهالتعليمي مع جمهرة المت�خٔرºن، و  وسpMويه حتى النحو

  .المتكلم، وفي مجمل الحوار الكاbن في النادرة، وتحتاج إلى فطنة أ¥س¯تاذ لإدرا�ا في ا�رس مخبوءة بين شفتي
لخريطة ا�هنية والقصة وîير �اف �لى ٔ��د ما بلغه مpلغ النحو اليوم، من تعدد الطرائق التعليمية فهذه ا  

مين ظلت قائمة، فهذا ºزدري المادة وما صنعه النøاة مسرحIة النحو، îير ٔ�ن شكاة المتعلمين والمعلالنحوية و 
ويدعو لتMسيرها ®لحذف والتجزئة، وا¥خٓر يحمل الطريقة وما يعتريها من ضعف ٔ�مر التعقIد، والبحث في هذه 
المس�ٔ
 يجعلنا نقر ٔ�ن النحو قد ٔ�حIط بها
 قدس¯ية ٔ�رعبت مرتديه طلبة ؤ�ساتذة، فالقول فقط ٔ�ن أ¥لفIة ٔ�لف 

ن نصاحب النحو لكي يلين لنا م في النحو يجعل المتعلم يمتعض عن دراس¯تها، والحقIقة ٔ�نه �لينا �ٔ بMت م�ظو 
المتعلم،  اتبميكاöزيمبضعا فجزءا، ثم �، ونعتد ®لمنهج النفسي في التعليم القائم �لى أ¥�ذ  ف��ٔ�ذه Ú، لينون

بجعل الطريقة �سلوية فيها �رويح عن النفس في عرض المادة المقدمة، وا¥مٔر م�وط هنا ®سIªعاب المعلم لكفاءة 
النقل التعليمي ا�ي يعني تحويل المعرفة التعليمية من أ¥س¯تاذ إلى المتعلم لتصبح معرفة مكªس¯بة قائمة �لى 

النحو في مدارس¯نا محل ضيق شديد ينفر م�ه المتعلم ولو تضمينها في خطابه الشفاهي والك�ابي، فقد ®ت 
اعتمدÉ �لى هذه المزاو�ة التي مؤداها دمج الªسلية في تعلم النحو، لرحpت صدور المتعلمين وسارعوا لسماع 
النوادر واش¯تاقوا لحصص القوا�د لما تطاÚ هذه الحصص من الجانب الªسلوي التعليمي، يمك�نا بعد �سط هذا 

ة Áيف نخطط لمنهج ماتع شائق في تعلم قوا�د ا¨لغة العربية؟ و�لى مطيّ : نفضي ¨لªساؤل الرئMسي ههنا المهاد ٔ�ن
  : هذا ندرج ٔ�هم وقفات هذه الورقة

 .النحو؛ بحث في الطريقة التعليمية -１
 .نوادر النøاة إرث تعليمي فكاهي -２
 .وكفاءة أ¥س¯تاذ العملية النقلية ا�ا�لية -３
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 "نماذج مختارة" النحو  �لى بعض قوا�د تطبيقات النادرة -４
  . وس¯نعرضها تواليا كما س¯ي�تئ ٔ�دÉه 

 : النحو؛ بحث في الطريقة التعليمية )1
لم ن�لٔف في xريخ العلوم كلها، �لما ٔ�حIط ýكثرة الجدل وكثرة ®ح#يه كالحاصل مع �لم النحو، والغرابة في أ¥مر    

ارتضاها بعضهم ٔ�ن تد�ل المدارس التعليمية لع' وا�دة ٔ�نه  �يرٔ�ن المناولات التي كانت في ش�نٔ وâش�ةٔ هذا ا¥ٔ 
القا�دة قانون لغوي، يعبر " ش¯تان بين هذºن أ¥مرºن، ٔ¥ن القوا�د، لا إلى تMسير النحو، و  Éدى إلى تMسير

إذا  ٔ�ما النحو فصولان الفكر وجولانه في القا�دة، وإعمال العقل والرٔ�ي فيها، فالنحو ]هكذا قالت العرب[ عن 
فالقوا�د إنما هي ٔ�صل بناء الشيء ؤ�سّه فه,ي ٔ�جزاء +بتة من القول لا  1"لMس هو القا�دة  وإن كان Þشملها

يمكن تغييرها ٔ�و اسpªدالها، فالمبتدٔ� اسم مرفوع ºرد في بداية الجم' �سمية îالبا، وهذا الرÁن الركين ا�ي لا 
لنحوية والقول ®لابتداء ٔ�و الخبر ٔ�و الترافع فهذا المتغير يتغير، ٔ�ما العامل في رفعه من اخ�لاف المدارس ا

 -هذا العامل النحوي وهو"المسمى ®لنحو، ٔ�و التفكير النحوي ا�ي يطلب التMسير وتحاشاه ا�ارسون، 
وÚ �لم إنما هو 1�ٔر من ٔ�+ر ا�ºن والفلسفة معا، وتطبيق ºكاد ºكون حرفIا لما يق - ٔ�خطر مسائل النحو قاطبة

هياّت من ٔ�ن مو�د الوجود واجب الوجود، إذ لMس يصح في العقول وجود معلول عن Iد، ٔ�و قل �لم الإل التوح 
  .فالنصب لا يحدث صدفة، ولا حتى الرفع والجر، وهذه �دلية النحو î"2ير �' ٔ�و موجود عن îير مو�د

ٔ�بواب من القوا�د حجة في تعقIدها  ٔ�نهم اتجهوا إلى إلغاء وما ٔ��دثه فِعل النøاة المت�خٔرºن وجمهرة من المحدثين   
والقوا�د لا تلغى ولا تحذف ولا تجزٔ� إلا إذا طرقت ®ب التعليم فIتم �عتداد ®لتدريج لعرضها مادة لغوية، 

يها وهي قوا�ده ومطلب لا مجال ¨لعبث ف وهذا م�طق النحو وكنهه فهو م�كون من صفIحتين ضوابط محكمة
سؤال Áيف �دث هذا؟ وهي ما Þسمى ®لتفكير النحوي العلمي ا;صوص مسائل �لمية تبحث في التعليم و 

ات معينة إلى م�علم ®س¯تعداد ما نقوم بنقلها من بM>ات بميكاöز ®لغرب' والتMسير، ٔ�ما القوا�د ف�عاد صياغتها ٔ¥نن
 ت�ªاسب الك�ب المدرس¯ية لمزاو
 إ�ادة الصياîة كي مؤلفوونضوج وقدرة مختلفات عن ا=ال أ¥ول، فMسعى 

والراهن التعليمي بجميع معاييره، كالمس¯توى والزمن التعليمي، والمر�' ا�راس¯ية، ؤ�ما ا�ºن اتجهوا إلى القول ٔ�ن 
النحو لا يMسر وإن ا�ي " فهذا إنما ضرب من المبالغة المس¯تقøpة و�لينا الإقرار �نٔ " هو هي"النحو والقوا�د 

تيان بها ب�Þٔسر لفظ ؤ�وجز مادة دون إ�لال ®لمعنى، ٔ�و حشو ¥ٔحكام ®لإ  3"وغ القا�دةÞس¯تطاع إنما إ�ادة صّ 
  . القا�دة الوا�دة

وكما اس¯تفرد بعض الباح#ين بمادة القا�دة ، ؤ�قpل �لى تMسيرها، فهم البعض ا¥خٓر ٔ�مر التMسير حق فهمه    
، وبذ� تمت الإ®نة عن وجع× تطبيقIا بحتا، فل�åٔ إلى معالجة طريقة التدرÞس ٔ�ي منهج عرض المادة ا¨لغوية

مصطلح رديف �خٓر وهو تMسير تعليم النحو وهو المساس بطريقة التعليم، دون تMسير النحو ا�ي يمس مادته 
فالتMسير هو ٔ�ولا، انتقاء �لمي ¨لمادة النحوية، يتضمن ت�مٔلا " العلمية، وفي هذا تقويم �لمي لمصطلøات النحو

عرض �ديد لموضو�ات : وكذ� في طبيعة وîاñت تدرÞسها، و+نيا وتفكيرا في طبيعة هذه المادة المدرسة،
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وبه  4"النحو، و�رس¯يخ لها بطرق حIة و�ذابة فيها إبداع وابتكار، و�لى هذا ي�pغي ٔ�ن تنصب �ود التMسير
ٔ�صعب مواد العربية ؤ�عقدها " يعالج ا�اء ا�وي ¨لقوا�د وöكسر شوكة النحو في �لق المتعلمين ا�ي يعدونه

فهو زاخر ®لقوا�د التي تتجمع في ذهن  - والصعوبة والتعقIد هنا âسIFان –الر�ٔس، والرٔ�س كثير أ¥دواء  ه هؤ¥ن
التلميذ عشوائيا، و�ا يخلط بMنها كثيرا، ويقع في تناقض Áبير، ٔ¥نه لا يجدها تعMش معه لا في ب�Mه ولا في 

  ،5"الشارع ٔ�و في الملعب، و¥نٔه لا يجد مجال التطبيق واسعا
ولا ملامة �لى التلميذ في هذا وكل الملامة �لى منهج م#قل بنحو دون ممارسة واس¯تعمال، فكIف ت�تٔلف 
القا�دة وذهن المتعلم وهي م�قوقعة في س¯بورة أ¥س¯تاذ لا تحيد عن قلم وورقة، والطلاقة النحوية ٔ�و قل ا¨لغوية 

بل قل لتتعلم؟ و ممارسة الخطاب ٔ�هم سIFل ٔ¥ن النحو لا يعدو ٔ�ن ºكون مقوما ¨لغة، لا تذÁو في Áيف تتعلم؟ 
تدريب الطلاب �لى : ي�pغي ٔ�ن نفرق هنا بين ٔ�مرºن. " لإ�ادة ا¨لغة ف�جيد معه النحو، لحفظ سلامة الترÁيب

اتقان �راÁيب عربية معينة وبين اس¯تKلاص القوا�د التي تحكم هذه التراÁيب وشرJا ¨لطالب، إن المعنى الثاني 
  .وا�ي يتطلب تنو�ا في عرض المادة6"النحو هو ما نقصده بتدرÞس

كمفهوم لا يدركه الفرد ولا يتصوره الطالب في " من صلب هذا الإشكال تتو� �دوى الطريقة التعليمية وهي   
Þشهدها الطالب بنفسه من معلم يقوم بها في الفصل  شكله ا=رد، إنه يدرك من �لال إجراءات عملية معينة

فالطريقة هي الجانب الإجرائي لتحقق عملية  7"الك�اب، ومن ف�ان يبرزها في الوس¯ي' ومن مؤلف يقدOا في 
التعليم، وهي �لى در�ة من الصعوبة ٔ¥نها تتطلب وعي أ¥س¯تاذ وا�ساع ثقاف�ه، و�كوينه التعليمي، بحيث يعمل 

 إلى معرفة م�علمة إلى �لى مدّ جسر بين القوا�د والمتعلم �ئ بين نقل المعرفة التعليمية من الك�اب المدرسي
  المتعلم لترسخ عنده معرفة مكªس¯بة، دون اýٕراز ¨لكثرة الهائ' من المعارف،

والتدرÞس وفق هذا المعطى ي�pغي ٔ�ن يتåه إلى الªشويق والحيوية، دون رxبة التلقين الممارس في حصص  
ا الواقع îير المرضي، في �ا�ة إلى إننا تجاه هذ" النحو ýكثرة الشرح والتعليق، وهو م�لٓ لنفور المتعلم م�ه، 

و�تمثل في عرض أ¥فاÁيه والنوادر المس¯تمدة من النحو نفسه، ٔ�و من xريخه (...) مُطرñِت تخفف جفاف العلم 
وهنا نتåه بتدرÞس 8" و�راجم ر�اÚ، وكم في بطون الك�ب من مُلح نحوية تعين �لى �سIªعاب وتقرب المادة

  ".مرّ �ٔعرابي"إلى " د�ل زيد"يوية الحوار، ومن لح  القا�دة من سلطة التلقين
 : نوادر النøاة إرث تعليمي فكاهي )2

لندرتها وخرو�ا عن الم�لٔوف من " Éدرة" المنتفي الحدوث إلا ٔ�حIاÉ، ولهذا سميت  والنادرة النزر من الWم   
سقط : سقط، وقIل: ندوراندر الشيء يندر " "ٔ�قوال العرب وهي في مادتها ا¨لغوية �لى قول صاحب ا¨لسان

 . وهي بذ� تد�ل في حوشي ا¨لفظ ولحنه 9"ونوادر الWم تندر، وهي ما شذ وخرج من الجمهور... وشذّ 
دلا
 �لى ذ�  وحس�Fا فا�ي صيرّها Éدرة مخالفتها لج�س �م العرب، îير ٔ�ن ميزتها ٔ�نها ت�تئ طرفة مليøة،

âسªشف من  10"نوادر) ج. (وحIد عصره: لقول وهو Éدرة ٔ�زمانهالطرفة من ا" ما ورد في الصøّاح من Áونها 
  .ٔ�ن معاöيها لا تنفك تت�رٔجح حول شواذ ا¨لغة وقليلها، وغرºبها وراء التعاريف ا¨لغوية
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  :ومن زاوية المد�ل �صطلاa نجدها حسب
يب ف�ون الملُح مس¯تملحها وغرºبها ومضحكها، وس¯ي' إلى îاية شريفة، هي تقر  هي"عبد الله ýن سليم  .1

ا¨لغة العربية إلى م�لقيها �لى هيئة طريفة ماتعة �كشف عن ٔ�ذهانهم الحجب، التي ٔ�لقIت في روعهم 
 11"رد�ا من الزمن

والنادرة هي الخبر القصير ٔ�و القصة القصيرة التي تضøك، وفي العادة �كون " شوقي ضيف  .2
 12"وîيرهمو�شمل ٔ�خpار المعلمين والقضاة ور�ال الشرطة والبKلاء ... مك�وبة

 13"والنادر في �صطلاح تعبير لغوي بمعنى �لاف المعروف �لى ا¥îٔلب" �ٔبو مسøل ا¥ٔعرابي  .3
قصة و�يزة مُضحكة تتضمن " âسقا �لى هذه الرؤى المصطلحية يمك�نا ٔ�ن نفرد �دّا �امعا ¨لنادرة مؤداها 

  ". غريب ا¨لفظ، وتختلف عن م�ثٔور العرب، ت�تئ سلوة ¨لنفس وتتضمن ٔ�خpار مختلف شرائح ا=تمع العربي
  : ب�Iة النادرة 1- 2

 ما يميزها ٔ�نها مواقف حIاتية حقIقIة مما يجعل في ٔ�لفاظها و�كٔثر والنادرة ضروب من القول مختلف صُناعُها،   
جمهرة  مكانية التكرر مع لهåات ٔ�خرى حتى مع واقعنا العامي، وا;صوص قصرا بهذه ا�راسة لMست نوادرإ 

العرب من القضاة والمحامين والفقهاء ور�الات ا�ºن والشرطة بل فقط العرب النøاة ا�ºن ٔ�+روا في مواقفهم 
�راÁي 
ب Éدرة مضحكة، حقها ٔ�ن �كون مطلبا تعليميا في مدارس¯نا اليوم، لما تعبث فIه ®لنفس ف�حولها من �ا

  . الجمود والشدة إلى �ا
 السرور و�öبهار
إقرار �لى ٔ�ن xريخ تدوºن هذه أ¥�يرة �زامن مع xريخ تدوºن  تيان ®لب�Iة الهيكلية ¨لنادرة، وجpالوقpل الإ     

انحاز بعض ا¨لغويين العرب إلى جمع النوادر وكتاýتها في مصنفات مس¯تق'، ٔ�و تضمينها في محتوى  ا¨لغة، فلقد
" م�ذ بداñت القرن الثاني ¨لهجرةإذ تمثلها المؤرخون ¨لKاطر، وهذه الفترة ورا�ة كتبهم ا¨لغوية، بهåة ¨لنفس،

اس¯تKلاص قوا�د النحو وشواهده، تعد ظاهرة الت�لٔيف في النوادر مر�' من مرا�ل جمع ا¨لغة و�سجيلها و 
فه,ي في حقIقة ٔ�مرها اس¯تكمال ¨لجوانب التي فاتت النøاة، ٔ�و نظروا اÒٕيها �لى ٔ�نها ظواهر شاذة عن القوا�د 

فلا مفارقة بين ما تورده كتب النوادر من معرفة وما هو مجلوب في كتب النøاة، إلا في  14"العامة التي سجلوها
  . والحزم الجدّ  والثانية �ليها مسøة ٔ�ن أ¥ولى من الملُح المضحكة

  : وسIFل انتقاء هذا الفن أ¥دبي، لتضمينه في التعليم، يؤول ٔ�ساسا لش¯يgين اثنين  
 : المنحى الهيكلي .1

îالبا ما نصادف في محتوñت كتب التعليم نصوصا قصار وفي هذا منهج نفسي درسه المؤلف �ين تقرºر ذ�    
إلى هذا الصنف لإيجازه، وقد �دث معي ٔ�ن كنت î�ٔير قا�دة نحوية في الك�اب النص، ٔ¥ن المتعلم بطبعه يميل 

المدرسي ليقIني بقصورها ؤ�بدلها قا�دة xمة ش¯به طوي' ¨لتلامIذ فكانوا �لى �كٔثرهم يتجنبون كتاýتها، ويميلون 
، وفي النادرة �لّ للإيجاز ولو مع �دم الفهم، وهذه ق�ا�ة المتعلم Þس¯تåدي القليل المضøك، �لى الك#ير الممل

  : ما ºرومه، فه,ي
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 . عرض الحدث أ¥ساسي، مما يجعل القارئ يترقب ما س¯ت�ته,ي إليه النادرةتوفر عنصر الªشويق في •

توظيف عنصر المفا��ةٔ ا�ي Þس¯تjير القارئ والسامع للاندهاش، وÞس¯تمي× ¨لضøك من هذه  •
 .المفا��تٓ îير المتوقعة

 .بعض الشخصيات التصوºر الكارºكاتوري في تضخيم طباع •

 .تضمينها ®لحوار المضøك •

 15.تªسم بقصرها فلا تتåاوز سطورا قلي'، وتصاغ ب�سٔلوب فIه �ركيز واضح •
فالمتعلم في صدد سماعها يخول Ú ٔ�نه Þشاهد مسرحIة مضحكة، ويثير المعلم خIاÚ ليرسم في ذهنه هيئة 

  . الشخصيات المذÁورة
 : المنحى الªسلوي .2

النادرة ضمن دروس القوا�د لإضفاء نوع من الªسلية في القسم، إلا ٔ�ننا لو  ندعو لتضمين �لى الرغم من ٔ�ننا    
 
 لا: "في تعلم النحو لوقف�ا �لى Áونها شيء لا غنى عنه إذ يقول" الخليل ýن �ٔحمد الفراهيدي" اعتدÉ بمقو

إذا كان لا يتوصل إلى : بو شمريصل ٔ��د من �لم النحو إلى ما يحتاج إليه، حتى يتعلم ما لا يحتاج إليه، قال �ٔ 
وهذا م�طق النحو وكنهه، ٔ�ن كل  16"ما يحتاج إليه إلا بما لا يحتاج إليه، فقد صار ما لا يحتاج إليه، يحتاج إليه

  .الف�ون يحتويها وتخدمه ويخدOا
المتعلم، وقد مرّ ما ي�Iف عن  لMسªس¯يغهفن الإلقاء  إلىوالنحو بطبيعته مادة �افة عصية الفهم، وفي �ا�ة  

نصف قرن من الزمن ونحن نتعامل ونتعلم قوا�د النحو ٕ®Áراه وÁره، ف�خيف�ا حصص الإعراب و�رعبنا ام�øاÉت 
البناء ا¨لغوي، ٔ¥ن الجدّ ا�ي يبديه أ¥س¯تاذ في دروس القوا�د �كٔثر مما يبديه في ®قي فروع ا¨لغة، وnٔن ا¨لغة 

س المنهجي، وجب إضفاء نوع دساس مقوم ¨لسان فقط، ولكي نحيد عن هذا التكهي قوا�د النحو، وهي ®¥ٔ 
من المتعة في التعليم، والترفIه عن نفوس المتعلمين، والنوادر تفي ®لغرض و�ير دلا
 �لى ذ� �نٔ معظم العلماء 

فادة كتابه ا�ي ٔ�®ن عن إ " الجاحظ" كتبوا فيها، واس¯ت�âٔسوا لسماعها وعرضها في مجالسهم، ومن ضمنهم 
تبين حجة طريفة، ٔ�و تعرف حI' لطيفة، ٔ�و اس¯تفادة Éدرة : و� في هذا الك�اب ثلاثة ٔ�ش¯ياء" فقال" البKلاء"

  .17"ؤ�نت في ضحك م�ه إذا شgت، وفي لهو إذا مللت الجد . عجيبة
ب ٔ�ن وقد يªساءل السائل في ش�نٔ مذهبنا هذا، وÁيف نضفي الضøك في القسم، وهذا أ¥�ير محفل �لمي يج

يتقIد بنوع من الحزم؟ ؤ�ننا بمجرد ٔ�ن نعطي ¨لمتعلم فرصة الإفلات من ا�رس ل�ش�تٔ الفوضى المتنافIة مع 
 طة أ¥س¯تاذ؟ وجوابنا هنا، ®ل�س¯بة ¨لضøك فهو بوح عن الخاطر، وإسعاد ¨لروح، و�اذبية لانpªاه المتعلمخِ 

موضع الخلل، و�لى أ¥س¯تاذ ٔ�ن يضبط قسمه  نجيزه بمقدار، فإن تم تجاوزه فهنا لكي ينصت لrٔس¯تاذ، فإننا
و¨لضøك موضع وÚ مقدار، " إذ يقول" الجاحظ"بهي�Fه ñ�ٔن يبصر هذا الإفلات، ومصداق هذا القول رٔ�ي 
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والتقصير نقصا، فالناس لم  وقصر عنهما ٔ��د، صار الفاضل �لطا و¨لمزح موضع وÚ مقدار، متى �ازهما ٔ��د
بوا المزح إلا بقدر، ومتى ٔ�ريد ®لمزح النفع، و®لضøك الشيء ا�ي Ú جعل يعيبوا الضøك إلا بقدر، ولم يعي 

ؤ�نه هو ٔ�ضحك « وقد قال الله �ل ذÁره " .وتعلم القوا�د مطلبا18"الضøك، صار المزح �دا والضøك وقارا
وإنه لا ، فوضع الضøك بحذاء الحياة ووضع البكاء بحذاء الموت، ]44- 43النجم، [»وý�ٔكى ؤ�نه هو ٔ�مات ؤ�حيى

 ،wكون موقعه من سرور النفس عظº يف لاÁلى �لقه ®لنقص، و�يح، ولا يمن pيضيف الله إلى نفسه الق
ٔ¥ن الضøك ٔ�ول �ير يظهر من الصبي، وبه تطيب نفسه، و�ليه ينFت شحمه، (...) ومن مصلøة الطباع Áبيرا

ا�ل مع مادته، ومشاركة في �نمية فكره، واسª#ارة لانpªاهه، وتف 19"قوتهومادة  وºكثر دمه ا�ي هو �' سروره
ÚاIوصقل خ.  

 . فالنوادر مُلح إن كانت لا �زيد شM>ا في التعليم فه,ي لا تنقص شM>ا، وظننا ٔ�نها مصدر نفع و�لم Áبيرºن  
 :العملية النقلية ا�ا�لية وكفاءة ا¥سٔ¯تاذ )3

تضمين السخرية والجدّ والهزل في التعليم لا يمكن ٔ�ن يحدث �لى مقو
 العرب ضرب عشواء، ف�ئ} كثر     
الهزل والضøك قلّ العلم والفطنة ؤ�ي} اس¯تفøل الجد والعصبية ساء معه التعليم، فالتعلم لم ºكن في يوم سلطة 

 يفرضها فرضا �لى ذهن المتعلم، إنما هومؤلف الك�اب المدرسي �لى أ¥س¯تاذ، وأ¥س¯تاذ بدوره �لى مادته و 
بصمة كل أ¥طراف التعليمية، فالمؤلف يقدم مادة لغوية مسªساîة لrٔس¯تاذ، وهذا أ¥�ير Þس¯تåلب ٔ�فضل ما 

وما يضمره من معارف في كفاءة عرض المادة النحوية، ف��تئ شافIة كافIة لا ®لمم' ولا السقيمة �يه من تق�ية 
يIªه فIه المتعلم نåIªة �دم اس¯تواء نضو�ه في المرا�ل التعليمية أ¥ولى º�ٔن  المثقل، ا�ي نتاج الشرح الطويل

ºكون �كٔثر شيء معرضا لق' �نpªاه، هذه الخطوات المتتابعة هي رهان إ�داد منهج سوي لتدرÞس النحو 
  : حIث Þسُ¯تهل ب
ظم حسب بتخطيط دقIق لهذه الموضو�ات وتوزيعها المنت: Planificationالتخطيط -

 . المدة ا;صصة لها و�دد ا�روس
بوضعها في موضعها في كل درس بحيث تتدرج ®âسåام من درس : gradationالترتMب -

 . ¥خٓر
�لى المتعلم وتقديمها Ú، وتبليغها اñٕه في شكل Presentationاخ�يار ÁيفIة Éجعة لعرضها -

 .�ذاب ومشوق
نجع لترس¯يخها  - لمتعلم و�لق ا¥لٓيات أ¥ساس¯ية التي في ذهن ا Fixationاخ�يار ÁيفIة �ٔ

 20يحتاج اÒٕيها ليحكم اس¯تعمالها ýكIفIة عفوية
هذا التتابع المنهجي اÒتمييز بين صنفين لªشمل ٔ�ول عمليتين معالجة المؤلف البيداغو~ وعم×  �لاليمكن من 

مدرس¯ية، وهو ما يصطلح �ليه من نقل المعارف العالمة الواردة في ٔ�مات الك�ب وتصدºرها تعليميا لاÁٕسابها هوية 
إ�داد المناهج التعليمية حIث يتم �نتقال من المعرفة العالمة الخالصة "®لنقل التعليمي الخار~ ويتم �لى مس¯توى
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إلى المعرفة الواجب تدرÞسها وºتمثل في وضع البرامج ا�راس¯ية والو+ئق المرافقة لها وت�لٔيف الك�ب المدرس¯ية 
خر عمليتين فªشمل ما يصطلح �ليه ®لنقل �ٔ بهذا ºكون �انب تنظير المعارف، ٔ�ما 21"س¯يةوانتقاء الوسائل المدر 

مس¯توى تدبير وتخطيط "وهو  التعليمي ا�ا�لي، وسمُي دا�ليا ٔ¥ن مIدانه صفوف ا�راسة لا يحيد عنها
درس¯ية التعلمية وÞسمى ٔ�يضا التحضير وهو عمل المعلم لتكIيف مضامين الك�ب الم –الوضعيات التعليمية 

ومختلف المصادر والمراجع الشخصية التي يعتمدها مع المس¯توى الفعلي ¨لمتعلمين، وما يق�ضيه ذ� من تFس¯يط 
ف�درÞس النحو وفق ٔ�فق النوادر يتطلب مجمو�ة من  22"يضاحف واخ�يار لغة التواصل ووسائل الإ ¨لمعار 

  : المعلم ؤ�ولها يªسم بها شخصالكفاءات التي 
 : كفاءة النقل التعليمي 3-1

�لى الرغم من �نٔ المعرفة الواجpة ¨لتدرÞس مقررة في محتوñت المدرسة وتم تب�يها من قpل ٔ�صحاب الش�نٔ    
وهم لجنة ت�لٔيف الك�ب المدرس¯ية، إلا ٔ�نه لا يُ��ظر من أ¥س¯تاذ مزاو
 تعليم المتعلمين هذه المعارف الجاهزة 

وÒتها المعرفIة، فك#يرا ما يبالغ المؤلف في نقل المعرفة ف��تئ مفص' أ¥حكام دون رؤية نقدية تقويمية فاحصة لحم
ؤ�حIاÉ يختصر فيها حتى �كون شFيهة ®¨لغز وأ¥حجية، وحس�Fا �لى و�ه اÒتمثيل ذÁر درس الفعل ودلالته 

�لى زمن  الزم�ية ¨لس¯نوات أ¥ولى من التعليم المتوسط، حIث تضمنت القا�دة ب�نٔ الفعل الماضي هو ما دل
  .مضى، والمضارع ما دل �لى الحال و�س¯تقpال، في �ين أ¥مر مفاده طلب القIام ®لفعل في المس¯تقpل

فما نلحظه في هذه الحدود Áونها لم �تمثل تعريف الفعل �لى و�ه المطلوب من Áونه �دث مقترن ýزمن، فلو  
الزمان قوا�د ٔ�خرى، nٔسماء  -المزية بهذه ®لاعتداد-اتخذÉ سمة الزمن بمفردها في تدرÞس الفعل لاشترÁت 

القا�دة Þشمل هذا  �دّ ولو ٔ�عربها المتعلم في تدريباته �لى ٔ�نها فعل، لما �از تخطيئه ¥نٔ " ا¥مٔس البار�ة"
الصنف وأ¥س¯تاذ النIFه مطالب ٔ�ن يصحح هذه المدركات ب�نٔ يصحح �د الفعل في كتاب المدرسة، فIصبح 

ºرى "ٔ�مر،  Oما كان اخ�لاف هذا الزمن ماض، مضارع ٔ�و. الفعل هو ما دل �لى ٔ�مرºن �دث وزمن
Philipjackson"  " راس¯ية قرار، يفهم طلبته، ويتفهمهمالٔ�ن المعلم هو صانع�، قادر �لى إ�ادة صياîة المادة ا

ولا تقف Oامه في  23"و�شكIلها �شكل Þسهل �لى الطلبة اسIªعابها، يعرف ماذا يعمل؟ ويعرف متى يعمل؟
�كرار ما يمليه الك�اب المدرسي، فمن حقه التصرف في المعرفة ٔ¥نه ٔ�درى من يعرف حقIقة الإجراء .  

 : و لrٔس¯تاذ ٔ�دوار تتلخص في

م خصوصيات مختلف الوضعيات ءتنظيم المضمون المعرفي �شكل يلا ºتمثل في إ�ادة" تقنيدور  •
  .التدرÞس¯ية التي يوا�ها المتعلم

 ٔ�ثناءبين التلامIذ والمعرفة، وذ� عن طريق تذليل الصعو®ت التي يوا�ها التلامIذ  دور الوس¯يط •
 .عملية اكªسابهم لمضامين معرفIة في إطار وضعية تعليمية معينة



  إ����ت �� ا��
� وا
دب����  ��2024رس ، 1: ��د 13: ����                            

ISSN:2335-1586  /E ISSN: 2600-6634 265 - 248: ص 

 

256 


��ج���� ����-         �  University of Tamanghasset- Algeria                                     ا�� ا�

فأ¥س¯تاذ ينظم المعرفة يقوOا يختار لها وس¯ي' ملائمة ثم 24"، بحيث ينفذ البرامج المسطرةدور م�فذ •
ينفذها تحقIقا لrٔهداف الم�شودة، وهذه المرا�ل بدورها �ديمة التحقق إلا بتحقق بعض الخصائص 

ثلاثة " اني�ٔحمد حس"أ¥خرى في أ¥س¯تاذ �شمل �كوينه ا¥ٔكاديمي والتعليمي والثقافي وهي حسب 
 : ميزات

  .التي �سمح Ú ®س¯تعمال ا¨لغة التي ºراد تعليمها وÞس¯تعملها اس¯تعمالا صحيøا: الكفاية ا¨لغوية"  2- 3
ºكون �لى دراية ®لتطور الحاصل في مجال البحث ا¨لساني، وذ� ®لتعرف �لى ما : بمåال بحثه الإلمام ٣- ٣

  .ا¨لغة وتحليلهاتوصلت إليه النظرية ا¨لسانية في مIدان وصف 
®لممارسة الفعلية ¨لعملية التعليمية، و�طلاع �لى النتائج اللاحقة في مجال البحث : تعليم ا¨لغة Oارة ٤- ٣

  . ا¨لساني والتربوي من �ة ٔ�خرى
المتعلم : وهذه الشروط الثلاثة ضرورية لنåاح العملية التعليمية، التي هي ®¥سٔاس �ر�كز �لى ثلاثة عناصر   
وتموقع أ¥س¯تاذ في ظل هذه الثلاثية القطبية حIث يتوسط بين المتعلم والطريقة، ٔ¥نه 25"س¯تاذ والطريقةوا¥ٔ 

، فأ¥س¯تاذ ي��قي طريقة التعليم حسب اطلا�ه ا¨لساني �لى مختلف نظرñت التعلم والمناهج لكليهمامف�اح 
التعليمية ثم تؤه× كفاية إ�ادته ¨لغة ومعرف�ه متى Þس¯تKدم النبر ومتى يحتاج إلى التنغيم في عرضه لمادته ا¨لغوية 

 
إذا ٔ�ردÉ ٔ�ن نخرج ýرÉمجاً ف" المهاريوهو المتعلم، وهنا ºكمن �انبه  )المتلقي(من الوصول إلى طرف الرسا
مدرس م�ف�ح العقل، مpتكر، �يه القدرة �لى التخطيط والتطوºر، : جIدا لتعليم ف�ون ا¨لغة، يق�ضي توافر


قد تغير ٔ�داء أ¥س¯تاذ �بر الجيلين أ¥ول والثاني، فسابقا كان ل 26"وإ+رة أ¥فكار الجديدة وطرائق التدرÞس الفعا
�يها ب�ئ لفظ  فة¨لمعر مجرد مرسل ٔ�Iد، ف�ة القواîندسا في صياO تكراpا م�دpالمتعلم يفهمهوا¥نٓ ٔ�ضحى م .  

  : عرض المادة ا¨لغوية 5- 3
مجمل ما يمتاز به أ¥س¯تاذ يؤه× في مر�' لاحقة إلى العرض السليم ¨لمادة ا¨لغوية، والتدرÞس وفق النوادر    

ا�رس، ومتى يتجنبها؟ ؤ¥ي مس¯توى تصلح النادرة من  يتطلب وعيا xما من قpل أ¥س¯تاذ متى يوظفها في
بوابة العرض الجيد " �ٔحمد حساني"حIث صعوبة ٔ�و سهو
 ٔ�لفاظها؟، في البدء تو�د بعض المبادئ التي يجعلها 

إن لعرض المادة دورا مركزñ في إنجاح العملية التعليمية، ؤ�س¯تاذ ا¨لغة مؤهل " ¨لمحتوى التعليمي، حIث يقول
حتى �كون  ومن ههنا فإن منهجية عرض المادة التعليمية(...) لإتقان العرض والتقديم  �كوينه أ¥وليمن �لال 

  :Éجعة، يجب ٔ�ن تتوافر فيها العناصر التالية

 .تحديد نظام ا¨لغة المراد تعليمها -

 .مرا�اة مرا�ل التدرج في تعليم لغة معينة -

 .المرا�للترتMب هذه  مرا�اة المقايMس ا¨لسانية والنفس¯ية -

 .ضبط الو�دات أ¥ساس¯ية المكونة ¨لعرض -
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 27."تقس¯يم الوقت بين هذه الو�دات -
" الصوت والصرف والترÁيب وا�لا
" �ين تحديد نظام ا¨لغة ٔ�ي مس¯توñت التøليل ا¨لساني التي �شمل    

ها �لى وهنا يلمس أ¥س¯تاذ عنصر الترÁيب ٔ¥نه بصدد تدرÞس قا�دة نحوية، ºراعي تدرج مادته �بر تقس¯يم 
قpل  النفس¯ية مفترات زم�ية في �دود الوقت التعليمي المتاح، مع ضرورة دراسة اس¯تعداد م�علميه وسلوÁياته

ؤ�ثناء ا�رس، والنادرة تصلح لجميع المرا�ل التعليمية حتى التعليم الجامعي، ٔ¥ن طابعها الحكائي المضøك يجعل 
ا مطلعا �لى المعارف العلمية، ¥نٔ النوادر جزء من �راث منها مطلبا تعليميا، وتتطلب ÁيفIات تبليغها ٔ�س¯تاذ

�لمي نحوي لا ينضب، وفي حكاñها مؤلفات كثيرة، فسعة اطلاع ا¥سٔ¯تاذ وتمك�ه من درس القا�دة يجع× 
ºزاوج هذه في ت� حIث يد�ل النادرة ٔ�ثناء ا�رس وnٔنه Þسرد حكاية �كون فاصلا بين شر�ه ¨لقا�دة 

تطيع ٔ�ن يختم بها æعبرة نحوية مضحكة، شريطة �نٔ يتوافق مضمون النادرة مع مضمون واس¯تكماÚ لها، ٔ�و Þس̄ 
ا�رس، فلا يعقل �نٔ يتم تناول الفعل الماضي م#لا، والنادرة �تمحور حول الجار وا=رور، ف�وظيفها ضمن 

ضمين ما يحبه عتبات ا�رس القوا�دي فIه منهج نفسي ٔ¥نه ºرفع الغبن عن المتعلمين من درس النحو، فIتم ت
ذكاء المدرس يغني عن كل شيء، فإذا وزع المنهاج و ) "قوا�د النحو(فw لا يحبه ) القصص المضحكة( المتعلم 

واöته,ى م�ه، �اول ٔ�ن يجمع جم' من أ¥م#' العربية، ينقلها من الك�ب القديمة ٔ�و الحديثة �لى ٔ�ن �كون ذات 
ليثير قpل كل شيء جمال النص ا�ي جمعه، قpل ٔ�ن يعرضه طابع اâٕشائي جميل، ٔ�و قصة مغرية فIد�ل ا�رس 

و�لى الرغم من Áون النادرة نفس زائد يضيفه 28"�لى طلابه، جم' جم'، وكلمة كلمة nٔنه Þس¯تحسن الجمال فقط
  أ¥س¯تاذ �رسه، إلا ٔ�نها تªسع ®ٔ¥م#' ا;تصرة، ف�بين عن الخط�ٔ والصواب في �ٔوجز و�Þٔسر لفظ، 

أ¥س¯تاذ ٔ�ن ÞشرJا لمتعلميه خصوصا إذا كانوا في مس¯توñتهم التعليمية أ¥ولى، كما ٔ�نها تؤدي ما وتتطلب من 
Þسمى في التعليمية ®لكفاءة العرضية ٔ�ي مجمو�ة المعلومات والمعارف التي يتلقاها المتعلم دون ٔ�ن �كون قصدا من 

كام' في بعض الجمل ٔ�و في مشاركة ®قي  ا�رس، فالمتعلم إزاء تعلمه درس �س¯تعارة م#لا قد �رد �شFيهات
المتعلمين فIقومون بتøليلها ومعرفة ٔ�نها لا تمثل �س¯تعارة، وفي هذا كفاءة عرضية من �رس¯يخ الªشIFه في 

وربّ معلومة يقولوها أ¥س¯تاذ في شر�ه عرضًا له,ي ٔ�رسخ في ذاÁرة المتعلم ¥نٔه ٔ�شد اس¯تåلا® ¨لمواقف  ٔ�ذهانهم
  : فاصيلها، ويجدر بنا في هذا المنعطف ٔ�ن نميزّ بين ش¯يgينمن تذÁر القا�دة بت

هو ا�رس المقصود في مقررات المدرسة، المعروض من طرف أ¥س¯تاذ، في حصص : النحو المباشر •
 .القوا�د الم�لٔوفة

هو كل ما يؤدي إلى اكªساب ا¨لغة ®لقراءة ٔ�و السماع ٔ�و المشافهة وممارسة : النحو îير المباشر •
النحو المباشر هو هذا ا�رس في ٔ�زم�ته من المنهاج، " : بMنهما ®لقولسامي ا�هان يزّ الخطاب وقد م

ثناء المطالعة والمحادثة والتعبير و�س¯تظهار،  ؤ�ما النحو îير المباشر فهو في كل سانحة عرضت �ٔ
 29"ونحن öرى ٔ�ن النحو îير المباشر ٔ�شد فائدة ¨لتطبيق من îيره
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ٔ�و سلطة، والنفس بطبعها تبغض ا¥ٔوامر والنواهي، فيمكن تعلم النحو îير المباشر ¥نٔه لا ي�تئ عن اس¯تعلاء   
في المدرسة من �لال خطاب أ¥س¯تاذ وقصصه، ٔ�و �ارج المدرسة بتطبيق اس¯تيراتجية الغمر ا¨لغوي وذ� 

ب والرواñت، ٔ�و بخلق بM>ة لغوية سليمة كمشاهدة ٔ�فلام السيرّ ا�اتية الخاصة ®لشعراء وا¥دٔ®ء، ٔ�و قراءة الك�
�س¯�ع ¨لخُطب ا�ي�Iة، وإن �كٔثر ما تذÁو ملكة النحو في إ�ادة القر�نٓ الكريم بحفظه وتدýر معانيه، فIصبح 

 "المباشر يقول  îير لسان المتعلم طيّعا سلسا في ممارسة الخطاب وكتابته، وعن �دوى تعلم النحو في شكله
هذه المهارة الترÁيIFة بحكايته لما Þسمعه من الكلم والجمل  ºكªسبإن الطفل لا " " عبد الرحمن الحاج صالح

ت أ¥لفاظ، وهذا قد لاحظه نفسها، بل من حكاية العمليات المحدثة لها، �ئ ®كªساب أ¥نماط والمثل لا ذوا
Éلماؤ�ن جني"فقد قال  ،ýاء سمت �م العرب:" عن النحو" اøاطه " إنه انتpتمكن الطفل من ذ� ®س¯ت�ºو

لبنى ا¨لغوية من المسموع وا;اطبات �كٔثر مما يجده في الك�ب، كل ذ� يقع عنده بدون ما شعور واضح ولا ا
بعد هذا العرض يصدق ٔ�ن نªساءل 30"يحتاج إلى ٔ�ن يصوغ هذه المثل �ل شكل قوا�د م#ل ما يفع× ا¨لغوي

  :Áيف �كون النادرة نحوا مفIدا îير مpاشر؟، و�كمن الإ�ابة في

ترن ®�رس لإضحاك المتعلمين و�لب الغبطة لنفوسهم فه,ي ٔ�قرب ¨لهو من قربها ¨لتعلم، رغم النادرة تق -
 .ٔ�ن فعل التعلم �ادث بطريقة عفوية يقصدها أ¥س¯تاذ ويجهلها المتعلمين

النادرة ��س حكائي �ئ ٔ�نها نص، والنص ٔ�قرب لتدرÞس النحو من الجم'، ٔ¥نه Þشمل الجانب  -
 .التداولي

لى �راÁيب نحوية �كون مصدر الهزل والسخرية، وسماعها بواسطة المتعلمين، يوضح النادرة تحتوي � -
 . لهم و�ه الصواب والخط�ٔ في نوادر النøاة

النادرة �كون إسقاطا ¨�رس في طابع �سلوي هزلي، فه,ي تقرره في حكاية Þسهل �لى المتعلم  -
 . تذÁرها في مواقف ٔ�خرى

�رومه التعليمية الحديثة من ضرورة إشراك المتعلم في بناء مختلف وتضمينها في ا�رس هو ت�Áٔيد �لى ما    
ا¨لغة لMس معناه ٔ�ن نحشو ذاÁرة المتعلم بقوا�د ومعايير +بتة ¨لغة معينة، وإنما يجب ٔ�ن  ف�عليم"تعلمات الحصة، 

اد تعلما بفن التعلم، فالمتعلم ºزد(...) ºكون هدف�ا هو ٔ�ن نجع× Þشارك ويتفا�ل إيجابيا مع ýرÉمج المادة التعليمية
وكل ما قIل في نجا�ة التدرÞس بهذا الفن ا¥دٔبي مرهون بوعي أ¥س¯تاذ ®ٔ¥دوار 31"والمعلم هو صانع تقدمه

" المنوطة Ú ¥نٔ القسم لا يعدو ٔ�ن ºكون حجرة �امدة لتلقي المعرفة Ú بداية ونهاية زم�ية معلومة بقدر ما هو 
  32:يؤدي فIه أ¥س¯تاذ دوره ك..) (.فضاء �اطفي واج�عي ونفسي ومعرفي 
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  .بعض أ¥دوار القIادية لrٔس¯تاذ دا�ل جما�ة القسم" 01"الخطاطة رقم 

  .ون�تئ ا¥نٓ لعرض بعض ال}ذج التطبيقIة بعد هذا العرض التنظيري
 "نماذج مختارة" تطبيقات النادرة �لى بعض قوا�د النحو  )4

القوا�د فåIاز �كرارها لغير مس¯توى ولغير مر�'، وس¯نعرض قد تصلح لطائف النوادر ٔ�ن تغطي مجمو�ة من    
  : لطائف نحوية لهذا المعنى ثلاث

 :Éدرة في درس حروف الجر �ٔو المضاف إليه  - �ٔ 
ٔ�سلف�ا القول �نٔ ý�ٔرز ميزّة في النادرة ٔ�نها مواقف تواصلية حقIقIة، فاح�لية �دو�ا مع المتعلمين ٔ�مر م�وقع     

إن لم نقل بديه,ي، فك#ير من ٔ�وراق المتعلمين في جوا®تهم عن ٔ�س¯ئ' القوا�د، يؤلفون لنا عجبا، æعجب هذه 
  : النادرة

هِ (ما فعل فلان بحماره؟ قال : قال ر�ل لصديق Ú: وعن ميمون ýن هارون، قال"  : ، قال®�هَُ : قل: ، قال)®�ِ
مارِهِ فلم قلت  في البداية تبدو النادرة مُسليةّ 33"فمن جعل ®ءك تجر، و®ئي �رفع: الباء تجر، قال: ؟ قالبحِِ

في مضحكة ¨لمتعلمين ا�ºن تمك�وا من معرفة بMت القصيد فيها، ؤ�عني في ذ� تمييزهم بين الباء أ¥صلية 
ن ا�ºن يقعون في نفس الخط�ٔ هي فرصة لrٔس¯تاذ والفعل، والباء الزائدة æحرف جر، وفي المقابل المتعلم

  : بتصحيح مدركاتهم �بر نقل دا�لي محكم يعتمد �لى
تجريد النادرة من طابعها العلمي، بتجريدها من الراوي، فلا �ا�ة �Áره في المس¯توñت  -

  .ا�نيا من التعليم
 .شارات و كتابة أ¥م#' في الس¯بورةالجيد ¨لنادرة ®تباع الإ  الفكاهيالعرض  -
®ع هل هو اسم ٔ�م فعل؟، ب�ئ ( �ع�د �لى عنصر أ¥س¯ئ' لتوضيح المقصود، كقولنا  -

حرف بدٔ� الفعل؟ هل يمك�نا �س¯تغناء عنه؟ يعني هذا ٔ�نه حرف �صٔلي من الفعل؟ 
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حتى الوصول إلى ) كذا دواليكوه... ماذا عن ®ء بحماره؟ ماذا âسمي هذا الحرف؟ 
 . الفهم العام

؟ وÚق في�ئ المتøاورºن معه حق ( التوصل إلى الحلّ بعد مر�' الت�ٔزم، �سؤالهم  -
ٔ�ن حروف الجر لMست من ��س الكلمة إنما تضاف لrٔسماء ( يعني ذ� ) ولماذا؟

 ) .ف�جرها، لا أ¥فعال
 :Éدرة في درس المثنى وإعرابه  - ب

إن تصريف المثنى ٔ¥مر هينّ �لى المتعلم، ولك�ه ٔ�شّد شقوة �ين يقترن التصريف بمبنى الWم، فجميعنا ندرك    
ٔ�ن المثنى يلزم حركتين اثنªين إما أ¥لف في �ا
 الرفع، ٔ�و الياء في �التي الجر والنصب، و�ذ كمثال هذه 

  : ا¨لطيفة النحوية
ورّمت : وما فعلت �لته؟ قال: مات، قال: ما فعل ٔ�بوك؟ قال: Úقدم إلى اýن �لقمة النحوي اýن ٔ�خ، فقال "

دعني ñ عم، فما موت ٔ�بي ٔ�شد : قل رÁبIªه، فقال: ، قالرÁبتاهفارتفع القدم إلى : ، قالقدماهقل : قدمIه، قال
  34"�ليّ من نحوك هذا

، و�بر نقل تعليمي دا�لي بتطبيق الشخصم��1ٔر �لى قا�دة المثنى �كٔثر من ت�1ٔره بوفاة " النحوي"يتضح ٔ�ن 
  : المبادئ التالية يمكن تحقIق الفهم العام

 .فصل النادرة عن مؤلفها: �ٔولا -
المفردات التي تفIد إ�اقة تحصيل التلميذ، فMسpªدل أ¥س¯تاذ �لى سIFل  تجنب: +نيا -

ٔ�ما ®قي الحديث فهو مفهوم ؤ�ي} ) Áيف مرض؟(ب ) وما فعلت �لته؟( اÒتمثيل لفظة 
تضح و�ه التعقIد تلافاه أ¥س¯تاذ ¨لفّظ ٔ�سهل من رصيد المتعلم، وأ¥مر هنا م�وقف �لى ا

غير المس¯توى المحدد ا�ي س¯نعرض �ليه النادرة، فه,ي تنقل كما هي في التعليم الثانوي وتُ 
 . مع مر�لتي التعليم الإلزامي

، برة وفاة ا¥ٔ التركيز �لى اس¯تخراج ال}ذج وشرJا بفكاهة، ®Òتمحور حول فك: +نيا -
 . وحزن النحوي �لى الخط�ٔ في كلمتي، قدماه ورÁبتاه

 ).بمøاورة المتعلمين(الإ®نة عن سFب كتابة المثنى ®¥لٔف والياء في الكلمتين : +لثا -
بعد اس�ªطاق النادرة نصل لبناء الخلاصة، الياء في المثنى تلزم �التي الجر والنصب : رابعا -

 .ودائما أ¥لف �كون ¨لرفع
 :Éدرة في ا¥ٔسماء الخمسة  - ت

لقي ٔ��دهم ر�لا من ٔ�هل أ¥دب ؤ�راد : " في ٔ�خpاره يقول" اýن الجوزي"من القصص المضحكة ما ºرويه     
، ما هو لي، لو، لا: هاهنا، فقال الر�ل �ٔخIك �خٔوك ٔ��اك: ٔ�ن Þس�لٔ عن ٔ�خIه، و�اف �نٔ يلحن، فقال
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لخمسة بتوضيح من أ¥س¯تاذ متى âس¯تKدOا ®لواو ٔ�و ونطبق هذه الملح النحوية في قا�دة أ¥سماء ا35"حضر
  . أ¥لف ٔ�و الياء بمرا�اة مرا�ل النقل التعليمي المتوافق �ليها سابقا

هذا رسم حركة لتعزºز فهم ا�رس، ®عتبار ٔ�ن كثيرا من المتعلمين يخطئون في ويمكن �س¯تعانة بنادرة ٔ�خرى 
قد عرفت النحو كلهّ : ¥خٓر ر�لا قال"�نٔ :  حسب موقعه الإعرابي ومن طريف مما قIل في هذا الش�نٔ �سم

ٔ�ما ٔ�بو فلان فللملوك هذا سهل، : ، فقال الر�ل)ٔ�بو فلان، ؤ�® فلان، ؤ�بي فلان( : إلا ٔ�ني لم ٔ�عرف قولهم
 فهذا �سªشفاف 36"وا¥ٔوîادسِفَل ؤ�ما ٔ�® فلان فللتåار والك�اب، ؤ�ما ٔ�بي فلان فلل ، ةوأ¥مراء والقضا

عرضه في ا�رس لتIFان �نٔ الواو �س¯تKدم مضøك، يمكن في نقل القا�دة �لى الرغم من Áونه الطريف  النحوي
 )سف' القوم( والياء في �ا
 الجر ) مقام التåار( و أ¥لف في �ا
 النصب ) مقام أ¥مراء( في �ا
 الرفع 

ويمكن ¨لمتعلم ربط الحركات " الضمة، الف�øة، والكسرة"  والوسط والوضيع ®لحركاتالعالي فالر�ل ربط المقام 
  : وا¥صحّٔ ٔ�ن Þس¯تåلب المعلم م#الا �خٓر nنٔ يقول بحالات الرفع والنصب والجر،

 ) فا�ل( مرفو�ة ٔ¥نها في مقام الرفع " �لي د�ل ٔ�بو" جم'ن�ٔ�ذ  -
 ) اسم مجرور( مكسورة ٔ¥نها في مقام الجر " قر�تٔ ٔ¥بي �لي كتا®"  -
 ) م، به( ®ٔ¥لف ٔ¥نها في مقام النصب " التقى ٔ�حمد ٔ�® �لي"  -

  . ®لواو، والنصب يقترن ®ٔ¥لف والجر يقترن ®لياءفالرفع يقترن   
 : في الجار وا=رورÉدرة   - ث

إذ لا Þس¯تلزم شM>ا �دا ٔ�ن Þس¯بق �سم من ٔ��سط دروس النحو الجار وا=رور، و�لى الرغم من سهولته،     
ر�ل قارئا سمع " المتعلمين يخطئون في تقدºره، æخط�ٔ هذه النادرة حIثحرفا من حروف الجر، نجد بعضا من 

ٔ�ن تجرها، فعليك ) في بيوتٍ : ( ñ هذا، إنما هي: فقال Ú) بيوت(، بضمّ }ٔ�ذن الله �نٔ �رفعفي بيوتٌ { : يقر�ٔ 
جرهاو�ريد ٔ�ن ) �ذٔن الله �نٔ �رفع( : ñ مغفل، الله يقول: فقال القارئ والواضح في س¯ياق النادرة ٔ�ن 37! "؟�ٔ

لفظة فربط من حIث هي ب�Iة نحوية وما توÚ a دلاÒتها æعبارة تداولية، يفرق بين ما توÚ a الجم' المتكلم لا 
ب جر لفظة لم وجّ " وهنا �كمن مسا�ة المعلم في شر�ه الرفع æعلامة نحوية بلفظة البيوت ا=رورة فرفعها، 

حرف جر؟ وفي كل هذا �انب �سلوي ٔ¥ننا نتعلم  Þس¯بقهوما يق�ضيه �سم ا�ي وما المقصود ®لجر " بيوت؟
  . نتعلمه دون شعورالنحو ®¨لعب والضøك والجدّة، 

 : الممنوع من الصرف Éدرة في  - ج
وينقضي عمر  م�هتجعل من المتعلم يضجر " الممنوع من الصرف" درس التي تميز إن كثرة التفاصيل    

ٔ�ثناء ا�رس، فالنادرة تعزز التذÁر ٔ¥نها كما  م�هفي �ا
 اÒتمكن  دونه، وفي كثير �الاته ي�ساهالطالب 
 ّIة نصية حIفيها طابع ٔ�دبي ممزوج ®لنحو، وبها ختم القصة القصيرة، ة، لها مقام معين، ٔ�سلف�ا القول ب�

العلم فر�ا من قا�دة الممنوع من الصرف، : فجميع هذه السمات تجعلها تترسخ في ذاÁرة المتعلم، و�ذ م#لا
ومن طريف ما حصل يعقوب، إسحاق، اýٕراهيم، : م�ع من الصرف، كقولنا ٔ�حرفي ثلاثةالزائد عن أ¥عجمي 
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: ؟ فقال الر�ل)إسماعيل(هل ينصرف " : ٔ�ن نحوñ التقى ر�لا فقال Úبين ٔ��د النøاة ور�ل من العامة 
 الحصة، ويوضح �' ويمكن ¨لمعلم �نٔ يضمن هذه النادرة ٔ�ثناء سير 38"قعوده؟إذا صلىّ العشاء فما نعم، 

في تفصيل القا�دة  فMس¯تحضرهأ�ي �دم قpوÚ التنوºن، ويمزج المزح ®لجدّ، " إسماعيل"  �دم انصراف
  :�سم الممنوع من الصرف، فه,يº�ٔن يذÁر �الات 

�بهج المتعلم من �ة  -. 
�كسر الملل  -. 
 .نفسا �ديدا ¨�رس تعيد -
 .قا�دةيحصل تفا�لا �كٔبر مع ال  -
 .�لى الفهم �ه�مينحصر   -
 .يحصل ت�ش¯يط في فكر المتعلم -
 . يخفف من صعوبة القا�دة -
 . تخلق جوا تفا�ليا -
 . الفهم والتذÁرتعزز عمليتي  -
 .في تعلم النحو إبداعيحصل  -

ا¥نٓ ن�تئ كي âشير إلى ٔ�ي زمن يتم دمج النادرة مع ا�رس؟، والإ�ابة هنا رهِن عمل أ¥س¯تاذ، فهو متى    
اسªشعر ٔ�ن تلامذته ملوّا من ا�رس وضعف انpªاههم ٔ��اد لهم طاقتهم بعرض النادرة فpذ� �كون شام' 

ناء التعلمات âسªثمرها في عرض عنصر لمر�' بناء التعلمات ٔ�و وضعية الختام، دون وضعية �نطلاق، ٔ¥ننا في ب 
ما ف�كون تعزºزا Ú، وفي الختام âسªثمرها كنوع من التدريب المسلي، ٔ�ما مر�' �نطلاق فIكون المتعلم 
مس¯تعدا لها م�تبها، بعدها �ين تطول الحصة يªشªت �ركيزه، ف�ضمرها في البداية لنعرضها في الوسط ٔ�و اÒنهاية 

  . كمغزى حكائي مضøك
  : �اتمة

نهونه �لى ٔ�نفس¯نا، ف�حصيل قوا�د  -ؤ�ساتذة æطلبة –إن ا¨ّ¢ة والت¢ذ بتعليم النحو ٔ¥مر هينّ �ين نحن    
النحو ®لخوف منها لا ي�تئ ولو بعد ٔ�لف س¯نة، والشيء المكره صعب الخلود في ا�هن وسر�ان ما يتلاشى، 
بِبٓ النحو لطالبيه، فلا نثقل منها�ا، ولا نمنع طريقة، فكل الطرائق ما دامت �ادمة ¨لتعلم öنهل منها  �لينا ٔ�ن نحَُ

�دا1تها، وكم جرب العرب مقار®ت الغرب في منهجهم التعليمي ففشلوا في تلمس نفس  دون اكتراث بقدOا ٔ�و
النتائج لا لشيء îير ٔ�ن البM>ة أ¥صلية ل�ش�ٔة هذه المقاربة تختلف اخ�لافا xما مع البM>ة العربية، كما �لى 

ن نعمل �لى تMسير صيøات تMسير النحو ٔ�ن تخمد فالملامة لMست في مادته، بل في ٔ�سلوب تبليغه، �لينا �ٔ 
الطريقة وفي هذا التراث العلمي ٔ¥سلاف�ا نبع لا ينضب، والنوادر ٔ�ّ�ل م#ال �لى ذ�، فه,ي بهåة ¨لمتعلم 
وإفادة Ú وتعزºز لمكªس¯باته، وتصحيح لمدركاته، وفيها من الªسلية الك#ير، ومن الجد ما هو مضمر والضøك 
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روّحوا القلوب واطلبوا لها طرف الحكمة فإنها تمل كما تمل " ماهو مpين، وقد قال في ش�نهٔا �لي ýن ٔ�بي طالب
  :وهذا  التكرÞس ا�ي ندعو Ú لو طُبق لتغيرت معه ثلاثة ٔ�ش¯ياء39"أ¥بدان

o ل المتعلمينpد النحو من ق�تمسك بحب قواÒا. 
o قل المعرفة إلى المبدع في نقلهاÉ ونهÁ تغيير الرؤية عن المعلم من. 
o رهاÁتذ 
لربطها بمواقف تواصلية حكائية ٔ�شد رسو�ا في ذاÁرة المتعلم  سهو
 القوا�د وسهو

 . من التراÁيب الجامدة
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