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Résumé:

Le présent article propose d’analyser les activités d’écriture incluses dans les deux
premiers projets du manuel scolaire de 5™ année primaire : 1’édition 2017-2018,
afin d’identifier leurs typologies et leur mode de fonctionnement. Notre objectif
consiste également & découvrir dans quelle mesure cet outil pédagogique, par le
biais de ces activités, aide 1’¢éléve a déclencher les opérations sous- tendant 1’acte
d’écrire. Les résultats obtenus montrent que les productions écrites sont établies sur
la base des activités d’entrainement a 1’écrit, relevant des catégories d’activités
d’écriture mécanique et de production guidée, basées sur ’imitation, afin d’amener
I’éléve a acquérir automatiquement les structures linguistiques pour les réemployer
dans son propre texte.

Mots-clés: activités, catégories, écriture, application.

Abstract:

This article proposes to analyze the writing activities included in the first two
projects of the 5™ grade primary school textbook (2017-2018 edition) in order to
identify their typologies and their mode of operation. Our objective is to discover
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to what extent this educational tool, through activities, helps pupils to trigger the
operations underlying the writing process. The results obtained show that the
written expression is established on the basis of writing training activities falling
under the categories of mechanical writing and guided expression activities. The
latter are based on imitation to get the pupil to automatically acquire the linguistic
structures to be reused in his own text.
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1. Introduction

Au cycle primaire de 1’école algérienne, le programme de frangais mis en
place, vise a développer chez I’éléve des compétences a I’oral et a 1’écrit, lui
permettant d’agir et d’interagir dans des situations de communication. Il est
question de mobiliser des dispositifs tels que des supports et outils
pédagogiques, favorisant une bonne acquisition des deux procédés
communicationnels.

Dans cette optique, le présent article se propose de décrire la conception des
activités d’écriture, proposées dans le manuel scolaire destin€ aux €léves de
5°™ année primaire’ en Algérie, aidant a la production écrite, et ce, en
termes de typologie et de progressivité desdites activités. Nous visons a
apporter des €léments de réponse a la question suivante : dans quelle mesure
les activités proposées dans le manuel scolaire de 5™ AP peuvent
participer, a développer la compétence scripturale chez les ¢léves ?

Notre objectif consiste a déterminer les catégories des activités d’écriture, et
a identifier le mode d’organisation adopté, afin de vérifier si ces activités,
telles qu’elles sont proposées dans le manuel scolaire, correspondent a la
démarche pédagogique adoptée et aux principes didactiques préconisés dans

" Désormais AP dans le corps de I'article.
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le programme : «la mise en place d’une pédagogie de I’écrit » (Document
d’accompagnement du programme de 5™ AP, 2012 :180)

2. Cadre théorique ‘
Le programme de frangais de la 5°° AP en Algérie (édition 2012), indique
qu’une place considérable est accordée a la production écrite en raison d’un
examen certificatif, marquant la fin de ce cycle. Autrement dit, la réussite
scolaire au primaire est tributaire de la maitrise de cette compétence qui,
selon Alamargot & Chanquoy (2004 : 125- 126), exige [...] un
apprentissage important associ¢€ a une pratique longue et intensive [...]. Cela
dit, on ne peut s’attendrea des textes bien construits a ce stade
d’apprentissage, car 1’aboutissement a des écrits corrects implique, selon
Beacco (2007 :213), une longue période d’apprentissage. Par conséquent,
cette compétence ne s’acquiert qu’au travers de l’exercice progressif et
continuel de I’activité d’écriture.
Pour ce faire, une intervention pédagogique adéquate s’avere indispensable
afin de pouvoir orienter et accompagner 1’¢léve dans cet apprentissage |...]
difficile et délicate a enseigner et a apprendre [...], (Desmos et al, 2005 :
45). D’une part, I’enseignant devrait avoir une connaissance parfaite du
processus d’écriture (Schneider 2010), et des différentes approches
d’enseignement de la production écrite, telles que les approches :
linguistique, rédactionnelle, fonctionnelle, thématique, par genre, créative et
expressive (Hyland 2011, cité par Hidden, 2013). D’autre part, grace aux
manuels scolaires bien élaborés que Lebrun, Lenoir et Desjardins définissent
comme (2004 :511):
«... les savoirs a enseigner, les stratégies pédagogicodidactiques
employées, la progression attendue des éleéves, le cheminement
qu’ils doivent parcourir pour acquérir les savoirs, leur degré de
participation dans les activités et le mode de reconnaissance de leurs
acquis ».
En effet, c’est au niveau du manuel scolaire que se dévoilent pour I’¢éleve la
progression du programme et les connaissances a acquérir (Lebrun, Lenoir
et Desjardins, 2004). Aussi se dessine le processus a suivre pour construire
ses apprentissages, et ce, par le biais des activités que véhicule ce support.
La production écrite est reconnue pour son aspect complexe impliquant, le
contrdle et la mobilisation d’un ensemble de composantes graphomotrices,
orthographiques et rédactionnelles, notamment chez les ¢léves du primaire
(Morin, Bara & Alamargot 2017), classés dans la catégorie de scripteurs
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novices. Aussi, cette complexité s’intensifie particuli¢rement en langue
frangaise, pour son caracteére opaque, li¢ a son écriture et a son orthographe
qui rendent son enseignement/ apprentissage beaucoup plus délicat (Cnesco,
2018:34). En ce sens, 1’¢léve ne pourrait se concentrer sur les différents
aspects de la production écrite, avant d’automatiser les gestes d’écriture
(Cnesco, 2018 :33), représentant la base de 1’acte d’écrire.
En vue d’affronter la difficulté de 1’écrit, Hidden (2013) aborde la démarche
progressive de I’enseignement de la production écrite dans les manuels de
langue, impliquant [...] un guidage pédagogique spécifique [...], traduit par
des activités avec des modeles de textes a imiter, ainsi que des phrases, ou
encore des textes a trous a compléter. L’auteure fait remarquer que la mise
en place d’une pédagogie de I’écrit exige [...] un accompagnement
spécifique et progressif de I’apprenant quel que soit son niveau. [...],
(Hidden 2013 :6). Une conception qui permet de faire accéder
graduellement les ¢él¢ves a I’acte d’écrire. Ainsi, cet accompagnement se fait
¢galement par le choix des outils a mettre a la disposition de 1’¢éléve, pour la
réalisation de la tache, a savoir : « les outils d’aide a I’écriture » (Schneider
2010), tels que le dictionnaire, les banques de mots et les grilles relecture-
réécriture. ‘
Quant au Guide Pédagogique du manuel de frangais 5" AP (2012 : 70), il
illustre cet aspect progressif mis en ceuvre au service de la compétence
visée, en soulignant que ce manuel scolaire fournit des activités qui :
«... meéneront 1’¢éleve de la simple complétion d’un texte lacunaire a
la rédaction d’un texte de 30 mots, en passant par la production
d’une phrase, la rédaction sur le modele de, une production
collectiver.
En effet, la compétence a 1’écrit se concrétise habituellement sous la forme
d’activités d’écriture, le plus souvent proposées dans le manuel scolaire, ou
encore formulées par I’enseignant au travers des consignes.
Les procédés de 1’écrit sont « la reproduction, la substitution, le réemploi
des mots dans de courtes phrases et la production de courts €noncés »
(Programme de 5™ AP, 2012 :77), en apparaissant dans le manuel de 5™
AP dés la premicre séquence. Cette variété des formes d’écriture repose sur
les principes d’un enseignement différencié intégré dans le manuel scolaire
qui adapte I’activité en fonction du niveau des éléves, permettant a chacun
de pratiquer cette tache, selon sa compétence scripturale. En réponse a cette
hétérogénéité des éleéves, Meirieu (1995) appelle a différencier les pratiques
d’enseignement, en visant un objectif commun, et en tenant en compte les
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différences des ¢éleves. L’auteur évoque plusieurs modalités de
différenciation en classe dont nous citons, a titre d’exemple, les variations
des situations d’apprentissage, des outils (texte, image, vidéo,..), des
exemples et des dispositifs didactiques (approche inductive, déductive,
expérimentale).

De surcroit, les concepteurs du manuel tentent de réduire la complexité de la
production écrite en programmant son apprentissage en deux phases,
subdivisée en deux rubriques, dédiées respectivement a I’entrainement a
I’écrit et a la production écrite. (Mon livre de frangais 5™ AP, (édition
2017-2018).

A Décrit, la compétence visée & la fin du cycle primaire étant d’amener
I’¢léve a [...] produire un texte d’une trentaine de mot en mettant en ceuvre
les actes de parole exigés par la situation de communication [...],
(Programme de Frangais de la 5° année primaire, 2012 : 83).

Les principes didactiques, sur lesquels est fondée la pédagogie de I’écrit en
classe de 5™ AP, préconisent le développement des compétences
déclaratives et procédurales chez 1’¢léve, en privilégiant le processus
d’écriture plus que le produit fini (le texte) ou le recours régulier aux
activites d’€criture vari¢es est de mise, (Guide Pédagogique du manuel de
frangais 5°™ AP, 2012 : 70). Une telle recommandation favorise ’initiation
de I’¢éléve débutant a la pratique de 1’acte d’écrire, en mettant en évidence
les composantes indispensables a la production écrite. Cette démarche est
largement préconisée par Tardif (1997 : 193), qui, au vu du caractere
permanant de la connaissance procédurale relative a 1’écriture, recommande
qu’elle soit enseignée explicitement a 1’éleve [...] deés ses premicres
démarches d’écriture a 1’école [...].

Ainsi, afin d’améliorer ’utilisation de 1’écriture, Ménard (1990) suggére le
recours a la pratique réguliére et intensive de celle-ci; et elle insiste
¢galement sur I’influence du type d’écriture requis pour son apprentissage.
Cette auteure cite les quatre catégories d’écriture suivantes: « 1’écriture
expressive, 1’écriture transactionnelle, 1’écriture poétique et 1’écriture
mécanique » (ibid. : 43). Les trois premicres catégories sont proposées par
Britton (1975), tandis que I’écriture mécanique est relevée par Applebee
(1981).

Cependant, ces auteurs (cités par Ménard, 1990) expliquent que le recours
excessif a la derniére catégorie ne favorise guere l’usage significatif de
I’écriture, étant donné qu’elle requiert [...] peu ou pas de composition et
d’organisation du contenu [...] (ibid. : 43). C’est pourquoi, il est suggéré par
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les mémes auteurs de substituer cette catégorie par 1'écriture transactionnelle
qui :
« ...sert a fournir de I’information, a persuader, a donner des ordres
ou a communiquer avec les autres. C’est ici qu’interviennent les
régles de grammaire et d’orthographe afin d’assurer la clart¢ du
message pour autrui. » (ibid. : 7).
Ce type d’écriture implique ’apprenant dans la réalisation de la tache
demandée, en D’incitant a adopter une attitude plus réflexive pour la
recherche, la sélection et I’organisation de ses connaissances sur le sujet de
I’écriture, et en tenant compte de I’intention de communication et du besoin
du destinataire. Ainsi, la conception d’un texte cohérent nécessite un retour
permanent sur ce qui a €té écrit, en vue d’'une amélioration constante du
produit.
Dans cette perspective, Allouche et Maurer (2011) relévent des activités de
production écrites proposées dans des manuels de FLE qui tiennent compte
des différents aspects de I’acte d’écriture, permettant d’entrainer les éléves
au plan référentiel en termes de contenus et de planification, au niveau de
I’organisation générale des textes, et de la mise en mots. Ces auteurs
considérent que cette conception d’activités d’écriture aide I’apprenant a
réussir la tiche demandée.
Partant de ces considérations théoriques, nous avons opté pour la description
et ’analyse de quelques activités d’ecriture introduites dans les projets 1 et 2
du manuel scolaire de 5™ AP.

3. Méthodologie

La présente étude est centrée particuliérement sur les activités d’écriture.
Cet outil pédagogique comprend de nombreux exercices a dominante écrite,
comme indiqué dans le Guide Pédagogique du manuel de 5°° AP (2012 :
78). Cependant, nous n’étudions que celles consacrées a 1’entrainement a
I’écrit et a la production écrite. Effectivement, ce livre de francais contient
32 exercices prévus a cet égard et 12 activités de production écrite.
Néanmoins, nous n’avons retenu, pour cette étude, que 17 exercices
d’entrainement a 1’écrit et 6 productions écrites contenus dans les deux
premiers projets de ce manuel, puisque I’étude de toutes les activités d’un
manuel scolaire ne pourrait s’effectuer de maniere circonstanciée dans le
cadre d’un article scientifique, vu leur nombre. Etant donné que certains
exercices contiennent plusieurs consignes dans leurs parcours, comme dans
le cas du deuxiéme exercice de la page 26 comportant trois consignes, nous
avons obtenu au total 26 consignes qui seront catégorisées. Ainsi, nous
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avons congu notre grille d’analyse des activités d’écriture portant sur des

criteres formulés comme suit :

- Quelles sont les catégories d’activités dédiées a I’entrainement a 1’écrit ?

- Sont-elles en adéquation avec le sujet de la production écrite ?

- Permettent-elles de fournir a 1’éléve des connaissances référentielles
nécessaires a la production écrite ?

- Comment se manifeste 1’organisation de ces activités en termes de
difficulté¢ de la tache (progression systématique des activités du plus
simple au plus complexe) ?

Il est judicieux de dégager les catégories des activités proposées en se basant

sur les injonctions (Zakhartchouk (1999), cit¢ par Benamar & Beldjoudi,

2016), dites aussi « tAche (s) a exécuter » (Programme de frangais de 5™

AP, 2011:124) contenues dans les «textes déclencheurs» (Cordier-

Gauthier, 2002 :32). Autrement dit, c’est le verbe de consigne, et le parcours

de I’exercice qui nous permettront d’identifier la typologie de chaque

activité, en analysant leurs données, afin de vérifier le travail sur le plan du

contenu, de la planification et de la mise en mots. Or, avant de procéder a

I’analyse et a Dinterprétation des resultats, nous proposons une bréve

présentation du manuel scolaire de 5°¢ AP.

3.1. Présentation du manuel de francais de 5™ AP (2017- 2018)

Pour I’enseignement et ’apprentissage du FLE en classe de 5™ AP, deux
matériels didactiques sont destinés a cette vocation: un manuel scolaire,
intitulé «Mon livre de francgais 5™ AP», et un « Cahier d’activités »,
réservé principalement aux apprentissages linguistiques. Ces deux ouvrages
sont édités par I’Office National des Publications Scolaires (ONPS) en
2010 ; puis, approuvés par la Commission d’Homologation et
d’Approbation du Ministere de I’Education Nationale.

« Mon livre de frangais 5™ AP » (édition 2017-2018) est divisé en quatre
projets. Chaque projet contient trois séquences autour des actes de parole.
Le manuel offre a 1’éléve la possibilité de découvrir de différents types et/
ou genres de textes. Il est amené a lire et a écrire des textes narratifs,
explicatifs, exhortatifs, descriptifs et documentaires. (Programme de 5™
AP, 2011 :101)

Dans le premier projet intitulé: « Faire connaitre des métiers », il est
demandé a 1’¢léve de présenter un métier, de nommer ses outils, de décrire
ses différentes actions, et de donner son avis sur son utilité. Le deuxi€éme
projet : «Lire et écrire un conte » permet a [’apprenant d’identifier la
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structure narrative du conte, et ses particularités dans le but de rédiger la
situation initiale et la situation finale d’un conte, en insérant un dialogue
dans le récit. Tandis que dans le troisiéme projet, il s’agit plutot du texte
documentaire : « Lire et écrire un texte documentaire », visant a développer
chez I’¢leve la capacité d’identifier le theme, de donner des informations
essentielles, d’expliquer un processus de fabrication d’un produit ou d’un
objet. Quant au quatriéme projet, il est question d’inciter a donner des
conseils, des ordres et expliquer un mode de fabrication d’un objet. La
derniere séquence du manuel propose a I’éléve de rédiger une recette a partir
d’un support iconique représentant les différentes étapes de préparation.

4. Résultats et interprétations

Le tableau suivant expose les catégories d’activités présentes dans les
rubriques : «je m’entraine...a écrire», et « Production écrite » des deux
premiers projets du manuel scolaire. Le nombre d’occurrence de ces
activités, est exprimé en pourcentage, calculé manuellement, en multipliant
par cent le nombre d’exercices de chaque type identifié. Le résultat est
divis¢ par le nombre total des activités consacrées a 1’écriture (soit 26
activités).

Type diactivite identifie = Nombre dexexices | Pourcentage
Identification 03 10.23%
Complétion 03 11.33%
Production sur modéale 06 23.07%
Production de phrazes 2 1.69%
Production de texte 7 26.92%

Tableau 1 : Catégories d’activités d’€criture dans les projets 1 et 2 du
manuel de 5™ AP (2017-2018)

Ce tableau indique que les activités, des premiers projets du manuel
scolaire, relévent des deux catégories d’écriture: mécanique et
transactionnelle (Ménard, 1990). De I’ensemble de ces activités, 23,07 %
sont de type « production sur modele », appelant 1’¢léve a écrire des phrases
sur le sujet de la production écrite, en imitant un modele proposé.

Aussi, deux exercices sont consacrés a la « production de phrases », le
nombre de phrases demandées varie entre une a deux phrases. Un type
d’exercice, permettant d’entrainer 1’¢éléve a 1’opération de mise en texte.
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Sept activités demandant une « production de texte » sont identifiées, ce qui
nécessite une organisation d’idées, une mise en texte et une réécriture, afin
de composer un texte cohérent, soit un pourcentage de 26,92%.
L’activité d’écriture est aussi soutenue par d’autres exercices
d’«dentification » occupant 19,23 % de la totalité¢ des exercices, et d’un
pourcentage de 11.53% réservé a des exercices de «complétiony.
En vue d’illustrer nos propos, voici 1’exemple du premier exercice du
premier projet ou il est demandé a I’apprenant de retrouver le métier en
question, (p, 16). Notons que trois énigmes sont proposées dans cet exercice
d’identification qui ne demande pas a I’éléve de produire. La connaissance
recherchée par I’activité vise principalement a ’entrainer a nommer le
métier. Mais, il ins€re implicitement une activité de compréhension de
I’€écrit, car la réponse est relative a I’outillage du métier.
Le deuxiéme exercice, (p, 26), releéve de complétion et de classement,
demandant a 1’¢éleve de faire correspondre chaque action a son métier, en le
classant dans la colonne adéquate. En effet, I’exercice arbore une série
d’expressions présentant les actions effectuées dans quatre métiers. Toutes
ces données permettent a 1’¢léve d’enrichir ses connaissances sur le sujet, et
de construire une base sémantique susceptible étre réutilisée, et réinvestie
dans la production écrite.
L’exercice de la troisiéme séquence du premier projet, (p, 36), demande a
I’¢leéve de compléter un texte a trous avec les mots donnés. Cela consiste a
compléter des phrases complexes, formulées a ce que I’éléve construise un
modele phrastique lui permettant de donner son avis sur 'utilit¢ du métier.
Notons qu’a ce stade d’apprentissage, cet éléve ne maitrise pas encore la
notion de phrase complexe. Celle-ci figure dans la derniére séquence du
quatriéme projet, (p, 135).
Nous avons également identifi¢ des exercices (2-3 : 36) ou I’¢éleéve doit
imiter un modele dont voici les consignes:
-« Construis des phrases avec les ¢léments que tu prendras du tableau.
Suis le modéle ci- dessous. ».
- «En t’aidant de I’exercice numéro2, construis deux phrases selon le
modele. Utilise les adjectifs de la liste suivante ».
Nous remarquons au travers des consignes que ces exercices aident I’éleve a
formuler des phrases selon des « modéles ». Le vocabulaire a employer est
riche en adjectifs pour qualifier le métier dont il est question. L’¢éléve est
aussi orient¢ dans sa recherche d’informations qu’il doit relever de
I’exercice précédent (2 : 36).
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Nous avons identifié d’autres exercices de production de texte dont voici un
exemple (4 : 50).

Clonstniis une situation initiale de deux phrazes 4 partivr des éléthents
proposés dans le tablean.

Lienx Temp s persotrmages

L’ école Fendant les wwacatices Une petite fille

Le zoo T jour Dies gatrgons

Laplace durillage I1 &tait vane fois Tt lion

Exemplel : Exercice d’entrainement & ’écrit. (Mon livre de francais 5™
AP, 2017-2018 : 50)

L’exercice ci-dessus propose un entrainement a la production de la situation
initiale d’un conte, en utilisant un lexique adapté au type et au sujet de la
production écrite. Les ¢léments constitutifs de cette situation apparaissent
explicitement dans la boite a mots. Ainsi, le choix des mots et des groupes
de mots est justifié, étant donné que ceux-ci permettent a I’éléve d’exprimer
le temps, le lieu et de décrire/ repérer le personnage principal de I’histoire.
Cette activité reléve d’un travail sur I’axe référentiel aidant I’apprenant dans
la recherche du contenu, et dans la planification de son écrit.

Les activités d’entrainement a I’écrit proposé€es dans les deux premiers
projets, ont un objectif commun, a savoir : la production écrite. A I’issue de
cette rubrique, 1’exercice proposé pourrait étre considéré comme une mise
en train de I’¢léve a rédiger le premier jet du texte intégral, identique a celui
qu’il aurait a produire.

Concernant ’organisation et le fonctionnement des activités d’écriture,
I’apprenant doit suivre une démarche progressive manifeste dans les
exercices d’entrainement a 1’écrit, comme ’indique la figure ci-dessous:

Exercice 1 : « retrowve e fvdtie r dont on parle »

Exercice 2:u eompléte le tablequ avec Vowdl qui correzpond @ chagque
metier m

Exercice 3 : o .4 fon tourn ote deux guires métiers et les outils dont on a
besain pourles exercern [comme dans "exercice 2)

éme

Exemple2 : Exercices d’entrainement a 1’écrit (Mon livre de francais 5

AP, 2017-2018: 16)

Dans le premier exercice, il est demandé a 1’éléve de repérer le métier

évoqueé dans chacun des textes supports donnés. Le second exercice rajoute

un nouvel élément qui doit servir le premier en attirant son attention sur les

outils s’y rattachant. Tandis que le dernier exercice 1I’implique dans un
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travail récapitulatif qui résume les aspects traités lors des deux premiers
exercices, en ’incitant a puiser dans ses connaissances antérieures liées au
theme des métiers, afin de répondre a la consigne demandée. Cet exercice
permet de D’entrainer a planifier son texte a travers la recherche et
’organisation de ses idées.

Les exercices proposés a la page 50, Projet2, séquencel s’articulent selon la
méme conception :

Exercice 1 Relz la situation mitiale de I"histoiwre de Babar. Reléeve les
personnages, le lieu et le termps.

ExzerciceZ : Voici un récit. Eecopie la situation tmitiale. Quelles sont les
formations qu’ on ¥ retrouve 7

Exercice3 : woici deux situations initiales. Choisis celle qui conwient 4
Ihistoire proposées puis recopie le texte.

Exzercice 4 . constrms une situation mitiale de deux phrases 4 partir des
éléments proposés dans le tablean

éme

Exemple 3 : Exercices d’entrainement a I’écrit (Mon livre de frangais 5
AP, 2017-2018 : 50)
Pour le premier exercice, 1’¢éléve doit d’abord relire le texte (p, 45) pour
pouvoir répondre. Ce type d’exercice favorise, effectivement, 1’articulation
lecture- écriture (Schneider, 2010 ; Chartrand & Boivin, 2005 In Biao,
2015 :45). Ainsi, comme I’explique Schneider (2010 :6) :
«la lecture fournit des données réinvestissables dans 1’écriture : idées
(culture), organisations textuelles types (ex : le schéma narratif),
mémorisation visuelle de graphie (au niveau du lexique surtout)».
De fait, I’apprenant est orienté vers 1’exploitation de la situation initiale,
pour repérer ses ¢léments constitutifs. Il est bien guidé dans sa démarche,
car les ¢léments a identifier sont clairement énoncés dans la consigne, et
déja abordés dans la compréhension de I’écrit.
Le deuxiéme exercice, du méme exemple, consiste a repérer la situation
initiale d’une autre histoire courte ; puis, repérer les personnages, le lieu et
le temps. Dans un tel exercice, les articulateurs sont d’une aide importante,
permettant le repérage des trois moments de I’histoire. Dans le troisiéme
exercice, 1’¢leve est en présence de deux situations initiales dont il doit
choisir celle qui convient a la suite de I’histoire donnée. Ce travail sollicite
des compétences de lecture et de compréhension du texte support, afin de
répondre par écrit.
Le quatriéme exercice a été¢ congu sur le principe d’une production écrite
plus complexe ou I’¢éléve est amené a formuler une situation initiale en deux
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phrases, a partir des informations données. Celles-ci peuvent servir de base
a trois histoires différentes. Notons aussi qu’elles sont classées dans un
tableau composé de trois colonnes, déterminant la catégorie de chaque
information. Cet exercice constitue un véritable travail sur 1’axe référentiel,
ainsi que sur la mise en mots (Allouche et Maurer, 2012).

La démarche progressive apparait ¢galement dans la production d’écriture
proprement dite. En guise d’illustration, nous proposons la production écrite
de la troisiéme séquence du premier projet ; c’est-a- dire, produire un texte
sur un métier, en trois étapes qui s’étalent sur trois séquences.

Dans laséquence 1, tu as présenté un métier. Dans la séquence 2, tu as padé
des actons qui permettent d'exercer ce meétier.

Reprends ton texte. || contient deux paragraphes. Compléte- le par une
phrase dans lagquelle tu montreras [“utilité de ce métier.

Exemple 4: Activité de production écrite (Mon livre de francais, 5™ AP,
2017- 2018 : 37)

Nous avons opté pour cette production écrite, étant donné qu’elle résume le
déroulement du processus d’écriture effectué tout au long du projet. La
consigne est une sorte de rappel des deux premiers paragraphes écrits par
I’¢leve dans les séquences précédentes, afin de lui expliquer que son texte,
dans sa version compléte, est composé de trois productions écrites. Pour ce
premier projet, il n’est amené a produire un texte, dans son intégralité, que
dans la rubrique « Etude de texte ». Ce texte doit alors contenir tous les
¢léments vus séparément dans les trois séquences.

En suivant la méme démarche dans le deuxiéme projet traitant du texte
narratif « le conte », I’éléve ne procede pas a la production immédiate. Le
projet est concu de mani¢re a mener ’apprenant a écrire graduellement
chacun des moments constitutifs du conte. Dans la premicre séquence du
deuxiéme projet, il est question de rédiger la situation initiale d’un conte, a
partir d’une histoire lacunaire proposée comme support. La consigne offre
une aide considérable au plan de planification prédéterminée. Il est demandé
a I’éléve d’inclure dans son texte les éléments, constituant la situation
initiale : le temps, le lieu et les personnages. Le support donné constitue une
base sémantique censée Etre exploitée par I’éléve, afin d’en relever le
lexique a employer. Quant a la deuxiéme séquence, elle est consacrée a la
production de la situation finale d’un conte. Dans la troisieme séquence, il
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est question de compléter le dialogue, en répondant aux questions posées
dans le but d’amener I’¢éléve a introduire le dialogue dans le récit.

La progressivité dans les apprentissages se manifeste dans les productions
écrites au travers de la longueur des textes a produire. Autrement dit, le
nombre de phrases a écrire dans le cadre de cette activité, augmente
progressivement. Il est mentionné dans les consignes du premier projet que
I’¢leve doit produire une a deux phrases. Dans le deuxiéme projet, il doit
écrire entre deux a trois phrases. A souligner que les productions deviennent
plus longues et plus complexes a mesure que l’¢leve avance dans les
apprentissages.

En somme, les deux premiers projets du manuel scolaire laissent apparaitre
un lien étroit entre les exercices d’entrainement a I’écrit et la production
écrite. Ceux-ci correspondent a la thématique abordée dans le cadre de la
séquence didactique. Ils sont exposés de facon lin€aire suivant le
cheminement du texte a produire.

Néanmoins, toutes les activités d’écriture proposées dans les deux premiers
projets du manuel, celui-ci ne contient aucune activité libre, favorisant la
créativité ou 1’éléve s’exprime en faisant appel a sa propre imagination. Son
travail consiste a écrire sur le théme proposé dans les consignes d’écriture.
Celles-ci sont trés importantes, étant donné qu’elles fournissent des
¢léments indispensables a la composition d’un texte. En effet, pour la
conception de son texte, 1’éléve a besoin de ressources relatives au contenu
(Beacco, 2007: 233). 1l se trouve dans I’incapacit¢ de produire s’il ne
possede pas les connaissances suffisantes sur le sujet de la production.
Notons bien que les activités qui relévent de la catégorie d’écriture
mécanique telles que le repérage, le classement et la complétion, pourraient
étre orientées au service du déclenchement des processus de haut niveau tel
que la planification. Cependant, I’entrainement a cette composante du
processus d’écriture, doit s’effectuer avec I’aide de I’enseignant, en
exploitant des textes et des tableaux, englobant les ¢léments nécessaires a la
production écrite, permettant a ’apprenant de s’y appliquer.

Tel est le cas de I’exercice (n°1, p, 16) nécessitant de 1’¢leve de nommer un
métier. Cet exercice permet également de construire un champ sémantique
lié au theme de la production écrite. D’autant plus que I’introduction de
courts textes, aiderait I’éléve a mémoriser aisément leur modéle
(organisation textuelle) pour les imiter lors de la production écrite. C’est en
s’appuyant sur le contenu des exercices proposés que 1’¢léve arrive a
planifier, et a rédiger un texte.
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Quant au travail proposé sur la mise en mots, la pratique dominante dans les
exercices d’entrainement a I1’écrit demeure relative a la démarche
linguistique (Hidden, 2013) reposant sur l’aspect imitatif, préconisant
I’automatisation des structures phrastiques. Donc, nous avons dégagé
plusieurs activités, incitant I’éléve a s’exercer a formuler des phrases en
imitant les modeles donnés avec le méme théme. Les expressions comme
dans le deuxiéme exercice, « selon le modéle » définissent la modalité de
réponse.

Un tel apprentissage contribuerait, dans une large mesure, a la réalisation de
la tdche de production écrite demandée dans le cadre du projet par la
mobilisation des ressources linguistiques apprises, mais ne garantirait, en
aucun cas, la maitrise de 1’écriture par 1’éleéve, et sa créativité dans une autre
situation d’écriture.

En matiére de progressivité des activités, nous avons constaté dans les deux
premiers projets que les taches d’écriture proposées sont congues selon un
rythme évolutif. Les situations d’écriture s’intensifient & mesure que 1’¢léve
avance dans la réalisation de son travail. Cette organisation réduit la
complexité de 1’activité d’écriture, et facilite pour 1’éléve la construction
d’un texte tout en avangant progressivement. Le dernier exercice de la
rubrique d’entrainement a 1’écrit constitue toujours la tache la plus difficile
a réaliser.

5. Conclusion

La présente €tude avait pour objectif d’explorer le contenu du manuel
scolaire de 5™ AP, en matiére d’activités d’écriture introduites dans ses
deux premiers projets, sous-tendant la production écrite, afin d’identifier
leurs typologies et leur mode de fonctionnement.

A I’issue de notre analyse, nous avons conclu que le manuel scolaire intégre
des activités d’écriture qui appartiennent respectivement aux catégories
d’écriture : mécanique et transactionnelle. De méme, nous avons découvert
qu’en s’articulant autour du méme sujet de la production écrite, les activités
d’entrainement a 1’écrit sont congues suivant une démarche graduée fondée
sur des exercices a difficulté progressive, et sur la longueur de I’écrit a
produire, tendant a réduire la complexité relative a 1’acte d’écrire. Ces
activités permettent a [’apprenant de mettre en exergue sa compétence
scripturale, en variant les formes d’écriture, portant sur : 1’identification, le
classement des énoncés, la complétion de texte lacunaire, la reproduction
sur modeles et la production de phrases et de texte.
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Par ailleurs, les dites activités, remplissant d’autres fonctions liées aux
opérations de haut niveau, constituent des ressources que |’apprenant
pourrait exploiter dans la phase de recherche du contenu et de planification.
Le travail sur la mise en mots est orienté par le lexique proposé a employer
dans I’écrit demandé, et par les modeles de phrases a imiter. Cette approche
linguistique d’enseignement de la production écrite (Hidden, 2013), fondée
sur le principe de I’apprentissage de 1’écriture par imitation, pourrait limiter
la créativité de 1’¢leve, car utilisée seule, ne favoriserait pas la mise en place
d’une [...] véritable pédagogie de 1’écrit [...] (ibid.: 82) .A cet effet,
I’intervention pédagogique de 1’enseignant demeure indispensable lors de la
réalisation de la tiche d’écriture, afin d’orienter 1’apprenant dans
I’utilisation favorable des activités, et de s’assurer de leur bon
fonctionnement au service de la production écrite.
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