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   :الملخص

هدفت الدراسة إلى الكشف عن الطریقة التي یعتمد علیها أساتذة التعلیم الابتدائي 

توصلت نتائج . في إیصال المعلومة إلى التلامیذ ومعرفة من أین تستمد هذه الطریقة

الدراسة إلى أن أساتذة التعلیم الابتدائي یستعملون استراتیجیة التدریس  الخاصة 

والتي تعتبر أهم . بالنظریة البنائیة بدرجة مقبولة، خاصة في مراحل تقدیم الدرس

وهذا إن دل على شيء إنما  . استراتیجیات التدریس وفق  المنظومة التربویة الحدیثة

التربیة یعتمد على مبادئ واستراتیجیات النظریة البنائیة  في یدل على أن قطاع 

 .وضع المهام البیداغوجیة للمعلم وتحدید سیرورة مختلف مراحل الدرس

  .النظریة البنائیة، التعلیم الابتدائي، المعلم، المتعلم، قطاع التربیة: الكلمات المفتاحیة

Abstract:  

The study aimed to reveal the way in which reliable primary 

education teachers in the delivery of information to students and 

knowledge of where to draw this way. The results of the study 

concluded that primary education teachers use special teaching 

strategy constructivist theory to an acceptable degree, especially 
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in the stages of the lesson. Which are the most important 

teaching strategies according to the modern educational system. 

And this, if anything, shows that education depends on the 

principles and strategies of constructivist theory in a teacher's 

pedagogical tasks and select a different process stages. 

Keywords: Constructivist theory, elementary education, 

teacher, learner, educational sector. 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  L.COMBELADJAL.FOUZIA@GMAI: یمیل، الإفوزیة بلعجال: المؤلف المرسل
  

  : مقدمة.1

نظریات التعلم والتعلیم هي مجموعة من النظریات التي تم وضعها في بدایة 

القرن العشرین المیلادي وبقي العمل على تطویرها حتى وقتنا الراهن من بین أشهر 

  ".جان بیاجیه"التعلم البنائیة التي رائدها النظریات، نظریة 

تشیر النظریات الحدیثة الى أن التعلم الحقیقي لن یتم بناءً على ما سمعه 

المتعلم حتى ولو حفظه وكرره، بل تؤكد أنه یبني معلوماته داخلیا متأثرا بالبیئة 

عملیة فالتدریس من منظور النظریة البنائیة یعتبر . المحیطة به والمجتمع واللغة

تنظیمیة لمواقف التعلم في غرفة الصف، یُمكن المتعلم من بناء معرفته بنفسه مع 

قلیل من التوجیه والإرشاد من قبل المعلم، وهذا بالتركیز على المتعلم وجعله محور 

من . العملیة التعلیمیة وهذا ما نادت به طرق التدریس الحدیثة في المجال التربوي

دراسة إلى توضیح الطریقة التي یعتمد علیها أساتذة التعلیم هذا المنطلق تسعى هذه ال

الابتدائي في إیصال المعلومة للتلامیذ وإن كانت توافق مبادئ النظریة البنائیة أو 

البعض منها داخل غرفة الصف الدراسي، ومعرفة إذا كان مشروع إصلاح المنظومة 

  .التربویة ركز على هذه النظریة

  :الدراسات السابقة. 2

في تحصیل  -دورة التعلم -فاعلیة استراتیجیة بنائیة "بعنوان  :الدراسة الأولى 1.2

استخدم الباحث في هذه . طلاب الثاني متوسط بمادة علم الاحیاء واتجاهاتهم نحوها

الدراسة المنهج التجریبي من خلال مجموعتین مجموعة ضابطة، ومجموعة تجریبیة 
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طالبا من طلاب ) 50(على عینة متكونة من  .وقام الباحث بإعداد اختبار تحصیلي

دورة "الصف الثاني بمجموعتین، درست المجموعة التجریبیة باستخدام استراتیجیة  

توصل الباحث من خلال تجاربه الى ان .  أما  الاخرى بالطریقة الاعتیادیة" التعلم

  .1تأثیرا فعالا  في تحسین التحصیل" دورة التعلم"لاستخدام 

هدفت هذه الدراسة الى تبیین أثر التدریس وفق نموذجین للتعلم : الثانیة الدراسة 2.2

تكونت . البنائي في تحصیل طلاب الصف التاسع، اعتمدت على المنهج التجریبي

طالب موزعین على ثلاث شعب متكافئة، ثم تحصیصها عشوائیا ) 105(العینة من 

ومجموعة ضابطة درست . ینعلى مجموعتین تجریبیتین درستا وفق النموذجین البنائی

توصل الباحثین الى عدم وجود فروق بین متوسطات أداء . وفق الطریقة التقلیدیة

طلاب المجموعتین التجریبیتین في الاختبار بعد طریقة التدریس مما یعني عدم 

  .2اختلاف النموذجین البنائیین عن بعضهما البعض وفي أثرهما في التحصیل

فت هذه الدراسة إلي تبیان اثر استراتیجیة  التدریس القائمة هد: الدراسة الثالثة 3.2

في تحصیل طلاب " وودز"واستراتیجیة " دورة التعلم"على المنحنى البنائي هما 

تم اختیار . الصف الأول  الثانوي العلمي واتجاهاتهم نحوها مقارنة بالطریقة التقلیدیة

. الأول الثانوي العلمي ثلاث شعب متقاربة في تحصیلها المدرسي من شعب الصف

  : توصل الباحث إلى النتائج التالیة

" دورة التعلم"التفوق في التحصیل لصالح الطلاب الذین تعلموا باستراتیجیة   -

  .مقارنة بزملائهم الطلاب الذین تعلموا بالطریقة التقلیدیة" وودز"واستراتیجیة 

  .3"وودز"یة مع أثر استراتیج" دورة التعلم"تكافؤ أثر استراتیجیة   -

هدفت الدراسة الى معرفة ما مدى تجسید مبادئ النظریة : الدراسة الرابعة 4.2 

البنائیة في كتاب الریاضیات للسنة أولى متوسط، واعتمد الباحثان على منهج تحلیل 

  : المحتوى بتحلیل كتاب الریاضیات السنة أولى متوسط تحصلا على عدة نتائج  منها

  .طبقة في كتاب الریاضیات للسنة الأولى متوسط بصورة كبیرةالنظریة المعرفیة م  -

  .إعطاء المتعلم دورا كبیرا في بناءه لمعارفه وهو محور العملیة التعلمیة  -
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إعطاء أهمیة لخبرات التلامیذ من خلال توظیفها عن طریق الأسئلة خلال الدرس   -

  .یمیةللعقل دور كبیر في العملیة التعل  - . لبناء معرفته الجدیدة

دور الأستاذ موجه للعملیة التعلیمیة من خلال تعرض التلمیذ لمواقف تعلیمیة   -

مختلفة منها السؤال، التقویم، تصحیح الأخطاء، وتسییر العمل الجماعي خلال 

التركیز على التعلم الاجتماعي وتفاعل التلامیذ فیما بینهم من خلال  -    .الدرس

  .تزكیة النماذج الجیدةالتعلم التعاوني ونظام الحلقات و 

تصحیح الأخطاء وعدم اعتبارها جهلا من طرف التلمیذ بل محاولة تستحق التشجیع 

  .4والاهتمام بها والانطلاق منها للوصول إلى الحل

تعتبر نظریات التعلم بمثابة منهج یرتبط بنوع محدد من المعرفة : شكالیةالإ. 3

رتبطة بالتعلم في عدد محدد من ومحاولة تلخیص الكم الهائل من المعلومات الم

وهي ایضا محاولة لتفسیر عملیة التعلم وتحدید طبیعتها ومتغیراتها . المبادئ والقوانین

  .فقد اهتم الكثیر من العلماء بتقدیم دراسات حول نظریات التعلم

لذا فاتباع طرائق التدریس الحدیثة یعتبر بمثابة الخطوة الأولى في إنشاء أجیال 

ورغم شیوع الأسالیب التقلیدیة في التدریس نتیجة . على الإبداع والتمییزلهم القدرة 

عدم الإعداد الصحیح للمدرس وعدم تطبیقه للنظریات التربویة، الا انه ینبغي 

مساعدة المدرسین وإعادة تكوینهم على تطبیق هذه النظریات لتوفیر البعد المعرفي 

ة البنائیة یعد من أكثر المداخل التربویة فالتعلم وفق النظری. الأساسي لنظریات التعلم

التي ینادي بها التربویون في العصر الحدیث، حیث تأكد على توظیف التعلم من 

. إحداث التعلم خلال السیاق الحقیقي والتركیز على أهمیة البعد الاجتماعي في

لى وبشكل عام تؤكد النظریة على أن الفرد یفسر المعلومات والعالم من حوله بناء ع

رؤیته الشخصیة، وان التعلم یتم من خلال الملاحظة والمعالجة والتفسیر أو التأویل 

  .ومن ثم تتم الموائمة

في الآونة الأخیرة، لاحظنا تغیرات طرأت على الجزائر في الحقل التربوي، منذ 

وإقامة مشروع إصلاح المنظومة التربویة، من أجل تحسین التعلیم  2001سنة 

لوسائل والمناهج، حتى في استراتیجیات التدریس، في جمیع بمختلف الطرق وا
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فعلى ضوء هذه الإصلاحات التربویة، هل . الأطوار ومن بینها الطور الابتدائي

طرأت إصلاحات في استراتیجیات التدریس، كالتركیز على نظریة ما من نظریات 

  . التعلم، وضمن أي نظریة تدخل هذه الاستراتیجیة؟

معلمین التدریسیة في ضوء نظریات التعلم فهم الأسس تعتبر ممارسات ال

ان نظریات التعلم مفیدة . الاجتماعیة، النفسیة للبیئة التي یعیشون ویتواصلون معها

للمعلمین والخبراء والتربویین، من خلال مساعدتهم على تحدید التوجه النفسي الذي 

الخبرات والمواد التعلیمیة  وفي اختیار) التلمیذ(ینطلقون منه في تعاملهم مع المتعلم 

  .المناسبة لنموه المعرفي

كما تساعدهم على استخدام الطرق والأسالیب والنماذج المناسبة للمواقف 

فقد اعتبرت أشهر مراحل التدریس في الجانب التعلیمي خاصة الطور . التدریسیة

لم بإثارة الابتدائي والطور المتوسط، تلك التي تقوم اولا بالتنشیط وفیه یقوم المع

الدافعیة لتعلم موضوع الدرس، ثانیا مرحلة الاستكشاف وفیها یتوصل التلامیذ 

بأنفسهم إلي الحلول، ثالثا مرحلة المشاركة أي تبادل الأفكار بین أفراد الصف، 

والمرحلة الأخیرة التوسع، وفیها یتم إثراء معرفة التلامیذ حول موضوع الدرس أي 

  .اتهم العملیةتطبیق ما توصلوا إلیه في حی

ما مدى : وعلیه ومن خلال ما تم ذكره نجد أنفسنا أمام السؤال المحوري التالي

تطبیق النظریة البنائیة ومدى فعالیتها في عملیة التعلم داخل الوسط التربوي في 

  الجزائر؟

تعتبر الفرضیة إجابة مؤقتة عن السؤال المحوري لموضوع أي : الفرضیات

نتائج البحث المیداني نتوصل إلى مدى تحقق فرضیة دراسة، ومن خلال تحلیل 

كلما : دراستنا، من هنا نصل إلى طرح الفرضیة المبدئیة لدراستنا والمتمثلة فیما یلي

  .كان الدرس یمر بمراحل التدریس البنائي كلما كان استیعاب التلمیذ للدرس أقوى

مدى فعالیة الكشف عن استراتیجیة التدریس في الطور الابتدائي و  :الأهداف

  .النظریة البنائیة  في عملیة التعلم
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وفقا للسؤال المحوري لموضوع دراستنا والمتمثل في ما مدى  :منهج الدراسة

تطبیق النظریة البنائیة في عملیة التعلم داخل الوسط التربوي بالجزائر فُرض علینا 

د أو یكتبه أي تحلیل المحتوى، ویشیر إلى كل ما یقوله الفر . منهج تحلیل المضمون

  .  لیحقق من خلالها أهدافا اتصالیة مع الأخریین

في بحثنا هذا یهمنا كل ما یقوم به المعلم لإیصال المعلومة للمتعلمین أي 

التلامیذ ومعرفة الطریقة التي یعتمد علیها أساتذة التعلیم الابتدائي في تلقین الدروس 

  .       وضمن أي نظریة تدخل هذه الطریقة

وفقا للمنهج المتبع قمنا باختیار تقنیة الملاحظة البسیطة  على  :اسةأداة الدر 

ر المشاركة بعینة من معلمین المدارس الابتدائیة، ویطلق علیها أیضا الملاحظة غ

وفیها یقوم الباحث بمراقبة المبحوثین عن طریق المشاهدة أو الاستماع أو متابعة 

 ینة الدراسة في كیفیة تلقینموقف معین قمنا بمشاهدة والاستماع وملاحظة ع

  . المعلمین للدرس وذلك من خلال حضورنا داخل غرفة الدراسة

اعتمدنا على المعاینة غیر الاحتمالیة والمتمثلة في العینة  :عینة الدراسة

القصدیة وذلك للصعوبات التي واجهتنا في كسب ثقة المبحوثین غالبیتهم رفض 

  .عینة حسب رغبة المبحوثینإجراء الدراسة معه  حیث تم اختیار ال

شهد البحث التربوي خلال العقدین الماضیین تحولا  :النــــــــظریة البنـــــــــائیة. 4

رئیسیا في رؤیته، لعملیتي التعلیم  والتعلم وفحوى ذلك هو التحول من التركیز على 

علم ، وبیئة الت)شخصیته، حماسه، تعزیزه(العوامل الخارجیة مثل متغیرات المعلم 

والمنهج ومخرجات التعلم إلى التركیز على العوامل الداخلیة للمتعلم مثلا معرفته  

السابقة، سعته العقلیة، نمط معالجته للمعلومات، دافعیته للتعلم، أنماط تفكیره، أسلوب 

   .5تعلمه  وأسلوبه المعرفي

نة، یحدث من فالنظریة البنائیة هي عبارة عن عملیة استقبال للتراكیب المعرفیة الراه

خلالها بناء المتعلمین لتراكیب ومعاني معرفیة جدیدة من خلال التفاعل النشط بین 

  .6تراكیبهم المعرفیة الحالیة ومعرفتهم السابقة وبیئة التعلم
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وفي ضوء ذلك یرى الباحثون أن مفهوم النظریة البنائیة یتضمن ثلاثة عناصر أولها 

التي یتعرض لها  المعرفةلدى المتعلم، ثم تلیها  الموجودة  التراكیب المعرفیة السابقة

  .بما تتضمنه من متغیرات متعددة بیئة التعلمالمتعلم في الموقف التعلیمي، وأخیرا 

تعود جذور التاریخیة القدیمة لنشأة النظریة البنائیة إلي عهد سقراط، لكنها تبلورت في 

أوزبل "ن مثل صیغتها الحالیة في ضوء نظریات وأفكار كثیر من المنظری

)Ausbel( بیاجیه ،)Piaget ( هو من وضع أساسا لهذه " بیاجیه"وغیرهم، ویعتبر

النظریة، حیث یرى أن عملیة المعرفة في إعادة بناء موضوع المعرفة، ثم جاء بعده 

  .7مجموعة من منظري البنائیة قاموا بإعادة تنسیق أفكاره وتعدیلها

البنائیة على كثیر من المبادئ یمكن  ترتكز: 8مبادئ النظریة البنائیة. 1.4

  : تحدید هذه المبادئ فیما یلي 

معرفة المتعلم السابقة تركز على أن الفرد یبني معرفته في ضوء خبراته 

أن المتعلم یبني معرفته بنفسه ذاتیا أي أن المتعلم یبني معرفته من خلال  .السابقة

بمعلومات تمكنه من ربط التفاعل مع العالم الخارجي، وذلك عن طریق تزویده 

لا یحدث تعلم ما لم یحدث تغییر في بنیة  .المعلومات الجدیدة بالمعلومات السابقة

الفرد المعرفیة حیث یعاد تنظیم الأفكار والخبرات الموجودة بها عند دخول معلومات 

  .یحدث التعلم عندما یواجه الفرد مشكلة أو موقفا أو مهمة حقیقیة واقعیة .جدیدة

ي المتعلم  معرفته وهو منعزل على الأخریین بل یبني المتعلم معرفته من لا یبن

  .9خلال التفاوض الاجتماعي

تأثیرا " بیاجیه "لقد كان لنظریة : 10بیاجیه"المضامین التربویة لنظریة  .2.4

كبیرا على التعلیم، وفرضت النظریة البنائیة نفسها على طرق التدریس في مراحل 

ما تم مناقشة هذه النظریة من طرف العدید من التربویون من ك. التعلیم المختلفة

وجهات نظر متعددة ونتج عن ذلك تعدیل أسالیب التدریس في مختلف المواد، 

  .وتنظیم المناهج  بما یتماشى مع مبادئ النظریة البنائیة

مثل طریقة دائرة التعلم وهي " بیاجیه"وقد أخذت بعض طرق التدریس بنظریة 

  ".بیاجیه"لتدریس المفاهیم العلمیة حیث تأخذ إطارها النظري من نظریة طریقة فعالة 
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خاصة المعلمین على تعلم الكثیر " بیاجیه"لقد استفاد الحقل التربوي من أبحاث 

من الأمور التي تساعدهم على حل مشكلاتهم ومن أهم التطبیقات التربویة لهذه 

  : النظریة ما یلي

 لمعرفي یمكنه من معرفة طبیعة تفكیر تعرف المعلم على مراحل النمو ا

الطفل في مراحل نموه المختلفة، ویوجه انتباهه إلى استجابات المرتبطة بمرحلة نموه 

  .و یحدد أهدافه في ضوء السلوك المتوقع أداؤه

  استفادة مصممي المناهج من مراحل النمو المعرفي وخصائصه على وضع

  .یة في المراحل التعلیمیة المختلفةمواد دراسیة تتفق مع طبیعة العملیات العقل

  على أهمیة التفاعل بین الطفل والعالم المحیط به، لذا " بیاجیه"تنادي نظریة

یجب وضع الطفل  في بیئة نشطة وفعالة، لتسهیل التعلم وممارسة أسالیب الاكتشاف 

  ".بیاجیه"الذاتي الذي ینادي به 

 اجمة عن عدم الاهتمام إن الأخطاء التي یرتكبها التلامیذ لیست دائما ن

الكافي أو الفشل في أداء الواجبات المنزلیة، وإنما قد یعود ذلك إلى عجز الأطفال 

عن فهم دروسهم لأن المفاهیم التي تتضمنها تلك الدروس تتطلب تفوق نمو الأطفال 

  .وتطورهم الحالیة

 إتاحة الفرصة للمتعلم بالتعلم الذاتي، وإن الكلام وحده لا یكفي لتنمیة 

ذكائه، وإن ممارسة التربیة بشكل جید لا تتحقق إلا من خلال وضع الطفل في 

موقف تعلیمي لیختبر نفسه، ویرى ما یحصل ویستخدم الرموز، ویضع الأسئلة 

  .ویفتش عن الإجابات الخاصة مقارنة إیاها بإجابات غیره من الأطفال

یدا بنظریات التعلم لقد شهدت الحركة التربویة في السنوات الأخیرة اهتماما متزا

نظرا لأهمیة هذه النظریة وتطبیقاتها في العملیة التعلیمیة " بیاجیه"وخاصة نظریة 

  .11التعلمیة

لقد وصفت بیئة التعلم البنائي بأنها المكان الذي  :بــیئة التــعلم البنـائي. 3.4

یعمل فیه المتعلمون معا ویشجعون بعضهم البعض، مستخدمین الأدوات المختلفة 

تحقیق الأهداف التعلیمیة وأنشطة حل المشكلات، وبیئة التعلم البنائي بیئة مرنة تهتم ل
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بالتعلم الذي یحدث من خلال الأنشطة الحقیقیة التي تساعد المتعلم في بناء الفهم 

  .12وتنمیة المهارات المناسبة لحل المشكلات

خاصة من خلال ملاحظتنا داخل حجر الدراسة وتفریغنا لشبكة الملاحظة ال

بالوحدة الأولى  والمتمثلة بطبیعة العلاقة بین المعلم والمتعلم داخل غرفة الصف تبین 

لنا أن المعلم یتقبل ذاتیة المتعلم بسماح للتلمیذ طرح الأسئلة، واستماعه لأسئلة 

التلامیذ وإجاباتهم  مهما كانت سواء في الموضوع أو خارج الموضوع، فمؤشر 

ذ بالمشاركة بطرح الأسئلة، وبالإجابة بكل حریة وعفویة الاستماع والسماح للتلامی

دون خوف كل هذه المؤشرات تدل على أن المعلم یتقبل ذاتیة المتعلم وهذا ما نادت 

  **.كانت بدرجة مقبولةبه النظریة البنائي فممارسة المعلم 

المعلم البنائي یقدم للطلاب الخبرات الواقعیة مثل وقائع الحروب ثم یطلب منهم 

استخلاص العلاقات المعنویة التي تربط هذه الظواهر جمیعا وعندما یقدم المعلم  

للطلاب الخبرات العادیة المألوفة والخبرات غیر العادیة ثم یطلب منهم توضیح الفرق 

  .فإنه یشجعهم على التحلیل، التركیب والتقییم

المعلم البنائي یسمح لإجابات الطلاب أن توجه الدروس وأن یحول 

ستراتیجیات التدریسیة، بل وتغییر المحتوى، كما لا یعني أن تتغاضى عن أجزاء الا

كاملة من المنهج لأن المتعلمین یریدون مناقشة موضوعات أخرى، ولكن اهتماماتهم 

ومعلوماتهم وخبراتهم قد تتجمع من وقت للأخر حول موضوع طارئ وفي هذه الحالة 

دة مسبقا بل لا بد  التركیز على هذه لیس من المجدي أن تستمر في الدروس المع

  .الموضوعات التي تظهر من وقت لأخر من الأحداث  المستجدة

المعلم البنائي یسأل الطلاب عن إدراكهم للمفاهیم المختلفة قبل أن یزودهم 

بمعلومات عن هذه المفاهیم، فإذا قام المعلم بعرض أفكاره ونظریاته قبل أن یطلب 

فإنه یحجر بآرائهم الخاصة وذلك لأنهم یرتكزون على من الطلاب عرض أفكارهم 

  .13فكرة أن المعلم یعرف أكثر من المتعلم

محور  جعلهتركیز على المتعلم و المن استراتیجیات التدریس للنظریة البنائیة  

بعد تفریغ وحدات الشبكة الخاصة بالوحدة الثانیة والمتمثلة في . العملیة التعلیمیة
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لدرس لاحظنا أن المعلم یستمع لكل ما یعرفه المتعلم عن موضوع كیفیة تقدیم المعلم ل

الدرس قبل شروعه فیه وذلك بدرجة مقبولة، ولكن نظرا للوقت المحدد وكثرة عدد 

  **.بسماع كل التلامیذ إلا البعضالتلامیذ في القسم  لا یسمح للمعلم 

ذلك لأن المعلم البنائي یشجع التلامیذ على الحوار معه ومع بعضهم البعض و 

الحوارات الاجتماعیة تعد طریقة فعالة في تغییر وتأصیل المفاهیم، حیث یتاح لهم 

ویشجع استفساراتهم عن طریق . فرصة عرض أفكارهم وكذلك سماع أفكار الأخریین

  . طرح الأسئلة المفتوحة وتشجیعهم على طرح الأسئلة على بعضهم البعض

میة القیم الاجتماعیة لدى التلامیذ یلجأ المعلم لأسلوب المناقشة والحوار لتن

وذلك بطرح موضوع أو قضیة اجتماعیة ویسمح لهم بالحوار والمناقشة مع بعضهم 

یخلق جو من التفاعل بینهم ویسمح للمعلم بتحدید نقط الاختلاف  مما ، 14البعض

بینهم فالمؤشرات الخاصة بالوحدة الثانیة تتضمن مؤشر الحوار والمناقشة فلاحظنا أن 

ة أداء المعلم لأسلوب المناقشة والحوار بدرجة مقبولة ویسمح من حین لأخر نسب

  **.وطرح الأسئلة فیما بینهمبالتحاور 

المعلم البنائي یطلب توضیح الاستجابات الأولیة للتلامیذ، فاستجاباتهم الأولیة 

عن موضوع لیست بالضرورة ممثلة لاستجاباتهم النهائیة أو استجاباتهم العقلیة ومن 

  . خلال التوضیح یعید التلامیذ بناء وتكوین المفاهیم وكذلك یقومون بتقییم أخطائهم

المعلم البنائي یسمح بوقت انتظار، أما المعلمون التقلیدیون فیطرحون الأسئلة 

ویجیبون عنها بأنفسهم ومنهم من یعتمد على الطلاب الذین یبادرون برفع أیدیهم 

كوین الاستجابات أو إعداد الإجابات یستبعدون من وبالتالي فإن التلمیذ الأبطئ في ت

 تطرحالنقاش ویصبحون مجرد متفرجین لا یشغلون أنفسهم بالتفكیر في الأسئلة التي 

فهم وذلك لعلمهم أن زملائهم الأسرع سوف یجیبون علیه قبل أن یفكروا فیها، 

   .15لملوقت انتظار كاف لأن فهمهم للأسئلة قد یختلف عما یقصده المع یحتاجون

بعد تحدید فئات وحدات الشبكة الخاصة بالوحدة الثانیة تحت عنوان كیفیة تقدیم 

المعلم للدرس والتي بدورها تتضمن على عدة مؤشرات لاحظنا أن المعلم یمهل التلمیذ 

اعتمادا كلیا على التلامیذ الذین بضع من الثواني للإجابة عن الأسئلة ولا یعتمد 
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یرفعون أصابعهم للإجابة عن الأسئلة بل یستعین بالتلامیذ الذین لا یرفعون أصابعهم 

دائما مرتبط بوقت  هوالذین یرفعون، مراعي بذلك الفروق الفردیة بدرجة مقبولة لأن

ة تتكون جابات وكما ذكرنا سابقا أن حجر الدراسالإوببرنامج ولا یُسمح له بسماع كل 

  **.تلمیذ 40الى 37على مجموعة كبیرة من التلامیذ حیث تصل ما بین 

من بین أهم استراتیجیات : استراتیجیات تدریسیة تنطلق من فكر البنائیة.5

  : النظریة البنائیة ما یلي

هي تخص بتدریس العلوم : استراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة .1.5

  : تراتیجیة من والریاضیات وتتكون هذه الاس

 تتمثل مهام التعلم المحور الأساسي للتعلم المتمركز حول : مهام التعلم

  : 16المشكلة، حیث یتطلب أن یتوفر في هذه المهام مجموعة من الشروط

  .أن تتضمن المهمة موقفا لمشكلة  -

  .أن تكون مناسبة من حیث المستوى  -

  ا ؟ لو؟أن تشجع المتعلمین على طرح الأسئلة من النوع ماذ  -

  . تشجیع المتعلمین على استخدام أسالیبهم البحثیة الخاصة  -

 تتبني هذه الاستراتیجیة مبدأ التعلم الجماعي، فیقسم : المجموعة المتعاونة

المتعلمون لعدة مجموعات، یعمل أفراد كل مجموعة على التخطیط لحل المشكلة 

م عضو في كل مجموعة وتنفیذها، من خلال مبدأ المفاوضة الاجتماعیة یصبح المعل

  .17من خلال مروره على كل منهما

 یمثل هذا المكون المرحلة الأخیرة من مراحل التدریس بهذه  :المشاركة

  .الاستراتیجیة حیث یعرض تلامیذ كل مجموعة حلولهم على الفصل

تعد هذه الاستراتیجیة ترجمة  لبعض الأفكار  :استراتیجیة دورة التعلم .2.5

" أتكن"في مجال التدریس بصفة عامة، وقد استوحى كل من " جیه بیا"النظریة عند 

هذه الأفكار بوضع تصور مبدئي لهذه الاستراتیجیة إلا أنه تم ادخال علیها " كارلس"و

إن دورة التعلم عبارة عن " Abrahamابراهام "، ویشیر 1984بعض التعدیلات عام 

صفي كطریقة تدریسیة لتقییم نموذج تدریسي یمكن أن یستخدمه المعلم في التدریس ال
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ورفقائه ان الدورة تعد بمثابة طریقة " رینر "المفاهیم والمضامین العلمیة، ویرى 

تدریسیة تستخدم في تقییم المفاهیم والمضامین العلمیة للمقررات الدراسیة المختلفة 

  .18وتمر دورة التعلم بثلاث مراحل

 علمین مباشرة مع الخبرات تبدأ هذه المرحلة بتفاعل المت: مرحلة الاستكشاف

الجدیدة، حیث تثیر لدیهم تساؤلات، ومن خلال الأنشطة الفردیة أو الجماعیة یقومون 

  .بالبحث عن إجابة لتساؤلاتهم وهنا المعلم تكون مهمته التوجیه، وتشجیع المتعلمین

 یحاول المتعلمون أن یصلوا إلى المفاهیم ذات : مرحلة الإبداع المفاهیمي

  .راتهم الحسیة التي مارسوها في مرحلة الاستكشافالعلاقة بخب

 تساعد هذه المرحلة المتعلمین على انتقال أثر : مرحلة الاتساع المفاهیمي

التعلیم وتعمیم خبرات المتعلمین السابقة على مواقف جدیدة، هنا المعلم یساعد 

   .19التلامیذ بالتغلب على الصعوبات التي یواجهونها

التعلم التعاوني هو أحد استراتیجیات التعلم : م التعاونيالتعل استراتیجیة. 3.5

النشط ویعتبر بدیل لنظام التعلیم التقلیدي، تتمثل هذه الاستراتیجیة بتكوین مجموعات 

صغیرة لكي یعملون سویا فیتعلم الفرد بالإثارة لأنه كلما تعاون التلمیذ أكثر انعكس 

  . على تحصیله

  : اونيأهمیة استراتیجیة التعلم التع  -

  .یجعل الفرد أكثر مسؤولیة مما یجعله أكثر اندماجا  -

ینمي المتعلم مهارات التفكیر العلیا حیث یقضي المتعلمون المزید من   -

  .الوقت في تركیب ودمج المدركات والمفاهیم

یؤدي هذا النوع من التعلم الى زیادة شعور المتعلم بالرضا على الخبرة   -

  .الایجابیة نحو بعضهم بعض التعلیمیة، ونمو الاتجاهات

یتم التركیز في هذه الاستراتیجیة على المتعلم : استراتیجیة التعلم البنائي. 4.5

في بناء خبراته بالاعتماد على معلوماته السابقة و تتمثل مراحل هذه الاستراتیجیة 

  :20فیما یلي



ISSN: 1112-9336  آفاق علمیةمجلة  
  443 - 424ص                                          2021السنة  02: عددال 13: مجلدال

 

436 

 

یتم جذب انتباه المتعلمین من خلال عرض بعض المواقف : مرحلة الدعوة  .1

  .أو الأحداث لیصل المتعلمون إلى تحدید مشكلة تحتاج إلى حل

  من خلال قیام المتعلمون بأنشطة استقصائیة متنوعة : مرحلة الاستكشاف  .2

یقدم المتعلمون اقتراحاتهم وحلول مناسبة : مرحلة اقتراح التفسیرات والحلول  .3

  . لتفسیر المشكلة والحلول البدیلة ثم اختیار أفضل البدائل

یقوم المتعلمون في هذه المرحلة بتطبیق ما توصلوا : مرحلة اتخاذ الإجراء  .4

  .إلیه من حلول واستنتاجات

لمعرفة الطریقة التي یتم فیها المعلم بإیصال المعلومة للمتعلمین أو بمعنى أخر  

كیفیة الطریقة أو الاستراتیجیة المعتمدة لتلقین الدروس وإن كانت متطابقة مع أهم 

ات النظریة البنائیة اعتمدنا على عدة مؤشرات، حیث لا حظنا أن المعلم استراتیجی

دقائق من الدرس السابق  10قبل الشروع في موضوع الدرس یقوم بمراجعة تستغرق 

حتى یربطه بالدرس الحاضر وذلك ببدء موضوع الدرس حیث شرع المعلم في الدرس 

لمتعلم ومعرفته عن مدى علم من خلال طرحه لمجموعة من الأسئلة لإثارة الدافعیة ل

التلمیذ لموضوع الدرس محاولة منه لإیجاد الحل لموقف تعلیمي أو مشكلة ما حیث 

كما لاحظنا أن المعلم یكلف التلامیذ بمشاریع . كان مستوى الأداء للمعلم بتقدیر جید

وفق مجموعات وهذا ما نادت به النظریة البنائیة التعلم التعاوني، حیث یسمح 

ذ بالاطلاع على مشاریع بعضهم البعض لاختیار أفضل مشروع وأفضل حل للتلامی

  ** .هذا ما سمته  النظریة البنائیة بالتفاوض الاجتماعي

تعددت استراتیجیات النظریة البنائیة في المجال التربوي ولقد تطرقنا إلیها فیما 

شف عن سبق، ولمعرفة مدى تطبیق النظریة البنائیة في المدارس الجزائریة والك

استراتیجیة التدریس التي یعتمد علیها المعلم في تلقین الدروس وضعنا عدة مؤشرات 

ضمن فئات ووحدات الشبكة الخاصة بالوحدة الثانیة والمتمثلة في كیفیة تقدیم المعلم 

للدرس من خلال تفریغ شبكة الملاحظة تبین لنا أن المعلم یستعین ببعض هذه 

من بینها مؤشر تقسیم التلامیذ إلى مجموعات لإقامة الاستراتیجیات بدرجة مقبولة 

مشاریع وذلك من خلال ملاحظتنا في أخر حجرة الدراسة توجد طاولة بها مشاریع 
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التلامیذ وفق مجموعات، قمنا بسؤال المعلم عن هذه المشاریع أكد لنا عند انتهائه من 

النظریة البنائیة هذا ما نادت به **. كل محور یقدم للتلامیذ مشروع وفق مجموعات

من خلال استراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة المجموعة المتعاونة أو التعلم 

الجماعي من خلال مبدأ المفاوضة، وحتى استراتیجیة التعلم التعاوني  نادت على 

ولم یقتصر ذلك على النظریة البنائیة فقط بل  . 21هذا المبدأ سمته بالتفاعل المباشر

ب التدریس الحدیثة نادت على تقدیم المشاریع للتلامیذ وفق مجموعات حتى في أسالی

  .22بتحدید أهدافه، خطواته وتنظیماته

  : أسالیب التقییم وفق المنظور البنائي. 6

یعرف التقویم على أنه الأسلوب المستخدم لفهم وتقدیر المعرفة الموجودة لدى 

. إلى التشخیص والوقایة والعلاجوالتقویم في مجال التربیة والتعلیم یهدف . المتعلم

هذا من . كما أنه یحدد نقاط القوة لتنمیتها واستثمارها ویحدد نقاط الضعف لمعالجتها

جهة، أما من جهة أخرى فهو یهدف إلى التعرف على مدى تحقیق العملیة التربویة 

یة التعلیمیة الأهداف المرجوة، وبالتالي فإن التقویم یعد وسیلة لتعدیل وتطویر عمل

التعلم، ومن وظائفه، التعرف على الصعوبات التي یواجهها المتعلم أثناء عملیة التعلم 

  .وقیاس تحصیله الدراسي

تتمثل إجراءات التقویم الحقیقي التي یستخدمها : ملامح التقویم الحقیقي. 1.6

 : 23المعلمون وتستخدمها المدارس التي تتبنى الفكر البنائي لتشمل

مثل بقیاس قدرات المتعلمین في إنجاز لمهامهم وإمكانیتهم تت: تقدیر الأداء  -

  .باستخدامها لحل مشكلاتهم التي تواجههم

ویتم فیها قیاس فنون اللغة والمحتوى المعرفي لطالب  :اختبارات الكتابة  -

وحتى المهارات الكتابیة حین یطلب المعلم من التلمیذ كتابة تقریر أو مقال أو إنشاء 

  ....تعبیر وغیرها 

وهي عبارة عن سجلات یجمع فیها المعلم تقویم أعمال : سجلات الأداء  -

التلامیذ التي توضح للمعلم تحصیلهم وتقدمهم وجهدهم ویمكن للأولیاء الاطلاع على 

  .هذا السجل وعلى الأنشطة التي یمارسها أبنائهم خلال عملیة التعلم ومعدل نموهم
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تعلمین عرض ما تعلموه من طلب المعلم من الم: معالم بلوغ المنتهى  -

محتوى ومهارات أساسیة في الفصل أو أمام مجموعة من الرفقاء، لیظهر المتعلم 

  .تمكنه من التحدیات التي واجهته

وهي رسوم تخطیطیة تعكس مفاهیم بنیة محتوى النص، : خرائط المفاهیم  -

المفاهیم  تتخذ شكلا هرمیا إذ یوضع المفهوم الرئیسي في قمة الخریطة وتندرج تحته

الأقل عمومیة في المستویات الأدنى مع وجود روابط توضح العلاقات بین المفاهیم 

  .الرئیسیة والفرعیة

والذي یعد محتوى لدلائل " سجل تقییم الأداء"التقییم الحقیقي والأكثر جدوى 

  .عدیدة على معرفة مهارات الفرد بالإضافة إلى نواقصه و نقاط الضعف لدیه

أشكال التقویم مختلفة منها كتابیة وأخرى شفهیة وهذا ما نادت من المعروف أن 

به النظریة البنائیة، عند تحدید وتفریغ وحدات الشبكة الخاصة بالوحدة الثانیة كیفیة 

تقدیم المعلم للدرس والتي تحتوي على عدة مؤشرات متعلقة بوسائل التقویم المختلفة 

ارجها وذلك من خلال مؤشر حل التي یستخدمها المعلم داخل حجرة الدراسة وخ

مسألة على السبورة، مطالبة التلامیذ بتلخیص محتوى الدرس، طرح الأسئلة والتكلیف 

بالواجبات المنزلیة، كان أداء المعلم لهذه المؤشرات بدرجة جیدة في كل حصة لكن 

بالنسبة لحل مسائل على السبورة وتلخیص محتوى الدرس، طرح الأسئلة الشفویة لا 

على نفس العناصر، أما بالنسبة لسجل أداء التلامیذ لاحظنا أن المعلم یقوم  یعتمد

بتسجیل مشاركات التلمیذ بوضع أي علامة على عدد مشاركة كل تلمیذ لیستفید منها 

عند التقییم وعند سؤالنا المعلم على سجل النقط الخاص بهم أكدوا أنها تسجل فیها 

قط المشاركة، نقطة التقویم، نقطة المشاریع نقط مختلفة منها نقط تصحیح الدفتر، ن

الجماعیة، نقطة الواجب المنزلي وتجمع وتقسم لاستخراج  ما یسمى  بنقطة المراقبة 

وهذا ما نادت به النظریة البنائیة وبضرورة تقییم الطلاب طوال الفصل **. المستمرة

  . 24الدراسي بدلا من الاكتفاء بدرجات الاختبار

  :  من خلال سجلات تقییم الأداء هي ما یلي: أهداف التقییم. 2.6

  .تقییم التلمیذ طوال الفصل الدراسي بدلا من الاكتفاء بدرجات الاختبارات*
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تجعل المتعلمین یهتمون بالتقییم الذاتي بدلا الاعتماد على درجات الاختبار لمعرفة *

  .مستوى تحصیلهم

ولیاء فیما یتعلق بتقدم التلامیذ تنمیة التواصل بین المعلم والمتعلم وبین المعلم والأ*

  .ونموهم وانجازاتهم

  .تمكن المعلم من تقییم البرنامج التعلیمي ذاتیا*

یجب أن تقارن انجازات الطلاب بإنجازات المعلم، وعلى المتعلم مراعاة بعض 

  : 25الأنماط من بینها

  .تقییم مهارة التعامل مع المعلومات، وتقییم استكشافي   -

  .قوائم الفحص، ودرجات الاختبارات. وتقییم الأنشطة تقییم محتوى،  -

  .نقاط الملاحظة العامة، ونتائج تدوین الملاحظات  -

  .مراتب الأداء في الفصل والواجب المنزلي  -

  : 26إن استخدام تقییم الأداء غالبا ما یركز على أربعة موضوعات للتقییم وهي

یذ یتقاسمون مسؤولیة وضع إن المعلم والتلم: مسؤولیة تطویر معدلات الأداء.1

المعاییر، وعندما یعاني الطلاب من نقص في أي من الجوانب فإشراك الآباء یصبح 

  .شیئا ضروریا في عملیة اتخاذ القرار

أهم المحاور والأبعاد المحددة التي یجب تقییمها هي : المحاور التي یجب تقییمها.2

  .ییمتوظیف المواد الدراسیة وهو الهدف الأساسي من التق

أو ما یسمى محكات التقییم وهي مجموعة من المعاییر التي یتم : معاییر المحاور.3

  : من خلالها تقییم عمل الطلاب وهي أربعة أنواع أساسیة 

  .شمولي أي لا یتمیز بخصائص محددة بل یستخدم حكما عاما للوصول للنتیجة-

د معیار، حتى شمولي معدل، موجه یستخدم فیه أسلوب شامل للتقییم مع وجدو -

  .یركز التلامیذ على نقاط معینة للأداء

  .یشتمل على إصدار أحكام لأبعاد محاور محددة: تحلیلي-

یشتمل على تقییم تحلیلي مع نتیجة عامة مما یؤدي إلى الوصول : تحلیلي معدل-

  .إلى درجة عامة
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داء من خلال التطبیقات العملیة وجد أن سجلات تقییم الأ: تقییم سجلات الأداء.4

  .تثرى تعلم الطلاب كما أنها تحفزهم على المزید من التعلم

   :خاتمة. 7

تعرف المدرسة على أنها المؤسسة التعلیمیة التي تزود التلامیذ بمجموعة 

من المعارف، وتعتبر كمبنى یتعلم فیه التلامیذ القراءة والكتابة وغیرها من المواد 

وعلى مقدار صلاح المعلم . د الفقريالتعلیمیة على ید المعلم، حیث یعتبر العمو 

یكون صلاح التلمیذ، فالمبادئ الجدیدة والمناهج المدروسة والمعدات تكون غیر كافیة 

إذ لم یتوفر المعلم الصالح، بل إن وجود هذا المعلم یعوض في كثیر من الأحیان ما 

  . قد یكون موجودا من النقص في النواحي الأخرى

الملقن إلى الموجه، المرشد والمیسر لعملیة التعلم،  فدور المعلم یتعدى من مجرد

وتدریبهم على كیفیة الحصول على المعرفة وفي جعل المتعلم نشط، یبحث، ینقب، 

یفكر، ینفذ، كیف یعیش مع الآخرین وكیف یربط التعلم السابق بالتعلم الحالي، 

أي جعله محور  والتعلم الحالي یمهد للتعلم اللاحق لمواجهة تغیرات العصر وتحدیاته

  .العملیة التعلیمیة 

ولم یقتصر التغییر على دور المعلم والمتعلم في العملیة التعلیمیة بل امتد إلى 

استراتیجیة وأسالیب التدریس فظهرت نظریات ونماذج مختلفة حول كیفیة تقدیم المعلم 

دي بها للدرس ومن بینها النظریة البنائیة فاعتبرت من أحد نظریات التعلم التي ینا

  . عدد من المنظرین التربویین

وفي بحثنا هذا حاولنا رصد مضامین ومبادئ النظریة وتطبیقاتها التربویة من 

خلال المؤشرات التي رصدناها والمتعلقة ببعد كیفیة تقدیم المعلم للدرس وفي طبیعیة 

العلاقة بین المعلم والمتعلم داخل غرفة الصف الدراسي لنكشف عن مدى تطبیق 

علم للنظریة البنائیة في إلقائه للدرس وهل یمر بمراحل تدریس النظریة البنائیة؟ أو الم
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عند تفریغ نتائج شبكة الملاحظة، فقد أظهرت النتائج أن أغلب .البعض منها 

المعلمین یمرون بمراحل التدریس الخاصة بالنظریة البنائیة وذلك بدرجة مقبولة 

  : خاصة منها

  .الأسئلة لإثارة الدافعیة للمتعلم حول موضوع الدرسبدأ الدرس بمجموعة من  -

  .خلق التفاعل بین التلامیذ .ربط الدرس الماضي بالدرس الحاضر  -

تقدیر ذات المتعلم وذلك من خلال إبداء الاهتمام لما یقوله التلامیذ من أسئلة،  -

  .تشجیع التعلم التعاوني . الانتقال من الكل إلى الجزء. أفكار وتقبلها

مارسها المعلمین بدرجة . یرها من المبادئ التي نادت بها النظریة البنائیةوغ

مقبولة إلا أن هناك بعض العراقیل تواجه المعلمین لممارسة استراتیجیة التدریس 

للنظریة البنائیة وقد أشرنا إلیها، من بین هذه العراقیل كثرة التلامیذ داخل القسم، 

صعب علیه إعطاء كل تلمیذ فرصة في المشاركة ارتباط المعلم بمنهاج وبوقت مما ی

  .الاهتمام  في موضوع الدرس إلا البعض

نادت النظریة البنائیة على ضرورة أن یكون المتعلم نشط وتجاوبا مع المعلم  كما

لكن على المعلم مراعاة الفروق الفردیة لأن داخل حجرة الدراسة یتفاوت استیعاب 

خر، مما یعجز على المعلم القیام بمهامه على التلمیذ لموقف تعلیمي من تلمیذ لأ

أكمل وجه وانتظار هذه الفئة على استیعاب مما یؤدي هدر الوقت المخصص لكل 

  .حصة تعلیمیة 

وهذه النتائج إن دلت على شيء فهي تدل على أن الحقل التربوي مستمد معظم 

یة التعلیمیة وفق استراتیجیات التدریس من النظریة البنائیة وإن المدرس یقوم بالعمل

  .هذه النظریة دون علمه أنها مستمدة من النظریة البنائیة 

وعلیه من واجب القائمین على قطاع التربیة الوطنیة، تأهیل وتكوین المعلمین  

بخطوات تطبیقیة للدرس، مبتدئین بالتمهید ومرورا بالإجراءات المستخدمة من وسائل 



ISSN: 1112-9336  آفاق علمیةمجلة  
  443 - 424ص                                          2021السنة  02: عددال 13: مجلدال

 

442 

 

سبة منتهیین بإنهاء الدرس من أجل تحقیق تعلیمیة مختلفة وأسالیب التقویم المنا

  .الأهداف التعلیمیة المنشودة

  المراجع.5

                                                           

اتیجیة بنائیة، دورة التعلم، في تحصیل ، فاعلیة استر2011طارق كامل، داود الجنابي،    1

طلاب الثاني متوسط بمادة علم الإحیاء واتجاھاتھم نحوھا، مجلة جامعة الابیار  للعلوم 

  .295-  264، 1الإنسانیة، العدد 

، التدریس وفق نموذجین للتعلم البنائي في 2003عصام الشطناوي، ھاني العبیدي،    2

، 3ضیات، المجلة الأردنیة في العلوم التربویة، العدد تحصیل طلاب الصف التاسع في الریا

2003 ،1 - 96.  

، أثر استراتیجیتین تدریسیتین قائمتین على المنحنى 2004سالم عبد العزیز الخوالدة،   3

البنائي في تحصیل طلاب الصف الأول الثانوي العلمي في مادة الإحیاء واتجاھاتھم نحوھا، 

  .403 – 55،  3مجلة المنارة، العدد 

، تطبیقات النظریة البنائیة في تعلیمیة 2016عبد الرزاق بالموشي، أحمد زین الدین،     4

الریاضیات في ضوء إصلاح المنظومة التربویة الجزائریة كتاب السنة أولى متوسط  

  .279 -  269، 24نموذجا مجلة العلوم الإنسانیة الاجتماعیة، العدد  

، التعلم والتدریس من منظور النظریة 2003زیتون،  حسین زیتون، كمال عبد الحمید  5

  .   18 ص ،www.books4arab.com.pdf. البنائیة، مكتبة طریق العلم

، ، نظریات التعلم، الطبعة الأولى،  دار الثقافة للنشر والتوزیع 2004جاسم محمد،    6

  .167ص

، النظریة البنائیة وتطبیقاتھا في التعلیم والتعلم، الطبعة 1423العویشق،  ناصر بن حمد   7

  .www.kenanaonline.com.pdf  ،3،4. الأولى، سنة

، النظریة البنائیة واستراتیجیات تدریس العلوم، الطبعة 2007عایش محمود زیتون،   8

  .44 ص ،شروق عمان، الأردن الأولي، دار ال

  .46ص مرجع سبق دكره،  ،2007عایش محمد زیتون،   9

  .240ص، ، التعلم ونظریاتھ، دار الخلدونیة للنشر و التوزیع 2003أیوب دخل الله،    10

  .241مرجع سبق دكره، ص ، 2003أیوب دخل الله،   11

  .18، 2003حسین زیتون ، كمال عبد الحمید زیتون،    12
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  .184، 185، 2003زیتون ، كمال عبد الحمید زیتون،  حسین  13

، دور المعلم في تنمیة القیم الاجتماعیة لطلاب مرحلة 2016المجلس الأعلى للتعلیم،  14

-https://revus.univالمتوسط من وجھة نظر الطلبة، قطر،  

ouargla.dz>indexphp/166-psychological-educational-studies-

review/number-14-2015psyco/2357-2015-06-04-15-10-19 ،13.  

  .187، 186 مرجع سبق دكره،، 2003حسین زیتون ، كمال عبد الحمید زیتون،   15

  .196، 195 مرجع سبق دكره، ،2003حسین زیتون، كمال عبد الحمید زیتون،   16

  . 197مرجع سبق دكره،، 2003حسین زیتون  كمال عبد الحمید زیتون ، 17

  .31د العویشق، مرجع سبق دكره، ناصر بن حم   18

مقترحة قائمة على   استراتیجیةھـ، فعالیة 1421صبرى ماھر إبراھیم تاج الدین،    19

بعض نماذج و خرائط أسالب التعلم في تعدیل الأفكار البدیلة حول مفاھیم الكم وأثرھا على 
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