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 

    (*) خالدࡧالعبيوي .دࡧࡧࡧࡧ                                           

ࢫاݍݰقبةࢫ ࢫزوال ࢫȊعد ࢫالعرȋية ࢫال؅فبوʈة ࢫالمنظومات ࢫمعظم عرفت

טستعمارʈةࢫࢭʏࢫالنصفࢫالثاɲيࢫمنࢫالقرنࢫالماعۜܣ،ࢫإرساءࢫالعديدࢫمنࢫالتداب؈فࢫ

ࢫدعمࢫ ࢫسياق ʏࢫࢭ ࢫال؅فبوي ࢫלصلاح ࢫمقتضيات ࢫإطارࢫتفعيل ʏࢫࢭ البيداغوجية

ࢫالثانوي  ࢫالتعليم ࢫمستوʈات ʏࢫࢭ ࢫالفلسفة ࢫمادة ࢫالنظرࢫعنࢫࢫ.تدرʉس وȌغض

ࢫرغبةࢫ ࢫɸلࢫɸوࢫناتجࢫعن ࢫالقرار، ࢫɸذا ࢫأجرأة ࢫࢭʏࢫȖسرʉع ࢫساɸمت ࢫالۘܣ الظرفية

ࢫمنࢫ ࢫالۘܣ ࢫالتأوʈلية ࢫالقراءات ࢫɠل ࢫعن ࢫوȌعيدا ࢫخارجية، ࢫإملاءات ࢫأم ذاتية

ࢫʇعطيࢫ ࢫجرʈئا، ࢫقرارا ࢫɲعت؄فه ࢫفإننا ࢫالقبيل، ࢫɸذا ࢫمن ࢫإجراء ࢫتواكب ࢫأن الممكن

ࢫ ࢫعوالم ࢫمتلقيھ ࢫأمام ࢫيفتح ࢫفكري ࢫوالمستفزةࢫטعتبارࢫلمجال ࢫاݍݰرجة כسئلة

ࢫمفتوحةࢫ ࢫفضاءاتࢫمتجددة ʏࢫࢭ ࢫوكينونتھ ࢫوجودࢫלɲسان ࢫحول واللامتناɸية،

  .عڴʄࢫɠلࢫטحتمالات

ࢫخلالࢫ ࢫالغدࢫمن ࢫأجيال ࢫتɢوʈن ʏࢫࢭ ࢫحقيقية ࢫرغبة ࢫاݍݵطوة Ȗشɢلࢫɸذه

ࢫالۘܣࢫ ࢫالرɠائزࢫכساسية ࢫإحدى ࢫتمثل ࢫالۘܣ ʄࢫالمثڴ ࢫالقيمࢫלɲسانية ʄࢫعڴ ترȋيْڈم

ࢫا ࢫاݍݵطاب ࢫعلٕڈا ࢫفكرʈاࢫ. لفلسفييɴبۚܣ ࢫمجالا ࢫبوصفɺا ࢫالفلسفة ࢫɠانت وإذا

يتطلبࢫالȘشبعࢫبقيمࢫاݍݰوارࢫوטختلاف،ࢫواح؅فامࢫךخرࢫࢭʏࢫɠلࢫماࢫيؤمنࢫبھࢫمنࢫ

ࢫכسئلةࢫ ࢫمن ࢫالعديد ࢫاليوم ࢫتواجɺنا ࢫوطموحات، ࢫوميول ࢫوأفɢار معتقدات

ࢫالثانوي،ࢫ ࢫالتعليم ࢫلتلاميذ ࢫالفلسفة ࢫمادة ࢫتدرʉسية ࢫمستوى ʄࢫعڴ المطروحة

ࢫכم ࢫوأن ࢫمّڈمة،ࢫخصوصا ࢫترȋوʈة ࢫمرحلة ʏࢫࢭ ࢫتوجد ࢫاجتماعية ࢫبفئة رࢫيتعلق

ࢫنحوࢫ ࢫوالتطلع ࢫللطفولة ࢫاݍݰن؈ن ࢫب؈ن ࢫتتأرݦݳ ࢫالمعالم، ࢫغ؈فࢫواܷݰة ࢫعمرʈا ʏوۂ

  . الشباب

ࢫتغۜܣءࢫ ࢫأن ࢫالممكن ࢫمن ࢫالۘܣ ࢫاݍݨوانب ࢫȊعض ʄࢫعڴ ࢫالوقوف ࢫنأمل إننا

الطرʈقࢫأمامناࢫكمدرس؈ن،ࢫوالۘܣࢫرȋماࢫلاࢫɲع؈فɸاࢫטɸتمامࢫالɢاࢭʏࢫعنࢫقصدࢫأوࢫ
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كماࢫنطمحࢫإڲʄࢫفɺمࢫ. ؈فࢫقصد،ࢫࢭʏࢫح؈نࢫتɢونࢫذاتࢫوقعࢫكب؈فࢫعڴʄࢫالتلاميذعنࢫغ

طبيعةࢫاɲشغالاٮڈم،ࢫومنࢫثمࢫمحاولةࢫوضعࢫכصبعࢫعڴʄࢫطموحاٮڈمࢫومطالّڈم،ࢫ

وأيضاࢫماࢫيɴتظرونھࢫمنࢫمدرسࢫمادةࢫالفلسفةࢫبالثانوي،ࢫومنࢫالفلسفةࢫذاٮڈاࢫ

  . بوصفɺاࢫإمɢانيةࢫب؈نࢫإمɢانياتࢫمتعددةࢫللتفك؈فࢫوالسلوك

  تدرʉسࡧالفلسفةࡧࡩʏࡧالتعليمࡧالثانوي سياقࡧ

تدخلࢫتجرȋةࢫتدرʉسࢫمادةࢫالفلسفةࢫبالثانويࢫضمنࢫالتحولاتࢫالۘܣࢫ  

Ȗعرفɺاࢫوضعيةࢫالفلسفةࢫوتدرʉسɺاࢫمنࢫجɺة،ࢫوالتحولاتࢫالۘܣࢫʇعʋشɺاࢫاݍݰقلࢫ

إنࢫتدرʉسࢫالفلسفةࢫيأȖيࢫࢭʏࢫسياقࢫماࢫخلصتࢫإليھࢫ. التعلي׿ܣࢫمنࢫجɺةࢫأخرى 

ࢫ ʏࢫࢭ ࢫالفلسفي ࢫاݍݰقل ʏࢫࢭ ࢫالعامل؈ن ࢫإقرارɸمࢫجɺود ʏࢫࢭ ࢫوالمتمثل ࢫال؅فبوي، Ȋعده

بفشلࢫالوضعيةࢫاݍݰاليةࢫعڴʄࢫعدةࢫمستوʈات،ࢫمٔڈاࢫالمستوىࢫالمتعلقࢫبمتعلمࢫ

الفلسفةࢫالذيࢫماࢫفۘܡࢫيج؅فࢫاݍݰديثࢫالمعتادࢫحولࢫالفلسفةࢫالقائلࢫبصعوȋْڈاࢫ

ࢫعنࢫ ࢫفضلا ࢫالتبليغ، ࢫبمأزق ࢫالمɺموم ࢫالفلسفة ࢫمعلم ࢫومستوى وȖعقيدɸا،

ࢫالقا ࢫالتعلمية ࢫالعملية ࢫعڴʄࢫمستوى ࢫجɺْڈا ࢫمن ࢫتقۚܣࢫلمࢫ<<ئمة ࢫتصور سيادة

ʇعملࢫإلاࢫعڴʄࢫإفراغࢫالفلسفةࢫمنࢫذاٮڈا،ࢫبإخضاعࢫاݍݨميعࢫلسيادةࢫاݍݵطواتࢫ

ࢫمستوىࢫ. )1(>>وכɸداف ʄࢫعڴ ࢫالفشل ࢫȖعميم ࢫحد ʄࢫإڲ ࢫبالبعض ࢫوʈذɸب ɸذا

ࢫارتجاليةࢫ ࢫوسيادة ࢫواܷݰة ࢫوغايات ࢫبرامج ʄࢫטفتقارࢫإڲ ࢫحيث ࢫبرمتھ، التعليم

  . ضيقةࢫتحتكمࢫݍݰساباتࢫإيديولوجية

ࢫأفقࢫ ʏࢫࢭ ࢫالفلسفة ࢫتدرʉسية ࢫسؤال ࢫطرح ࢫךن ࢫحاولنا ࢫنحن ࢫما وإذا

ࢫالمؤʈدينࢫ ࢫسنجد ࢫفإننا ࢫال؅فبوي، ࢫاݍݰقل ࢫبمستجدات ࢫمطالّڈا ࢫورȋط تطوʈرɸا

ࢫذلك،ࢫ ʄࢫعڴ ࢫالدالة ࢫوال؅فبوʈة ࢫלيجابية ࢫالنتائج ࢫتقديم ࢫيحاولون ʄࢫالمسڥ لɺذا

  . قيقةلكٔڈاࢫنتائجࢫتبقىࢫࢭʏࢫحاجةࢫإڲʄࢫأبحاثࢫميدانيةࢫعلميةࢫمحددةࢫود

مدرسɺا،ࢫȖشɢلࢫو ࢫإنࢫالصعوȋةࢫالۘܣࢫʇشعرࢫ٭ڈاࢫمتعلمࢫالفلسفةࢫالمبتدئ

ࢭʏࢫالوقتࢫنفسھࢫأحدࢫأɸمࢫالرɸاناتࢫالۘܣࢫيمكنࢫأنࢫتواجɺɺاࢫأيةࢫإس؅فاتيجيةࢫ

ࢫالفلسفي،ࢫ ࢫالدرس ࢫاختلال ࢫأسباب ࢫمن ࢫأساسيا ࢫسȎبا ࢫوكذلك بيداغوجية،
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ࢫال؅فبوʈة ࢫالعلاقة ʏࢫللتوترࢫࢭ ࢫال. ومصدرا ʄࢫإڲ ࢫالقضية ࢫɸذه ࢫتحيل تحولاتࢫكما

ࢫمنࢫ ࢫيقتضيھ ࢫبما ࢫالديداكتيɢي، ࢫجانبھ ʏࢫࢭ ࢫالفلسفي ࢫالبحث ࢫʇعرفɺا الۘܣ

إخضاعࢫالɴشاطࢫالتعلي׿ܣࢫلمتعلمࢫالفلسفةࢫللعقلنةࢫوالتخطيطࢫوإعادةࢫالنظرࢫ

ࢭʏࢫقيمةࢫسنࢫالتفلسف،ࢫومنࢫخلالɺاࢫتفضيلࢫسنࢫالكبار،ࢫوأخ؈فاࢫلأنࢫالقيمࢫ

ࢫانطلاقا ࢫالتحليل ࢫٰڈاية ʏࢫࢭ ࢫتتحدد ࢫالفلسفي ࢫبالتعلم ࢫمتغ؈فاتࢫࢫالمرتبطة من

خطابࢫالفلسفةࢫࢭʏࢫال؅فبية،ࢫخصوصاࢫوأنࢫɸذاࢫاݍݵطابࢫʇعرفࢫبدورهࢫإعادةࢫ

  .   نظرࢫوتأوʈلࢫشامل؈ن

ࢫتدرʉسࢫ ࢫتجرȋة ࢫأن ʏࢫوۂ ࢫأساسية، ࢫمسلمة ࢫمن ࢫالمقالة ࢫɸذه تنطلق

ࢭʏࢫ. الفلسفةࢫࢭʏࢫالتعليمࢫالثانويࢫتوجدࢫࢭʏࢫنقطةࢫتقاطعࢫجملةࢫمنࢫالمتغ؈فات

فࢫخاصيةࢫأساسيةࢫلتلاميذࢫɸذهࢫالمرحلة،ࢫالمرتبةࢫכوڲʄࢫنجدࢫالمراɸقةࢫالۘܣࢫȖعت؄

ࢫɠافيا ࢫوعيا ࢫتتطلب ࢫتمثلاتࢫ. والۘܣ ࢫتمارسھ ࢫالتأث؈فࢫالذي ࢫالثانية ࢫالمرتبة ʏوࢭ

ࢫومعࢫ ࢫمعɺا، ࢫالتفاعل ʏࢫࢭ ࢫأوࢫسلبا ࢫإيجابا ࢫمماࢫينعكس ࢫالفلسفة، ࢫعن التلاميذ

  .المدرسࢫالذيࢫيمثلɺا

  :التمثلاتࡧمنطلقاࡧللدراسة .1

ࢫࢫ ࢫالتمثل ࢫماثلا<<ʇش؈فࢫمفɺوم ࢫيɢون ࢫما ʄࢫماࢫإڲ ࢫالذɸن، ʏࢫحاضرࢫࢭ ،

ࢫفكري  ࢫلفعل ࢫالعيۚܣ ࢫالمحتوى ࢫʇشɢل ࢫما ࢫالمرء، ࢫآخر،ࢫ)2(>>.يتمثلھ ࢫجانب ʏࢫوࢭ ،

التمثلࢫالذاȖيࢫلآۜܣءࢫماࢫبملكةࢫالتفك؈فࢫبمادةࢫعيɴية،ࢫوذلكࢫمنࢫخلالࢫ<<يرتبطࢫ

  )3(>>.وتمثلࢫܧݵصاࢫأوࢫشʋئاࢫأيࢫتخيلھ(...) نظمɺاࢫࢭʏࢫمقولاتࢫ

ࢫ ࢫبمثابة ࢫالتمثلات ࢫɠامنة،<<Ȗعت؄ف ࢫذɸنية ࢫتفس؈فيࢫࢫبɴية ࢫنموذج أو

ࢫࢭʏࢫ ࢫʇستعمل ࢫأن ࢫوʈمكنھ ࢫمتعددة، ࢫأصول ࢫوذي ࢫومنظم ࢫمنطقي Ȋسيط،

ࢫالعامةࢫ ࢫحياتنا ʏࢫࢭ ࢫأخرى ࢫبصيغة ࢫمع؈ن ࢫمشɢل ࢫأوࢫحل ࢫلطرح ࢫمعينة وضعية

ࢫتɴتظرࢫجوابا ࢫوضعية ࢫنملكࢫ. وأمام ࢫالۘܣ ࢫالتمثلات ࢫمن ࢫعدد ࢫإڲʄࢫتحرʈك ɲعمد

  )4(>>.لمحاولةࢫלجابةࢫعنࢫɸذهࢫالوضعية
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ࢫ ࢫ" التمثل"وʈمتازࢫمفɺوم ࢫفرداɲي ࢫȊعد ʄࢫإڲ ࢫלحالة ʄࢫعڴ دورࢫ(بالقدرة

ࢫالتمثلات ࢫإنتاج ࢫس؈فورة ʏࢫࢭ ࢫبمحتوʈاتࢫ)المزاج ࢫيتعلق ʏࢫاجتماڤ ࢫȊعد ʄࢫوإڲ ؛

ࢫالتمثل ࢫɸذا ࢫحولࢫࢫ)5(.وحقل ࢫالثانوي ࢫالتعليم ࢫتلاميذ ࢫɸوࢫمواقف والمقصود

ࢫتʋسرࢫ ࢫإيجابية ࢫمواقف ࢫإما ʏࢫوۂ ࢫ٭ڈا، ࢫالمرتبطة ࢫوالقضايا ࢫالفلسفة مادة

ࢫ ࢫالمادة، ʏࢫࢭ ࢫȖعلمɺمانخراطɺم ࢫȖعيق ࢫɸوࢫ. أوࢫسلبية ࢫما ࢫمٔڈا ࢫنفسɺا، والسلبية

ࢫɸوࢫقابلࢫ ࢫما ࢫومٔڈا ࢫمعھ، ࢫالقطيعة ࢫوإحداث ࢫخݏݵلتھ ࢫيصعب متجذرࢫفٕڈم

  .للمساءلةࢫوالنقد

  :يخضعࢫلاعتبارʈنࢫأساس؈ن" التمثلات"إنࢫتناولࢫمفɺومࢫ

ࢫ   ࢫالسن ࢫتمثل ࢫالۘܣ ࢫالعمرʈة ࢫشرʈحة ࢫɠون ࢫمٔڈاࢫ) 18- 15(أولا، الغاية

ࢫالفكرࢫالن ࢫدائرة ࢫالۘܣࢫتوسيع ࢫالبناءة ࢫالمساءلة ࢫروح ࢫوإحياء ࢫالعقلاɲي، قدي

ࢫالتلميذ ࢫلدى ࢫاݍݨاɸزة ࢫالمعارف ࢫبناءࢫ)ة(تخݏݵل ʏࢫࢭ ࢫالمساɸمة ʏالتاڲȋࢫو ،

  .الܨݵصيةࢫالمتفاعلةࢫوالفاعلةࢫالۘܣࢫتȘبۚܢࢫالقيمࢫלɲسانيةࢫالسامية

ࢫȊشɢلࢫ ࢫالمراɸقة ࢫملامح ࢫتتحددࢫȊعدࢫفٕڈا ࢫالۘܣࢫلم ࢫالفئة ࢫɸذه ࢫإن ثانيا،

ʏࢫف؅فةࢫانتقاليةࢫب؈نࢫمرحلۘܣࢫالطفولةࢫوالشباب؛ࢫمرحلةࢫواܷݳ،ࢫفࢼܣࢫࢫتتموقعࢫࢭ

الطفولةࢫبɢلࢫماࢫتحملھࢫمنࢫإمɢانيةࢫتقبلࢫماࢫيقدمࢫإلٕڈاࢫمنࢫالمركبࢫالثقاࢭʏࢫ

للمجتمعࢫالذيࢫتɴت׿ܣࢫإليھࢫدونماࢫأيࢫتفحصࢫلھ،ࢫباعتبارهࢫالمرجعيةࢫوالسندࢫ

ومرحلةࢫالشبابࢫوماࢫتتم؈قࢫبھࢫمنࢫتحولاتࢫ. القويࢫالذيࢫلاࢫيمكنࢫالشكࢫفيھ

ةࢫعڴʄࢫالمستوىࢫالفسيولوڊʏࢫوالنفؠۜܣࢫوטجتماڤʏ،ࢫوɠلࢫماࢫيواكبࢫذلكࢫعميق

  . منࢫتمظɺراتࢫسلوكيةࢫوفكرʈة،ࢫيمثلࢫالرفضࢫوالتمردࢫوالثورةࢫإحدىࢫسماٮڈا

ࢫ   ࢫمفɺوم ࢫمجالاتࢫ" التمثلات"يحضر ʏࢫࢭ ࢫمركب ʏࢫمعرࢭ كرصيد

ࢫفٕڈا ࢫيɴتظم ࢫالۘܣ ࢫالعلمية ࢫالمرجعيات ࢫباختلاف ࢫتختلف ࢫوȋمعان . متعددة،

ࢫ ࢫمفɺوما ࢫداخلࢫوʉشɢل ࢫوالمش؅فكة ࢫالفردية ࢫالمواقف ࢫعليھ ࢫتتأسس مركزʈا

ࢫ. المجتمع ࢫمرجعية ʏࢫࢭ ࢫالمفɺوم ࢫɸذا ࢫيحيل ࢫטجتماڤʏ"وɸكذا ࢫالنفس إڲʄࢫ" علم

المعارفࢫالمɺيأةࢫوالمجزأة،ࢫوالۘܣࢫȖساɸمࢫࢭʏࢫبناءࢫاݍݰقيقةࢫالمش؅فكةࢫبالɴسبةࢫ<<



133 
 

ࢫاجتماعية ࢫالوحدةࢫࢫ)6(>>.لوحدة ࢫɸذه ࢫمɢونات ࢫɠل ࢫب؈ن ʏࢫجدڲ ࢫإطارࢫتفاعل ʏࢭ

ࢫالذɸنيةࢫو  ࢫלبداعات ࢫب؈ن ࢫواقعيا ࢫوسيطا ࢫمنھ ࢫيجعل ࢫالذي ࢫכمر ɴȋياٮڈا،

الفرديةࢫالمدفوعةࢫبميولࢫورغباتࢫتحاولࢫإثباتࢫحضورɸاࢫوكينونْڈاࢫالذاتيةࢫ

ࢫوטنخراطاتࢫ ࢫالتفاعلات ࢫب؈ن ࢫوسيطا ࢫأخرى، ࢫجɺة ࢫومن ࢫجɺة، ࢫمن بالأساس

  .داخلࢫɲسيجࢫالعلاقاتࢫטجتماعية

ࢫالصلة ࢫشديد ࢫالتمثلات ࢫمفɺوم ࢫɠون ࢫأوࢫࢫإن ࢫفردية ࢫكذات بالذات،

ࢫصلةࢫ ࢫلھ ࢫما ࢫبɢل ࢫبالأساس ࢫمرتبطا ࢫيجعلھ ࢫما، ࢫجماعة ʏࢫࢭ ࢫعضوا باعتبارɸا

ࢫלɲسانية ࢫتركيبْڈاࢫ. بالعلاقات ࢫمن ࢫكث؈فة ࢫجوانب ࢫتظل ࢫالۘܣ ࢫכخ؈فة ɸذه

ࢫالۘܣࢫ ࢫالتمثلات ʄࢫإڲ ࢫלجبارʈة ࢫالعودة ࢫوالتفس؈فࢫدون ࢫالفɺم ʄࢫعڴ مستعصية

  )7(.تɴܦݨɺاࢫࢭʏࢫمختلفࢫالوضعياتࢫالۘܣࢫتؤطرɸا

ࢫ ࢫمفɺوم ࢫيختص ࢫالمبدع" التمثلات"ɸكذا ࢫالفاعل، ࢫالȎشري ... بالɢائن

الذيࢫتتجاوزࢫسلوɠاتھࢫوتصرفاتھࢫمجردࢫتلكࢫטستجاباتࢫالشرطيةࢫللمؤثراتࢫ

ࢫفعلياࢫ ࢫطرفا ࢫʇشɢل ࢫووقاǿع ࢫأحداث ࢫلتع؄فࢫعن ࢫبھ، ࢫتحيط ࢫالۘܣ اݍݵارجية

 .وحيوʈاࢫࢭʏࢫخلقɺا

ࢫ ࢫالمعرفية ࢫاݍݰقول ʏࢫࢭ ࢫטجتماعية ࢫالتمثلات ࢫɠانت السيɢولوجيا،ࢫ(وإذا

ʏࢫטجتماڤ ࢫالنفس ࢫعلم ࢫلفɺمࢫ...) السوسيولوجيا، ࢫاحتوتھ ࢫأو ࢫأنتجتھ الۘܣ

ࢫفإنھࢫ ࢫتتم؈قࢫبالتعدد، ࢫتدرسɺا ࢫالۘܣ ࢫלɲسانية ࢫالܨݵصية ࢫجوانب ࢫمن العديد

ࢫࢭʏࢫ ࢫالتداخل ࢫمن ࢫتظɺرࢫنوعا ࢫفࢼܣ ࢫالعل׿ܣ، ࢫوالتفرع ࢫالتعدد ࢫɸذا ࢫمن بالرغم

ࢫالم ࢫتؤسس ࢫالۘܣ ࢫوכطرࢫالفكرʈة ࢫالنظرʈة ࢫالٔڈايةࢫالمرجعيات ʏࢫࢭ ࢫلت؅فجم فɺوم،

ࢫاݍݨوانب ࢫالمتɢاملة ࢫלɲسان ࢫبوحدة ࢫالتمثلات ࢫɸذاࢫ. ɸذه ࢫتحديد ࢫأن غ؈ف

المفɺومࢫيصبحࢫأك؆فࢫإجرائيةࢫمنࢫخلالࢫمقارȘȋناࢫلھࢫعندࢫشرʈحةࢫمنࢫالمجتمع،ࢫ

  .وفئةࢫعمرʈةࢫتنفردࢫبخصائصࢫمتعددة

ࢫالتعليمية ࢫالعملية ʏࢫࢭ ࢫالتمثلات ࢫودور ࢫأɸمية ࢫمعاݍݨة ࢫسياق ʏࢭ-

ࢫ ʏࢫࢭ ࢫالتمي؈قࢫالتعلمية، ࢫإلٕڈاࢫسابقا،ࢫيمكن ࢫأشرنا ࢫالۘܣ ࢫالمعرفية ࢫاݍݰقول مجال
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ࢫכمرࢫالذيࢫ ࢫاݍݵلاصات، ʏࢫࢭ ࢫأو ࢫالمنطلقات ʏࢫࢭ ࢫسواء ࢫمتباين؈ن ࢫموقف؈ن ب؈ن

  :)8(يجعلناࢫأمامࢫمستوʈ؈ن،ࢫɸما

ࡧכول  ࢫعڴʄࢫ: المستوى ࢫحافزا ࢫباعتبارɸا ࢫإيجاȌي، ࢫشɢل ʏࢫࢭ ࢫالتمثلات يقدم

وȋالتاڲʏࢫفإنࢫالقائل؈نࢫ٭ڈذاࢫ). ة(اكȘسابࢫالمعارفࢫاݍݨديدةࢫمنࢫطرفࢫالمتمدرس

ࢫالتلميذ ʄࢫإڲ ࢫلاࢫينظرون ࢫלيجاȌي ࢫالمدرسة،ࢫ) ة(الدور ࢫداخل ࢫيملأ ࢫفارغ كإناء

ࢫومعاݍݨةࢫ ࢫاكȘساب ʏࢫࢭ ࢫʇساɸم ࢫمɺم، ʏࢫمعرࢭ ࢫرصيد ʄࢫيتوفرࢫعڴ ࢫبɢونھ وإنما

والقبولࢫ٭ڈذاࢫالوضعࢫيفرضࢫأنࢫالتمثلاتࢫȖشɢلࢫمنطلقاࢫ. المعلوماتࢫاݍݨديدة

،ࢫللانتقالࢫإڲʄࢫمرحلةࢫيتمࢫالتوصلࢫفٕڈاࢫإڲʄࢫماࢫ)ة(ملفɺمࢫלطارࢫالمرجڥʏࢫللمتعل

ࢫب ࢫالتصور ࢫɸذا ࢫأܵݰاب ࢫعليھ ࢫالمفاɸيم"اصطݏݳ ࢫטنتقالࢫ". Ȗغ؈ف أي

وفقࢫ. تعمالاتࢫمنࢫاݍݰسࢫالمش؅فكࢫإڲʄࢫمفاɸيمࢫمبɴيةࢫبطرʈقةࢫأك؆فࢫدقةبالاس

ɸذاࢫالتصورࢫينظرࢫإڲʄࢫالمؤسسةࢫالتعليمية،ࢫباعتبارɸاࢫإطاراࢫيتمࢫداخلھࢫتنظيمࢫ

،ࢫمماࢫيجعلࢫمٔڈاࢫإس؅فاتيجيةࢫ)ة(وإعادةࢫبناءࢫالتمثلاتࢫكمعارفࢫقبليةࢫللتلميذ

ࢫبنا ࢫإعادة ࢫعملية ࢫخلال ࢫمن ࢫجديدة، ࢫمعارف ࢫلاكȘساب ࢫالواقعࢫتحف؈قية ء

  .أحدࢫالفاعل؈نࢫالرئʋسي؈نࢫفٕڈا) ة(ضمنࢫقوالبࢫجديدةࢫʇشɢلࢫالمتمدرس

ࡧالثاɲي ࢫɸذاࢫ: المستوى ࢫأܵݰاب ࢫيرى ࢫالسابق، ࢫالموقف ࢫمنطلقات ࢫخلاف ʄعڴ

ࢫتبۚܣࢫ ʄࢫإڲ ࢫالتلاميذ ࢫأحيانا ࢫتدفع ࢫقد ࢫقبلية، ࢫكمعارف ࢫالتمثلات ࢫأن التصور،

ࢫالفلسفة ࢫمادة ࢫضد ࢫالمقاومة ࢫɸ. إس؅فاتيجية ࢫمن ࢫيجعل ࢫكɺذا ذهࢫوضع

ࢫب؈نࢫ ࢫالفصل ࢫعملية ࢫȖعرقل ࢫالۘܣ ࢫלȊسȘيمولوجية ࢫالعوائق ࢫأحد التمثلات

ࢫداخلࢫ ࢫالعلمية ࢫالمعارف ʄࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫومنݤݨية ࢫالعام ʏࢫالمجتمڥ לطار

ࢫالمدرس ࢫمن ʏستدڤʇࢫ ࢫما ࢫوɸذا ࢫالتعليمية، ࢫأجلࢫ) ة(المؤسسة ࢫمن اسȘيعا٭ڈا

  .Ȗعديلɺاࢫوتحطيمࢫاݍݵاطئࢫمٔڈاࢫبطرʈقةࢫمنݤݨية

توىࢫכولࢫأوࢫالثاɲي،ࢫفإنࢫالنظرࢫإڲʄࢫالتمثلاتࢫوسواءࢫȖعلقࢫכمرࢫبالمس

كمرجعيةࢫقابلةࢫلإعادةࢫالتنظيمࢫوالبناء،ࢫيجعلࢫمنࢫالعمليةࢫال؅فبوʈةࢫإحدىࢫ

ࢫعڴʄࢫ ࢫتقوم ࢫعملية ࢫفقط ࢫولʋست ࢫللمعارف، ࢫالتحوʈلية ࢫوالقنوات الوسائل

ࢫ ࢫاݍݨاɸزة ࢫالقبليةࢫ. )9(التلق؈نࢫونقلࢫللمعارف ࢫטعتبارࢫللتمثلات ࢫع؄فࢫإعادة إذ
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ࢫل ࢫɸوࢫوכولية ࢫكما ࢫللتفك؈فࢫالذاȖي، ࢫفرصة ࢫכخ؈ف، ࢫɸذا ࢫɲعطي ࢫفإننا لتلميذ،

إذاࢫɠانتࢫ. أيضاࢫاع؅فافࢫبوجودهࢫالفعالࢫوإمɢانيةࢫالتعب؈فࢫعنࢫذاتھࢫومحيطھ

ࢫأك؆فࢫأɸميةࢫ ࢫتصبح ࢫفإٰڈا ࢫالتدرʉس، ࢫس؈فورة ʏࢫࢭ ࢫمɺما ࢫدورا ࢫتلعب التمثلات

ࢫغ؈فࢫالم؄ف  ࢫالثوابت ࢫوخݏݵلة ࢫالنقد ʄࢫعڴ ࢫכمرࢫبمجالࢫيتأسس ࢫيتعلق ɸنࢫعندما

علٕڈاࢫعقليا،ࢫمماࢫيجعلࢫمنࢫدرسࢫالفلسفة،ࢫأحدࢫاݍݰقولࢫالمعرفيةࢫاݍݵصبةࢫ

الۘܣࢫȖساعدࢫفٕڈاࢫالتمثلاتࢫعڴʄࢫالعملࢫوالتدرجࢫمعࢫتلميذࢫمنࢫمستوىࢫيتم؈قࢫ

بالغموضࢫوالتضاربࢫغ؈فࢫالممنݤݮ،ࢫوالذيࢫتحكمھࢫمرجعيةࢫمتداخلةࢫכȊعادࢫ

ختلافࢫالمؤسسࢫ،ࢫإڲʄࢫمستوىࢫيتم؈قࢫبالا ...ب؈نࢫטقتصادي،ࢫטجتماڤʏ،ࢫالديۚܣ

ࢫتقدمɺاࢫɠلࢫ ࢫالۘܣ ࢫالمنطقية ࢫالت؄فيرات ࢫذلك ʄع؄فࢫعڴȖࢫكماࢫ ʏࢫالعقڴ ࢫالمنطق ʄعڴ

  .المواقفࢫوالتصوراتࢫالفلسفيةࢫࢭʏࢫصورࢫمختلفةࢫللتعب؈فࢫعنࢫآرا٬ڈا

  : الدرسࡧالفلسفيࡧوتمثلاتࡧالتلميذ. 2 

ࢫالمرجعياتࢫ   ʄࢫأوڲ ࢫȖشɢل ࢫالتمثلات ࢫأن ࢫيتܸݳ ࢫسبق، ࢫما ࢫخلال من

ɸذاࢫכخ؈فࢫالذيࢫيخضعࢫࢭʏࢫ. ɠلࢫفردࢫداخلࢫالمجتمعࢫالصلبةࢫالۘܣࢫيحتكمࢫإلٕڈا

ࢫواسȘيعا٭ڈمࢫ ࢫتفاعلɺم ࢫطرق ʏࢫࢭ ࢫכفراد ࢫȖغي؈فࢫإس؅فاتيجية ʄࢫإڲ ࢫلاحقة مراحل

כمرࢫالذيࢫسيجعلࢫ. للعديدࢫمنࢫالوقاǿعࢫالۘܣࢫʇسȘندࢫعلٕڈاࢫࢭʏࢫتأسʋسࢫبɴياتھ

ࢫالɺيɢليةࢫ ࢫبالطبيعة ࢫمرتبطة ࢫخاصة ࢫلقوان؈ن ࢫخاضع؈ن ࢫأفراده ࢫمن جزءا

وȖشɢلࢫ. يةࢫالۘܣࢫيɴتمونࢫإلٕڈاࢫداخلࢫלطارࢫالعامࢫللمجتمعللمؤسساتࢫالفرع

  .المؤسسةࢫالتعليميةࢫأحدࢫأوجɺɺا

ࢫخضع   ࢫال؅فبوʈة، ࢫالمؤسسة ʏࢫࢭ ࢫالفلسفي ࢫالدرس ࢫحضور لاࢫيزالࢫو ࢫإن

يخضعࢫللعديدࢫمنࢫالتمثلاتࢫالۘܣࢫت؅فجمࢫࢭʏࢫمعظمࢫכحɢامࢫالموجɺةࢫإلٕڈاࢫمنࢫ

ࢫ ࢫسلبية،ࢫوȖشɢل ࢫܧݰنة ࢫذات ࢫأحɢام ࢫالمجتمع، ࢫأفراد ࢫمنطلقاࢫطرف التمثلات

ࢫوأفɢارࢫ ࢫتصورات ʄࢫعڴ ࢫتفتح ࢫɠوضعية ࢫالفلسفة ࢫمادة ʏࢫࢭ ࢫالفلسفي للدرس

  .التلميذ
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ࢫللانتقادࢫ   ࢫȖعرضت ࢫالۘܣ ࢫالمجالات ࢫأحد ࢫالفلسفي ࢫالدرس ࢫɠان إذا

والمقاومةࢫداخلࢫالمجتمعࢫع؄فࢫالتمثلاتࢫالمɢونةࢫحولھ،ࢫفإنھࢫوࢭʏࢫالوقتࢫنفسھ،ࢫ

ࢫلب ࢫالتمثلات ʄࢫعڴ ࢫȖشتغل ࢫالۘܣ ࢫالمجالات ࢫأحد ࢫعنࢫʇشɢل ࢫالواقع ࢫوتنظيم ناء

  . طرʈقࢫتنظيمࢫالمعارفࢫالمɢونةࢫحولࢫالمجتمعࢫوداخلھ

ࢫعدمࢫ   ࢫعن ࢫإعلان ࢫالفلسفي ࢫالدرس ࢫداخل ࢫاستحضارࢫالتمثلات إن

إقصاءࢫالمجتمعࢫداخلࢫالمؤسسةࢫالتعليمية،ࢫبلࢫعڴʄࢫالعكسࢫمنࢫذلك،ࢫʇشɢلࢫ

ɸذاࢫاݍݰضورࢫاع؅فافاࢫحقيقياࢫبھ،ࢫوفقࢫإطارࢫتنظي׿ܣࢫعل׿ܣࢫينطلقࢫمنࢫالنقدࢫ

ࢫب؈نࢫلإعا ࢫالعلاقة ࢫيجعل ࢫمما ࢫموجھ، ࢫترȋوي ࢫقالب ࢫداخل ࢫمعارفھ ࢫتنظيم دة

ࢫعڴʄࢫ ࢫمفتوح ࢫتفاعل ࢫسياق ʏࢫࢭ ࢫالفلسفة، ࢫدرس ࢫداخل ࢫوالمجتمع، المدرسة

ࢫثانيا ࢫالنقد ࢫثم ࢫأولا، ࢫالدمج ࢫلدىࢫ. معادلة ࢫتوقظ ࢫالنوع ࢫɸذا ࢫمن وعلاقة

ࢫتركيȎتھࢫ ࢫمن ࢫجزءا ࢫʇشɢل ࢫوالذي ࢫخام ࢫكمادة ࢫبمحيطھ ʏࢫالوڤ ࢫحس التلميذ

وعندماࢫيɴتقدهࢫوʉسائلھ،ࢫفɺوࢫبذلكࢫيɴتقدࢫوʉسائلࢫذاتھ،ࢫ. ɸنيةالنفسيةࢫوالذ

 .وʉعيدࢫبذلكࢫبناءɸاࢫوفقࢫمنݤݮࢫטختيارࢫالواڤʏࢫداخلࢫشبكةࢫمنࢫالعلاقات

 :تمثلاتࡧالتلميذࡧحولࡧمادةࡧالفلسفةࡧقبلࡧالتعرفࡧعلٕڈا. 1.3

ࢫلدىࢫ ࢫالسلبية ࢫالتمثلات ࢫɲسبة ࢫارتفاع ࢫعن ࢫʇع؄فࢫالمدرسون ࢫما عادة

ࢫالثان ࢫالتعليم ࢫ٭ڈاࢫتلاميذ ࢫقامت ࢫالۘܣ ࢫالدراسة ࢫالنȘيجة ࢫɸذه ࢫمع ࢫوʈتفق وي،

ࢫتمثلاتࢫ ࢫحول ࢫميداɲي ࢫبحث ࢫخلال ࢫمن ࢫأكدت ࢫوالۘܣ ࢫالɢɺار، ࢫفتيحة כستاذة

التلميذࢫللفلسفةࢫࢭʏࢫأقسامࢫالبɢالورʈاࢫعڴʄࢫأنھࢫرغمࢫماࢫللفلسفةࢫمنࢫوظيفةࢫ

ࢫالفردࢫ ࢫحياة ʏࢫࢭ ࢫتلعبھ ࢫودور ࢫأɸمية ࢫمن ࢫلɺا ࢫوما ࢫوأخلاقية ࢫواجتماعية ترȋوʈة

ࢫتحليليةࢫࢫ)10(.والمجتمع ࢫقراءة ࢫأمام ࢫتضعنا ࢫالمستخلصة ࢫالنتائج ࢫɸذه إن

ࢫمع؈ن ࢫسن ʏࢫࢭ ࢫالتلاميذ ࢫتمثلات ࢫحمولات ࢫȖغذي ࢫمنࢫࢫ-للمصادرࢫالۘܣ טنتقال

حولࢫمادةࢫمعرفيةࢫتقرأࢫواقعɺمࢫمنࢫزاوʈةࢫمخالفةࢫلماࢫࢫ- الطفولةࢫإڲʄࢫالمراɸقةࢫ

اؤلࢫقراءةࢫʇشɢلࢫفٕڈاࢫالنقدࢫوالفحصࢫالدقيقࢫوالقلقࢫالدائمࢫع؄فࢫالȘس. ألفوه

  . عنࢫأɸمࢫالرɠائزࢫכساسيةࢫللتفك؈فࢫالفلسفي
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ࢫمثقلاࢫ   ࢫيأȖي ࢫالفلسفة، ʏࢫࢭ ࢫمبتدئ ࢫɸوࢫتلميذ ࢫالثانوي ࢫتلميذ ࢫɠانت إذا

ࢫتɢوʈنھࢫ ࢫʇعوق ࢫالذي ʏࢫטجتماڤ ࢫوسطھ ࢫمن ࢫأساسا ࢫمستمدة ࢫثقافية Ȋعوائق

ࢫوسائلࢫ ʏࢫࢭ ࢫخصوصا ࢫاليوم، ࢫالتصرʈحات ࢫانȘشارࢫȊعض ࢫرغم ࢫوɸذا وȖعلمھ،

ࢫكماد ࢫالفلسفة ࢫتقدم ࢫللفردࢫלعلام، ࢫبالɴسبة ࢫوأɸميْڈا ࢫفائدٮڈا ࢫلɺا ࢫمعرفية ة

ࢫࢭʏࢫ ࢫيضعɺا ࢫيزال ࢫلا ࢫذلك ࢫخلاف ʄࢫوعڴ ʏࢫטجتماڤ ࢫالواقع ࢫأن ࢫإلا والمجتمع،

ࢫاݍݨاɸزةࢫ ࢫالنمطية ࢫכحɢام ࢫمن ࢫالعديد ʏࢫࢭ ࢫتفس؈فه ࢫيجد ࢫاحتقاري، موضع

  .المع؄فࢫعٔڈاࢫࢭʏࢫɠلࢫماࢫɸوࢫمتداولࢫحولɺا

ࢫٮڈيمࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫ ࢫتزال ࢫما ࢫالۘܣ ࢫטنتقاصية ࢫالتصورات ࢫالشعۗܣࢫإن ʏࢫالوڤ ʄࢫعڴ ن

ࢫȖعت؄فɸاࢫ ࢫللفلسفة، ࢫمعادية ࢫبمواقف ࢫمܨݰونة ࢫمختلفة ࢫت؄فيرات ࢫتجد العام،

ࢫلاࢫتقدمࢫ ࢫالواقع، ࢫعن ࢫȊعيدة ࢫمجردة ࢫأوࢫمعرفة ࢫأوࢫجنونا، ࢫأوࢫݦݰودا إݍݰادا

ࢫمطروحة ࢫلمشاɠل ࢫمصطفىࢫو ࢫ.حلولا ࢫɲعتھ ࢫمنظور، ࢫالتصورات ࢫɸذه ʉعزز

ࢫالفلسف ࢫيɴتقد ࢫالذي ࢫالتقنوȋ؈فوقراطي، ࢫبالمنظور ࢫمجردةࢫمحسن، ڈا ࢫبɢوٰ ة

ࢫالتنميةࢫ ࢫتɴشيط ʏࢫࢭ ࢫمباشر ࢫإسɺام ࢫأي ʏࢫࢭ ࢫاݍݨدوى ࢫوعديمة لاإجرائية،

ࢫالȎشرʈةࢫ ࢫالتنمية ࢫولمتطلبات ࢫالسوق ࢫݍݰاجيات ࢫوטستجابة טقتصادية

   )11(.وטجتماعية

إنࢫمادةࢫالفلسفةࢫداخلࢫالتمثلࢫטجتماڤʏࢫاليوميࢫتقدمࢫكنمطࢫمنࢫ     

ࢫوالتافھ ࢫالمجرد ࢫاݍݰالم، ،ʏࢫالنفورࢫ...التفك؈فࢫاݍݵياڲ ʄࢫإڲ ࢫبالتلاميذ ࢫيدفع ࢫمما ،

ɸوࢫماࢫيفتحࢫالنقاشࢫحولࢫالدورࢫالكب؈فࢫالذيࢫيلعبھࢫو ࢫوتɢوʈنࢫمواقفࢫسلبية،

ࢫכساسࢫ ࢫالمرجعية ࢫأغلّڈا ʏࢫࢭ ࢫȖشɢل ࢫالۘܣ ࢫالعامة ࢫالتصورات ࢫɲܦݮ ʏࢫࢭ المجتمع

ڈا وماࢫʇعززࢫɸذهࢫالتمثلاتࢫالسلبيةࢫوʈجعلɺاࢫ. للأفرادࢫࢭʏࢫمواقفɺمࢫالۘܣࢫʇعتقدوٰ

ࢫومر  ࢫبل ࢫࢭʏࢫمقبولة، ࢫقدرٮڈم ࢫɸوࢫعدم ࢫالتلاميذ، ࢫأوساط ࢫداخل ࢫȊسɺولة وجة

عڴʄࢫنقدࢫتلكࢫالتمثلات،ࢫכمرࢫالذيࢫ) المراɸقة(ɸذاࢫالمستوىࢫالعمريࢫوالعقڴʏࢫ

ࢫالتمثلاتࢫ ࢫȖشɢلɺا ࢫالۘܣ ࢫالمعرفية ࢫالعوائق ࢫɸدم ʄࢫعڴ ࢫالرɸان ࢫمعھ يصبح

السلبيةࢫسالفةࢫالذكرࢫغ؈فࢫمجدࢫࢭʏࢫɸذهࢫالمرحلةࢫمنࢫنموࢫالܨݵص،ࢫفالتلميذࢫ

راɸقاࢫوفاعليتھࢫالفكرʈةࢫوالمنݤݨيةࢫلاࢫزالتࢫمحدودة،ࢫعڴʄࢫاعتبارࢫأنࢫلاࢫزالࢫم
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المرحلةࢫتمتازࢫبالاندفاعيةࢫواݍݰماس،ࢫبيدࢫأنࢫاݍݰكمࢫלيجاȌيࢫيقتغۜܣࢫالرزانةࢫ

  .وال؅فك؈ق

ࢫȖعكسࢫ   ࢫالۘܣ ࢫالمرحلة ࢫɸذه ʏࢫࢭ ࢫاݍݰقيقي، ࢫالتحدي ࢫيكمن ࢫسبق، مما

ࢫ ࢫالتمثلات ࢫتلك ࢫخݏݵلة ʏࢫࢭ ࢫللمتمدرس؈ن، ࢫالدرا؟ۜܣ ࢫوالمستوى السلبيةࢫالسن

ࢫالتحسʋؠۜܣࢫ ࢫالدور ࢫيݏݵص ࢫوɸوࢫما ࢫفٕڈا، ࢫالتفك؈فࢫاݍݨدي ʄࢫإڲ ࢫالتلميذ ودفع

ɸذهࢫالمادةࢫالۘܣࢫاعت؄فٮڈاࢫال؄فامجࢫاݍݨديدةࢫࢭʏࢫɸذاࢫ. وטستȁنا؟ۜܣࢫلمادةࢫالفلسفة

ࢫالتلميذࢫ ࢫتجرȋة ࢫإغناء ࢫٮڈدف ࢫالفلسفة، ࢫمع ࢫכول ࢫللقاء ࢫݍݰظة المستوى

  ) 12(.المدرسيةࢫوالثقافيةࢫ

 :ولࡧمادةࡧالفلسفةࡧȊعدࡧالتعرفࡧعلٕڈاتمثلاتࡧالتلميذࡧح. 2.3

ࢫببعضࢫ   ʏࢫכوڲ ࢫواستȁناسɺم ࢫȖعرفɺم ࢫȊعد ࢫالتلاميذ ࢫتمثلات إن

ࢫɲسبةࢫ ࢫكب؈فࢫعند ࢫȊشɢل ࢫȖغ؈فا ࢫلاࢫمحالة ࢫȖعرف ࢫالفلسفية، ࢫالمعرفة مضام؈ن

مɺمةࢫمٔڈم،ࢫȖغ؈فࢫمنࢫشأنھࢫأنࢫيضعناࢫأمامࢫصورةࢫالفلسفةࢫكماࢫقدمɺاࢫالفكرࢫ

ࢫكماد ࢫخلالھ ࢫلاࢫتبدوࢫمن ࢫوالۘܣ ࢫللمتعلم،ࢫالسقراطي، ࢫجديدة ࢫمعارف ࢫتلقن ة

ࢫذاتيةࢫتخرجࢫ ࢫبطرʈقة ࢫأفɢاره ࢫالفرصةࢫللتعب؈فࢫعن ࢫإعطائھ ʄࢫإڲ ࢫٮڈدف بقدرࢫما

،ʏࢫالمجتمڥ ࢫالنحن ࢫضم؈ف ࢫ ࢫسيطرة ࢫذاتھࢫو ࢫعن ࢫمواجɺة ʏࢫࢭ ࢫتجعلھ ʏالتاڲȋ

  . وךخرʈنࢫعڴʄࢫحدࢫسواء

ࢫالدقيقةࢫ   ࢫالعلمية ࢫالمعرفة ʄࢫإڲ ࢫالتلميذ ࢫيتوصل ࢫالتصور، ࢫɸذا وفق

ࢫتجاوزࢫɠلࢫالعوائقࢫالۘܣࢫمنࢫشأٰڈاࢫأنࢫȖعرقلࢫالمسارࢫالعل׿ܣ،والمع؅ففࢫ٭ڈا،ࢫع؄فࢫ

منࢫɠونࢫالتفك؈فࢫالعل׿ܣࢫلاࢫيمكنھࢫأنࢫيتأسسࢫإلاࢫمنࢫ" باشلار"ɸذاࢫماࢫيؤكدهࢫو 

ʏࢫاللاعقڴ ࢫالتفك؈ف ࢫلمɢونات ࢫتدم؈فه ࢫ. خلال ࢫبھ ࢫالمقصود لʋسࢫ<<والتدم؈ف

ࢫجديدة، ࢫثقافة ࢫȖغي؈فࢫالثقافةو ࢫاكȘساب ࢫأقامْڈاࢫو ࢫلكنھ ࢫاݍݰواجزࢫالۘܣ قلب

  )  13(>>.ݍݰياةࢫاليوميةࢫا

ࢫعڴʄࢫ   ࢫȖعرفɺم ࢫȊعد ࢫالتلاميذ ࢫتمثلات ʏࢫࢭ ࢫاݍݰاصل ࢫالتحول ࢫɸذا ي؄فز

ࢫٮڈذيبࢫ ʏࢫࢭ ࢫال؅فبوʈة ࢫالمؤسسة ࢫتلعّڈا ࢫالۘܣ ࢫالقصوى ࢫכɸمية ࢫالفلسفة مادة
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ࢫفحصࢫ ࢫلأي ࢫتخضع ࢫأن ࢫدون ࢫالمجتمع، ࢫمن ࢫتأȖي ࢫالۘܣ ࢫالتصورات ࢫمن العديد

ࢫالم ࢫللتلميذ ࢫبالɴسبة ࢫفيھ ࢫȖشɢل ࢫالذي ࢫالوقت ʏࢫࢭ ࢫכوڲʄࢫمسبق، رجعية

ࢫךن ࢫنفس ʏࢫࢭ ࢫࢭʏࢫ. وכساس ࢫالفلسفي ࢫللدرس ࢫכثرࢫלيجاȌي ࢫواܷݰا يبدو

ࢫمادةࢫ ࢫع؄فࢫتقديم ࢫالتلاميذ ࢫعند ࢫالمنȘشرʈن ࢫوالرفض ࢫالنفور ࢫإȊعاد محاولة

معرفيةࢫتمتازࢫبالغزارةࢫࢭʏࢫالمعلوماتࢫوالعمقࢫࢭʏࢫالتفك؈فࢫوالفائدةࢫالعمليةࢫࢭʏࢫ

  .اݍݰياةࢫالواقعية

تب؈نࢫالوقاǿعࢫالمدرسيةࢫاستمرارࢫالتمثلاتࢫالسلبيةࢫࢫعڴʄࢫخلافࢫذلك،ࢫقدࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫ

وɸذهࢫالوضعيةࢫ. عندࢫȊعضࢫالتلاميذࢫبالرغمࢫمنࢫاستȁناسɺمࢫبمادةࢫالفلسفة

ࢫعموماࢫ ࢫالمدرسية ࢫالثقافة ࢫاتجاه ࢫللتلميذ ࢫالسلبية ࢫبالمواقف ࢫتفس؈فɸا يمكن

ࢫاݍݵصوص ࢫوجھ ʄࢫعڴ ࢫفكرʈا،ࢫ. والفلسفية ࢫجɺدا ࢫتتطلب ࢫالفلسفة ࢫأن ذلك

ࢫال ࢫɸذه ࢫألفت ࢫالتعلي׿ܣࢫبʋنما ࢫمسارɸا ࢫطيلة ࢫلدٱڈا ࢫترܥݸ ࢫوالذي ࢫاݍݰفظ فئة

ࢫالتفك؈فࢫ ࢫأدوات ࢫمنطق ࢫمع ࢫالتجاوب ʄࢫعڴ ࢫغ؈فࢫقادرة ࢫيجعلɺا ࢫمما التعل׿ܣ،

اݍݨديدࢫالۘܣࢫȖشɢلࢫجوɸرࢫالفلسفةࢫوالمرتكزࢫبالأساسࢫعڴʄࢫالممارسةࢫالفكرʈةࢫ

ࢫولʋسࢫ ࢫوالكتاȌي ࢫالتعب؈فࢫالشفوي ʏࢫࢭ ࢫمحددة ࢫقدرات ʄࢫوعڴ ࢫالبناءة، النقدية

  . فك؈قࢫعڴʄࢫالذاكرةاݍݰفظࢫوال؅

ࢫࢭʏࢫࢫ   ࢫمجɺود ࢫمن ࢫالمدرس ࢫيبذلھ ࢫأن ࢫيمكن ࢫمما ࢫبالرغم ࢫأنھ الواقع،

ࢫفلاࢫ ࢫالفلسفة، ࢫاتجاه ࢫالسلبية ࢫالتمثلات ࢫɠل ࢫتجاوز ʄࢫإڲ ࢫالتلميذ ࢫدفع سȎيل

. يمكنࢫȖغي؈فɸاࢫȊشɢلࢫٰڈاǿيࢫماࢫدامتࢫآلياتࢫإعادةࢫإنتاجɺاࢫحاضرةࢫࢭʏࢫالمجتمع

ࢫالتم ࢫلܨݰنة ʏࢫالتحوڲ ࢫالمنظور ࢫɸذا ࢫفإن ʏالتاڲȋࢫالتلاميذࢫو ࢫيحملɺا ࢫالۘܣ ثلات

ࢫشɢلࢫ ࢫمن ࢫبھ ࢫللانتقال ࢫمحطة ࢫللتلميذ ࢫسʋشɢل ࢫالفلسفي ࢫالفكر اتجاه

التصوراتࢫالعفوʈةࢫالمنȎثقةࢫمنࢫاݍݰسࢫالمش؅فكࢫالمألوفࢫإڲʄࢫتصوراتࢫأخرىࢫ

  .وأفɢارࢫمدعمةࢫبالنقدࢫوالȘساؤلࢫواݍݱݪݮ

ࢫصائبةࢫࢫࢫࢫ ࢫدائما ࢫلʋست ࢫالمراɸق ࢫنܸݮ ࢫعدم ࢫݯݨة ࢫالمراɸقةࢫ. إن ࢫأن ذلك

ࢫع ࢫللنقدࢫكمرحلة ࢫاݍݵصبة ࢫכرضية ࢫȖشɢل ࢫأن ࢫيمكن ࢫنفسية ࢫوحياة مرʈة

وɸذاࢫماࢫع؄فࢫعنھࢫ. والشكࢫوالمساءلة،ࢫوȋمعۚܢࢫآخرࢫالمرحلةࢫالمناسبةࢫللتفلسف
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ʏࢫبياڊ ࢫجان ࢫأمثال ࢫالباحث؈ن ࢫمن ࢫقادرࢫ )14(العديد ࢫالطفل ࢫأن ʄࢫعڴ ࢫأكد الذي

ࢫȊعد ࢫالشɢلية ࢫالعمليات ࢫمرحلة ࢫأثناء ࢫالتفك؈فࢫالمجرد ࢫممارسة ʄسنة،ࢫࢫ12عڴ

ࢫالمجردوɸذ ࢫالتفك؈فࢫالمنطقي ʄࢫقادرࢫعڴ ࢫالثانوي ࢫالتعليم ࢫتلميذ ࢫأن ࢫʇعۚܣ . ا

ࢫللتعب؈فࢫعنࢫ ࢫللمراɸق ࢫمتنفس ʄࢫإڲ ࢫتتحول ࢫالفلسفة ࢫحصة ࢫɠون ʄࢫإڲ إضافة

ࢫ ʏࢫبالتاڲ ࢫومشاعره، ࢫأمراࢫ<<أفɢاره ࢫجدا ࢫصغ؈فة ࢫسن ʏࢫࢭ ࢫتدرʉس ࢫيɢون لن

   )15(>>.مستحيلاࢫشرʈطةࢫملاءمةࢫالمواضيعࢫالفلسفيةࢫمعࢫسنࢫالتلاميذ

اࢫيمكنࢫالقولࢫإنࢫاستمرارʈةࢫالتمثلاتࢫالسلبيةࢫتضعࢫمادةࢫالفلسفةࢫɸكذࢫࢫࢫࢫ

ࢫمرغوȋاࢫ ࢫالفلسفة ࢫمادة ࢫتجعل ࢫإيجابية ࢫمواقف ࢫب؈ن ࢫمفارق ʏاڲɢࢫإش ࢫوضع ʏࢭ

كماࢫأنࢫاستمرارʈةࢫ. فٕڈا،ࢫومواقفࢫسلبيةࢫلɺاࢫتأث؈فاتࢫعكسيةࢫعڴʄࢫȖعلمھࢫلɺا

ࢫدفعࢫ ࢫمن ࢫالفلسفي ࢫالدرس ࢫتمكن ࢫعدم ʄࢫعڴ ࢫدليلا ࢫلʋس ࢫالسلبية التمثلات

ࢫمنࢫالت ࢫبنا٬ڈا ࢫوإعادة ࢫبتفكيكɺا ࢫوتصوراٮڈم ࢫآرا٬ڈم ʏࢫالنظرࢫࢭ ࢫإعادة ʄࢫإڲ لاميذ

بلࢫإنࢫالراݦݳࢫأنࢫ. جديدࢫبطرʈقةࢫܧݵصيةࢫتجعلɺمࢫʇشɢلونࢫمواقفࢫإيجابية

ࢫالنقدࢫعڴʄࢫالفلسفةࢫبمؤشرࢫ ࢫيمارس ࢫلازال ࢫالتلميذ ࢫأن ʄࢫعڴ ࢫدليل استمرارʈْڈا

ɺاࢫمنࢫمادةࢫالصعوȋاتࢫالۘܣࢫلاࢫزالتࢫتصادفھ،ࢫوטنتظاراتࢫالۘܣࢫيتوڎʄࢫبلوغ

  .الفلسفة

  :  صعوȋاتࡧالتلميذࡧࡩʏࡧمادةࡧالفلسفةࡧ.  3.3  

ࢫȊعضɺاࢫ   ࢫيمثل ࢫالفلسفة ࢫدرس ʏࢫࢭ ࢫكث؈فة ࢫصعوȋات ࢫالمتعلم Ȗع؅فض

כحɢامࢫالمسبقةࢫالۘܣࢫلدىࢫالتلميذࢫحولࢫمادةࢫالفلسفة،ࢫفɺوࢫيبديࢫرغبةࢫࢭʏࢫ

معرفةࢫوȖعلمࢫالفلسفةࢫلكنࢫلاࢫيخفيࢫتخوفھࢫمٔڈاࢫࢭʏࢫنفسࢫالوقت،ࢫإٰڈاࢫمادةࢫ

لكنࢫمضامئڈاࢫوɸدفɺاࢫوطرقࢫقولɺا،ࢫ٭ڈذهࢫالكيفيةࢫȖعʋشࢫأفقࢫانتظارࢫࢫجديدة

 )16(.التلميذࢫوتوتراتھࢫوتناقضاتھࢫإزاءࢫالعالمࢫاݍݨديدࢫالذيࢫسيݏݨھ

إنࢫالصعوȋاتࢫمتعددةࢫومختلفةࢫمنࢫحيثࢫطبيعْڈا،ࢫولعلࢫأبرزɸاࢫ     

ࢫالدرسࢫ ࢫيقدمɺا ࢫالۘܣ ࢫوالوثائق ࢫالنصوص ࢫلمضام؈ن ࢫالمتعلم ࢫبفɺم مرتبط

ࢫالنصوصࢫࢫإن. الفلسفي ࢫتحملɺا ࢫالۘܣ ࢫالمعرفية ࢫالمضام؈ن ࢫفɺم إشɢالية
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الفلسفية،ࢫɠانتࢫدائماࢫمطروحةࢫعڴʄࢫبيداغوجياࢫتدرʉسࢫالفلسفةࢫࢭʏࢫمرحلةࢫ

ࢫتمك؈نࢫ ࢫأسبقية ʄࢫعڴ ࢫيراɸن ࢫموقف ࢫب؈ن ࢫت؅فاوح ࢫصيغة ʏࢫࢭ ࢫالثانوي التعليم

بدلࢫܧݰنࢫ) التفك؈فࢫالفلسفيࢫالمٔڈڋʏࢫالمنظم(التلاميذࢫمنࢫأدواتࢫالتفلسفࢫ

ࢫبمض ࢫجاɸزةأذɸاٰڈم ࢫفلسفية ࢫכɲساقࢫ. ام؈ن ࢫȖعلم ʄࢫعڴ ࢫيراɸن ࢫثان وموقف

  . والمعارفࢫالفلسفية

ࢫࢫࢫࢫࢫࢫ ࢫأطروحة ࢫȖعززه ࢫכول ࢫالموقف ࢫ)ɠ")17انط"إن ࢫوأيضا ࢫلاࢫ" ɸيدجر"، الذي

ࢫלɲسان،ࢫ ʏࢫمتجذرࢫࢭ ࢫɲشاط ࢫإنھ ࢫبل ࢫللمعارف، ࢫنقل ࢫمجرد ࢫالتعلم ʏࢫࢭ يرى

إنࢫالفلسفةࢫعندهࢫ. يفتحھࢫعڴʄࢫכشياءࢫࢭʏࢫȊعدɸاࢫכصيل،ࢫلاࢫالمعتادࢫاليومي

ࢭʏࢫالمقابل،ࢫنجدࢫالموقفࢫالثاɲيࢫلاࢫيماɲعࢫمنࢫتزوʈدࢫالتلاميذࢫ. )18(فعلࢫالتفك؈ف

ࢫفلسفية، ࢫثقافة ࢫاكȘساب ʄࢫعڴ ࢫقدرٮڈم ࢫتن׿ܣ ࢫماࢫو ࢫبمعارف ࢫالطرح ࢫɸذا ʈجد

ࢫأɲساقࢫ ࢫɸوࢫتارʈخ ࢫالفلسفة ࢫتارʈخ ࢫأن ࢫيرى ࢫالذي ʏيجڴɺࢫال ࢫالموقف ʏࢫࢭ ʇعززه

روسھࢫحولࢫتارʈخࢫالفلسفة،ࢫبأنࢫقدࢫاع؅ففࢫࢭʏࢫد" ɸيجل"إلاࢫأنࢫ. )19(معرفية

إنࢫماࢫȖعلمناࢫالفلسفةࢫ<<ɸذهࢫכخ؈فةࢫȖعلمناࢫالتفك؈ف،ࢫوʈقولࢫࢭʏࢫɸذاࢫالصددࢫ

ࢫالتفك؈ف،ࢫفࢼܣࢫ ࢫمجال ʏࢫࢭ ࢫأنࢫɲسلك ࢫيجب ࢫكيف ࢫإٰڈاࢫȖعلمنا ࢫɸوࢫالتفك؈ف، إياه

ࢫخاص ࢫنوع ࢫمن ࢫموضوعات ࢫولʋسࢫ. تدرس ࢫכشياء ࢫماɸيات ࢫɸو موضوعɺا

إنࢫالعقلࢫيɢونࢫحراࢫ. ɸوࢫالفكرࢫذاتھࢫ،ࢫوȋالتاڲʏࢫموضوعࢫالفلسفة(...)ظواɸرɸا

ࢫذاتھ ࢫلأجل ࢫوɢʈون ࢫبذاتھ ࢫٱڈتم ࢫالدرسࢫ .)20(>>عندما ࢫترك؈ق ࢫفإن ࢫتم ومن

الفلسفيࢫعڴʄࢫالمحتوʈاتࢫوالمعارفࢫالمتمثلةࢫأساساࢫࢭʏࢫتلق؈نࢫتلاميذࢫمختلفࢫ

ڈاࢫالفلاسفةࢫحولࢫإشɢالاتࢫȊعئڈا،ࢫدونࢫفɺمɺاࢫواستعا٭ڈا،ࢫ المواقفࢫالۘܣࢫɠوٰ

ࢫ ࢫالۘܣ ࢫالصعوȋات ࢫأɸم ࢫالتعليمࢫشɢل ʏࢫࢭ ࢫالتلاميذ ࢫمن ࢫالفئة ࢫɸذه تواجɺɺا

  . الثانوي 

ࢫقلبࢫ        ʏࢫࢭ ࢫيجعلنا ࢫالفلسفة ࢫمادة ʏࢫࢭ ࢫالصعوȋات ࢫعن ࢫحديȞنا إن

ࢫالساɸرʈنࢫ ࢫالمدرسࢫكأحد ࢫخلالɺا ࢫيظɺرࢫمن ࢫالۘܣ ࢫالتعلمية ࢫالتعليمية العملية

عڴʄࢫتدليلࢫالعقباتࢫأمامࢫالمتمدرس؈ن،ࢫوماࢫيتطلبھࢫمنࢫمجɺوداتࢫࢭʏࢫتوظيفھࢫ

ࢫديداك ࢫلأدوات ࢫومتنوعة ࢫمتعددة ࢫالسمعية(تيكية ࢫالدعامات ࢫ-اݍݰاسوب،
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،ࢫالۘܣࢫقدࢫȖساɸمࢫࢭʏࢫإغناءࢫȖعب؈فɸمࢫالشفويࢫ...)البصرʈة،ࢫالزʈارات،ࢫالعروض

ࢫالتلاميذࢫ ࢫب؈ن ࢫوלيجاȌي ࢫالفعال ࢫالتواصل ࢫعمليات ࢫوȖسɺل والكتاȌي

كماࢫأنࢫاستعمالࢫלن؅فنʋتࢫبإمɢانھࢫسدࢫالنقصࢫاݍݰاصلࢫࢭʏࢫقلةࢫ. والمدرس؈ن

  .ܣࢫشɢلتࢫɲسبةࢫمرتفعةࢫمنࢫالصعوȋاتࢫالۘܣࢫʇشتɢيࢫمٔڈاࢫالتلاميذالمراجعࢫالۘ

  خـاتمـةࡧ

ࢫࢭʏࢫ ࢫبلد ࢫأي ࢫعليھ ࢫʇعتمد ࢫالذي ʏࢫלطارࢫالمرجڥ ࢫال؅فبوʈة Ȗعت؄فࢫالفلسفة

ࢫللتعليمࢫ ࢫالتخطيط ࢫيتم ࢫأساسɺا ʄࢫفعڴ ࢫال؅فبوي، ࢫɲسقھ ࢫوتنظيم توجيھ

ࢫال؅فبوʈة ࢫوالطرائق ࢫواختيارࢫالمقارȋات ࢫيحت. والتعلم، ࢫالمجتمع ࢫفإن ࢫإڲʄࢫلɺذا اج

ࢫإلاࢫ ࢫɸذا ࢫتحقيق ࢫيمكن ࢫولا ࢫطموحاتھ، ࢫمع ࢫأك؆فࢫتلاؤما ࢫتɢون ࢫوفلسفة ترȋية

ࢫفلسفةࢫ ࢫبدون ࢫلأنھ ࢫواقع، ʄࢫإڲ ࢫالغاية ࢫɸذه ࢫل؅فجمة ࢫضامنة ࢫفلسفة بفضل

ࢫوטعتباطية ࢫالعشوائية ʏࢫࢭ ࢫالسقوط ࢫسʋتم ࢫموجɺة وȖعت؄فࢫمشارʉعࢫ. ترȋوʈة

ࢫال؅ف  ࢫالفلسفة ࢫلɺذه ࢫحاملة ࢫالعرȋية ࢫالبلدان ʏࢫࢭ ࢫال؅فبوي ࢫفعڴʄࢫלصلاح بوʈة،

ࢫالكث؈فࢫمنࢫ ࢫتبۚܣ ࢫتم ࢫضو٬ڈا ʏࢫوࢭ ࢫלصلاحات، ࢫإنجازࢫالكث؈فࢫمن ࢫتم أساسɺا

المستجداتࢫالۘܣࢫنجدࢫمنࢫبئڈاࢫȖعميمࢫتدرʉسࢫالفلسفةࢫࢭʏࢫجميعࢫمستوʈاتࢫ

  . التعليمࢫالثانوي 

ࢫعڴʄࢫ ࢫالۘܣ ࢫال؅فبوʈة ࢫالفلسفة ࢫتحدد ࢫالۘܣ ࢫלصلاح ࢫمشارʉع ࢫɠانت وإذا

ࢫا ࢫمناݠݮࢫوȋرامجࢫمادة ࢫمراجعة ࢫتمت ࢫيɴبڧʏࢫأساسɺا ࢫأنھ ʄࢫعڴ ࢫوتؤكد لفلسفة،

أنࢫينطلقࢫإصلاحࢫنظامࢫȖعليمࢫالفلسفةࢫمنࢫجعلࢫالمتعلمࢫبوجھࢫعامࢫࢭʏࢫقلبࢫ

טɸتمامࢫوالتفك؈فࢫوالفعلࢫخلالࢫالعمليةࢫال؅فبوʈة،ࢫوذلكࢫع؄فࢫتوف؈فࢫالشروطࢫ

وفتحࢫالسبلࢫأمامھࢫليصقلࢫملɢاتھࢫوɢʈونࢫقدراتھࢫوʈطورࢫمɺاراتھ،ࢫفإنھࢫيؤكدࢫ

ࢫتحقي ࢫأن ʄࢫعڴ ࢫنفسھ ࢫالوقت ʏࢫال؅فبيةࢫࢭ ࢫنظام ࢫبٔڈوض ࢫرɸ؈ن ࢫالغاية ࢫɸذه ق

والتɢوʈنࢫبوظائفھࢫɠاملةࢫتجاهࢫכفرادࢫوالمجتمع،ࢫومنࢫب؈نࢫɸذهࢫالوظائفࢫأنࢫ

ࢫتؤɸلɺمࢫ ࢫالۘܣ ࢫوالمɺارات ࢫوالمعارف ࢫالقيم ࢫاكȘساب ࢫفرصة ࢫالتلاميذ يمنح

ࢫɸؤلاءࢫ ʄࢫاستوࢭ ࢫɠلما ࢫالتعلم ࢫمواصلة ࢫوفرصة ࢫالعملية، ࢫاݍݰياة ʏࢫࢭ للاندماج

  . اياتࢫالمطلوȋةالتلاميذࢫالشروطࢫوالكف
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ࢫالمنظوماتࢫ ʏࢫࢭ ࢫالمɺمة ࢫالقضايا ࢫب؈ن ࢫمن ࢫالفلسفة ࢫتدرʉس ࢫمسألة إن

ال؅فبوʈةࢫالراɸنةࢫࢭʏࢫالبلدانࢫالعرȋية،ࢫكماࢫأنࢫاستكمالࢫحضورࢫالفلسفةࢫࢭʏࢫ

ࢫʇشɺدࢫ ࢫوالشعب، ࢫכقطاب ࢫجميع ʏࢫوࢭ ࢫالثانوي، ࢫالتعليم ࢫمستوʈات جميع

نةࢫاللائقةࢫ٭ڈاࢫࢭʏࢫاليومࢫعڴʄࢫرغبةࢫɸذهࢫالمنظوماتࢫࢭʏࢫمنحࢫمادةࢫالفلسفةࢫالمɢا

  .فضاءࢫالمؤسساتࢫالتعليمية

ࢫɲسقࢫ ࢫضمن ࢫالثانوي ʏࢫࢭ ࢫالفلسفة ࢫȖعلم ʄࢫينظرࢫإڲ ࢫأن ࢫكذلك ʏبڧɴʈو

ࢫعڴʄࢫ ࢫالغيورʈن ࢫɠل ࢫفيھ ࢫʇساɸم ࢫشامل، ʏࢫمجتمڥ ࢫمشروع ࢫوداخل متɢامل

ࢫمنࢫ ࢫيحد ࢫأن ࢫيمكنھ ࢫالذي ࢫالسليم ࢫالمنݤݮ ࢫأن ࢫكما ࢫاݍݰر، الفكرࢫالفلسفي

ࢫم ࢫטنطلاق ࢫللفلسفةࢫيحتم ࢫوالرفض ࢫالتلاميذࢫالصدام ࢫتمثلاتࢫوتصورات ن

تجاهࢫمادةࢫالفلسفةࢫل؅قكيةࢫماࢫɸوࢫإيجاȌيࢫفٕڈاࢫوالعملࢫعڴʄࢫȖغي؈فࢫوٮڈذيبࢫماࢫ

  .يȘناقضࢫمعࢫآلياتࢫالتفك؈فࢫالفلسفي

ࢫȖعاقبࢫ ࢫمع ࢫينܸݮ ࢫما ࢫسرعان ࢫمتع؆فا ࢫيبدأ ࢫإصلاح ࢫɠل ࢫأن ولاࢫشك

ࢫبالثانويࢫ ࢫالفلسفة ࢫتدرʉس ࢫȊشأن ࢫالمɺتم؈ن ʄࢫوعڴ ࢫالتجارب، ࢫوتراكم الزمن

ࢫ٭ڈذ ʏاتࢫالوڤɺࢫݍݨ ࢫاللوم ࢫونوجھ ࢫمٔڈا ࢫنܸݵم ࢫأن ࢫعوض ࢫلكن ࢫالثغرات، ه

ࢫجميعࢫ ࢫجɺود ࢫتظافر ࢫيقتغۜܣ ࢫכمر ࢫفإن ࢫبالمتأزم، ࢫالوضع ࢫونصف معينة،

ࢫولنࢫ ࢫالطوʈل، ࢫبالص؄فࢫوالنفس ʏࢫوالتحڴ ࢫالصعوȋات ࢫلتدليل ࢫالمعنية כطراف

طالماࢫأنࢫلاࢫأحدࢫينكرࢫبأنࢫɸناكࢫتحولاتࢫ. يحصلࢫذلكࢫإلاࢫبالإرادةࢫالصادقة

ࢫ ࢫمٔڈا ࢫالفلسفةࢫجرʈئة، ࢫمادة ࢫלنجازࢫلصاݍݳ ࢫطور ʏوࢫࢭɸࢫ ࢫما ࢫأنجزࢫومٔڈا ما

Ȗسڥʄࢫɸذهࢫالتحولاتࢫإڲʄࢫتحقيقࢫمشاركةࢫالفلسفةࢫترȋوʈاࢫ. بالتعليمࢫالثانوي 

ومعرفياࢫࢭʏࢫرɸانࢫالتحديࢫنحوࢫتɢوʈنࢫלɲسانࢫالمواطنࢫالمتفاعلࢫمعࢫالقضاياࢫ

ࢫوالديمقراطيةࢫ ࢫالمواطنة ࢫبقيم ࢫومȘشبعا ࢫلبلده، ࢫوטقتصادية טجتماعية

  . وحقوقࢫלɲسان

ࢫ-،ࢫجامعةࢫمحمدࢫاݍݵامس،ࢫالرȋاط"الفلسفةࢫوالفكرࢫالنقدي"عضوࢫمخت؄فࢫࢫ(*)

  أكدال،ࢫالمغرب
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