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العبيوي .د                                                (*) خالد

قبة ا زوال عد ية العر ة بو ال المنظومات معظم عرفت

التداب من العديد إرساء ، الما القرن من ي الثا النصف ة ستعمار

دعم سياق بوي ال صلاح مقتضيات تفعيل إطار البيداغوجية

الثانوي  التعليم ات مستو الفلسفة مادة س عن.تدر النظر غض و

رغبة عن ناتج و ل القرار، ذا أجرأة ع سر مت سا ال الظرفية

من ال لية التأو القراءات ل عن عيدا و خارجية، إملاءات أم ذاتية

عطي ئا، جر قرارا ه عت فإننا القبيل، ذا من إجراء تواكب أن الممكن

عوالم متلقيھ أمام يفتح فكري لمجال والمستفزةعتبار رجة ا سئلة

مفتوحة متجددة فضاءات وكينونتھ سان وجود حول ية، واللامتنا

حتمالات ل   .ع

خلال من الغد أجيال ن و ت حقيقية رغبة طوة ا ذه ل ش

ال ساسية ائز الر إحدى تمثل ال المث سانية القيم ع م ي تر

ا طاب ا ا عل ب ا. لفلسفيي فكر مجالا ا بوصف الفلسفة انت وإذا

من بھ يؤمن ما ل خر ام واح ختلاف، و وار ا بقيم شبع ال يتطلب

سئلة من العديد اليوم نا تواج وطموحات، وميول ار وأف معتقدات

الثانوي، التعليم لتلاميذ الفلسفة مادة سية تدر مستوى ع المطروحة

م وأن مة،خصوصا م ة و تر مرحلة توجد اجتماعية بفئة يتعلق ر

نحو والتطلع للطفولة ن ن ا ن ب تتأر المعالم، ة وا غ ا عمر و

  . الشباب

ء ت أن الممكن من ال وانب ا عض ع الوقوف نأمل إننا

أو قصد عن ا ال تمام ا ع لا ما ر وال ن، كمدرس أمامنا ق الطر



130 
 

غ التلاميذعن ع كب وقع ذات ون ت ن ح م. قصد، ف إ نطمح كما

م، ومطال م طموحا ع صبع وضع محاولة ثم ومن م، شغالا ا طبيعة

ا ذا الفلسفة ومن بالثانوي، الفلسفة مادة مدرس من تظرونھ ي ما وأيضا

والسلوك للتفك متعددة انيات إم ن ب انية إم ا   . بوصف

الثانوي سياق التعليم الفلسفة س   تدر

ال   التحولات ضمن بالثانوي الفلسفة مادة س تدر ة تجر تدخل

قل ا ا ش ع ال والتحولات ة، ج من ا س وتدر الفلسفة وضعية ا عرف

أخرى  ة ج من إليھ. التعلي خلصت ما سياق ي يأ الفلسفة س تدر إن

الفلسفي قل ا ن العامل ود مج إقرار والمتمثل بوي، ال عده

بمتعلم المتعلق المستوى ا م ات، مستو عدة ع الية ا الوضعية بفشل

ا بصعو القائل الفلسفة حول المعتاد ديث ا يج ف ما الذي الفلسفة

عن فضلا التبليغ، بمأزق موم الم الفلسفة معلم ومستوى ا، عقيد و

القا التعلمية العملية عمستوى ا ج من لم<<ئمة تق تصور سيادة

طوات ا لسيادة ميع ا بإخضاع ا، ذا من الفلسفة إفراغ ع إلا عمل

داف مستوى. )1(>>و ع الفشل عميم حد إ بالبعض ب ذ و ذا

ارتجالية وسيادة ة وا وغايات برامج إ فتقار حيث برمتھ، التعليم

إيديولوجية سابات   . ضيقةتحتكم

أفق الفلسفة سية تدر سؤال طرح ن حاولنا نحن ما وإذا

دين المؤ سنجد فإننا بوي، ال قل ا بمستجدات ا مطال ط ور ا ر تطو

ذلك، ع الدالة ة بو وال يجابية النتائج تقديم يحاولون المس ذا ل

ود محددة علمية ميدانية أبحاث إ حاجة تبقى نتائج ا   . قيقةلك

المبتدئ الفلسفة متعلم ا شعر ال ة الصعو لو إن ش ا، مدرس

اتيجية إس أية ا تواج أن يمكن ال انات الر م أ أحد نفسھ الوقت

الفلسفي، الدرس اختلال أسباب من أساسيا با س وكذلك بيداغوجية،
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ة بو ال العلاقة للتوتر ال. ومصدرا إ القضية ذه تحيل تحولاتكما

من يقتضيھ بما ي، الديداكتي جانبھ الفلسفي البحث ا عرف ال

النظر وإعادة والتخطيط للعقلنة الفلسفة لمتعلم التعلي شاط ال إخضاع

القيم لأن ا وأخ الكبار، سن تفضيل ا خلال ومن التفلسف، سن قيمة

انطلاقا التحليل اية تتحدد الفلسفي بالتعلم اتالمرتبطة متغ من

إعادة بدوره عرف طاب ا ذا وأن خصوصا بية، ال الفلسفة خطاب

ن شامل ل وتأو   .   نظر

س تدر ة تجر أن و أساسية، مسلمة من المقالة ذه تنطلق

ات المتغ من جملة تقاطع نقطة توجد الثانوي التعليم . الفلسفة

عت ال قة المرا نجد و المرحلة،المرتبة ذه لتلاميذ أساسية خاصية

افيا وعيا تتطلب تمثلات. وال تمارسھ الذي التأث الثانية المرتبة و

ومع ا، مع التفاعل سلبا أو إيجابا ينعكس مما الفلسفة، عن التلاميذ

ا يمثل الذي   .المدرس

للدراسة .1 منطلقا   :التمثلات

التمثل وم مف ماثلا<<ش ون ي ما ماإ ن، الذ حاضر ،

فكري  لفعل العي المحتوى ل ش ما المرء، آخر،)2(>>.يتمثلھ جانب و ،

خلال<<يرتبط من وذلك ية، عي بمادة التفك بملكة ما ء ل ي الذا التمثل

مقولات ا تخيلھ(...) نظم أي ئا ش أو صا   )3(>>.وتمثل

بمثابة التمثلات امنة،<<عت نية ذ ية يب تفس نموذج أو

ستعمل أن مكنھ و متعددة، أصول وذي ومنظم منطقي سيط،

العامة حياتنا أخرى بصيغة ن مع ل مش حل أو لطرح معينة وضعية

جوابا تظر ت وضعية نملك. وأمام ال التمثلات من عدد ك تحر إ عمد

الوضعية ذه عن جابة   )4(>>.لمحاولة
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وم مف متاز ي" التمثل"و فردا عد إ حالة ع دور(بالقدرة

التمثلات إنتاج ورة س ات)المزاج بمحتو يتعلق اجتما عد وإ ؛

التمثل ذا حول)5(.وحقل الثانوي التعليم تلاميذ مواقف و والمقصود

سر ت إيجابية مواقف إما و ا، المرتبطة والقضايا الفلسفة مادة

المادة، م مانخراط علم عيق سلبية و. أو ما ا م ا، نفس والسلبية

قابل و ما ا وم معھ، القطيعة وإحداث لتھ خ يصعب م ف متجذر

والنقد   .للمساءلة

وم مف تناول ن" التمثلات"إن أساس ن لاعتبار   :يخضع

السن   تمثل ال ة العمر حة شر ون ا) 18- 15(أولا، م الغاية

الن الفكر دائرة التوسيع البناءة المساءلة روح وإحياء ي، العقلا قدي

التلميذ لدى زة ا ا المعارف ل بناء)ة(تخ مة المسا التا و ،

السامية سانية القيم ب ت ال والفاعلة المتفاعلة صية   .ال

ل ش قة المرا ملامح ا ف عد تتحدد لم ال الفئة ذه إن ثانيا،

تتموقع ف ، مرحلةوا والشباب؛ الطفولة مرحل ن ب انتقالية ة ف

الثقا المركب من ا إل يقدم ما تقبل انية إم من تحملھ ما ل ب الطفولة

والسند المرجعية باعتباره لھ، تفحص أي دونما إليھ ت ت الذي للمجتمع

فيھ الشك يمكن لا الذي تحولات. القوي من بھ تتم وما الشباب ومرحلة

ذلكعميق يواكب ما ل و ، جتما و والنف الفسيولو المستوى ع ة

ا سما إحدى والثورة والتمرد الرفض يمثل ة، وفكر سلوكية رات تمظ   . من

وم   مف مجالات" التمثلات"يحضر مركب معر كرصيد

ا ف تظم ي ال العلمية المرجعيات باختلاف تختلف معان و . متعددة،

وما مف ل ش داخلو كة والمش الفردية المواقف عليھ تتأسس ا مركز

مرجعية. المجتمع وم المف ذا يحيل كذا جتما"و النفس إ" علم

سبة<< بال كة المش قيقة ا بناء م سا وال والمجزأة، يأة الم المعارف
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اجتماعية الوحدة)6(>>.لوحدة ذه ونات م ل ن ب جد تفاعل إطار

نيةو  الذ بداعات ن ب واقعيا وسيطا منھ يجعل الذي مر ا، يا

الذاتية ا وكينون ا حضور إثبات تحاول ورغبات بميول المدفوعة الفردية

نخراطات و التفاعلات ن ب وسيطا أخرى، ة ج ومن ة، ج من بالأساس

جتماعية العلاقات سيج   .داخل

الصلة شديد التمثلات وم مف ون أوإن فردية كذات بالذات،

صلة لھ ما ل ب بالأساس مرتبطا يجعلھ ما، جماعة عضوا ا باعتبار

سانية ا. بالعلاقات تركيب من ة كث جوانب تظل ال ة خ ذه

ال التمثلات إ ة جبار العودة دون والتفس م الف ع مستعصية

ا تؤطر ال الوضعيات مختلف ا   )7(.ت

وم مف يختص المبدع" التمثلات"كذا الفاعل، شري ال ائن ... بال

للمؤثرات الشرطية ستجابات تلك مجرد وتصرفاتھ اتھ سلو تتجاوز الذي

فعليا طرفا ل ش ع ووقا أحداث عن لتع بھ، تحيط ال ارجية ا

ا خلق ا  .وحيو

المعرفية قول ا جتماعية التمثلات انت ولوجيا،(وإذا السي

جتما النفس علم م...) السوسيولوجيا، لف احتوتھ أو أنتجتھ ال

فإنھ بالتعدد، تتم ا تدرس ال سانية صية ال جوانب من العديد

التداخل من نوعا ر تظ ف ، العل والتفرع التعدد ذا من بالرغم

الم تؤسس ال ة الفكر طر و ة النظر ايةالمرجعيات ال جم لت وم، ف

وانب ا املة المت سان بوحدة التمثلات ذا. ذه تحديد أن غ

المجتمع، من حة شر عند لھ نا مقار خلال من إجرائية أك يصبح وم المف

متعددة بخصائص تنفرد ة عمر   .وفئة

التعليمية العملية التمثلات ودور مية أ ة معا -سياق

التميالتعلمية، يمكن سابقا، ا إل أشرنا ال المعرفية قول ا مجال
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الذي مر لاصات، ا أو المنطلقات سواء ن متباين ن موقف ن ب

ما ن، مستو أمام   :)8(يجعلنا

ول  ع: المستوى حافزا ا باعتبار ي، إيجا ل ش التمثلات يقدم

المتمدرس طرف من ديدة ا المعارف ساب ذا). ة(اك ن القائل فإن التا و

التلميذ إ ينظرون لا ي يجا المدرسة،) ة(الدور داخل يملأ فارغ كإناء

ة ومعا ساب اك م سا م، م معر رصيد ع يتوفر ونھ ب وإنما

ديدة ا منطلقا. المعلومات ل ش التمثلات أن يفرض الوضع ذا والقبول

للمتعل المرج طار م ما)ة(ملف إ ا ف التوصل يتم مرحلة إ للانتقال ،

ب التصور ذا اب أ عليھ يم"اصط المفا نتقال". غ أي

دقةبالاس أك قة بطر ية مب يم مفا إ ك المش س ا من وفق. تعمالات

تنظيم داخلھ يتم إطارا ا باعتبار التعليمية، المؤسسة إ ينظر التصور ذا

للتلميذ قبلية كمعارف التمثلات بناء اتيجية)ة(وإعادة إس ا م يجعل مما ،

بنا إعادة عملية خلال من جديدة، معارف ساب لاك ية الواقعتحف ء

المتمدرس ل ش جديدة قوالب ا) ة(ضمن ف ن سي الرئ ن الفاعل   .أحد

ي الثا ذا: المستوى اب أ يرى السابق، الموقف منطلقات خلاف ع

تب إ التلاميذ أحيانا تدفع قد قبلية، كمعارف التمثلات أن التصور،

الفلسفة مادة ضد المقاومة اتيجية من. إس يجعل ذا ك ذهوضع

ن ب الفصل عملية عرقل ال يمولوجية س العوائق أحد التمثلات

داخل العلمية المعارف ع التعرف ية ومن العام المجتم طار

المدرس من ستد ما ذا و التعليمية، أجل) ة(المؤسسة من ا يعا اس

ية من قة بطر ا م اطئ ا وتحطيم ا   .عديل

بالمس مر علق التمثلاتوسواء إ النظر فإن ي، الثا أو ول توى

إحدى ة بو ال العملية من يجعل والبناء، التنظيم لإعادة قابلة كمرجعية

ع تقوم عملية فقط ست ول للمعارف، لية التحو والقنوات الوسائل

زة ا ا للمعارف ونقل ن القبلية. )9(التلق للتمثلات عتبار إعادة ع إذ
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ل ولية وو كما ي، الذا للتفك فرصة ، خ ذا عطي فإننا لتلميذ،

ومحيطھ ذاتھ عن التعب انية وإم الفعال بوجوده اف اع انت. أيضا إذا

مية أ أك تصبح ا فإ س، التدر ورة س ما م دورا تلعب التمثلات

الم  غ الثوابت لة وخ النقد ع يتأسس بمجال مر يتعلق نعندما

صبة ا المعرفية قول ا أحد الفلسفة، درس من يجعل مما عقليا، ا عل

يتم مستوى من تلميذ مع والتدرج العمل ع التمثلات ا ف ساعد ال

عاد متداخلة مرجعية تحكمھ والذي ، الممن غ والتضارب بالغموض

الدي ، جتما قتصادي، ن بالا ...ب يتم مستوى إ المؤسس، ختلاف

ل ا تقدم ال المنطقية يرات الت ذلك ع ع كما العق المنطق ع

ا آرا عن للتعب مختلفة صور الفلسفية والتصورات   .المواقف

التلميذ. 2  وتمثلات الفلسفي   : الدرس

المرجعيات   أو ل ش التمثلات أن يت سبق، ما خلال من

ا إل يحتكم ال المجتمعالصلبة داخل فرد يخضع. ل الذي خ ذا

م يعا واس م تفاعل طرق فراد اتيجية إس غي إ لاحقة مراحل

ياتھ ب س تأس ا عل ند س ال ع الوقا من سيجعل. للعديد الذي مر

لية ي ال بالطبيعة مرتبطة خاصة ن لقوان ن خاضع أفراده من جزءا

الفرع للمجتمعللمؤسسات العام طار داخل ا إل تمون ي ال ل. ية ش و

ا أوج أحد التعليمية   .المؤسسة

خضع   ة، بو ال المؤسسة الفلسفي الدرس حضور يزالو إن لا

من ا إل ة الموج ام ح معظم جم ت ال التمثلات من للعديد يخضع

ل ش و سلبية، نة ذات ام أح المجتمع، أفراد منطلقاطرف التمثلات

ار وأف تصورات ع تفتح وضعية الفلسفة مادة الفلسفي للدرس

  .التلميذ
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للانتقاد   عرضت ال المجالات أحد الفلسفي الدرس ان إذا

نفسھ، الوقت و فإنھ حولھ، ونة الم التمثلات ع المجتمع داخل والمقاومة

لب التمثلات ع شتغل ال المجالات أحد ل عنش الواقع وتنظيم ناء

وداخلھ المجتمع حول ونة الم المعارف تنظيم ق   . طر

عدم   عن إعلان الفلسفي الدرس داخل التمثلات استحضار إن

ل ش ذلك، من العكس ع بل التعليمية، المؤسسة داخل المجتمع إقصاء

النقد من ينطلق عل تنظي إطار وفق بھ، حقيقيا افا اع ضور ا ذا

نلإعا ب العلاقة يجعل مما موجھ، وي تر قالب داخل معارفھ تنظيم دة

ع مفتوح تفاعل سياق الفلسفة، درس داخل والمجتمع، المدرسة

ثانيا النقد ثم أولا، الدمج لدى. معادلة توقظ النوع ذا من وعلاقة

تھ تركي من جزءا ل ش والذي خام كمادة بمحيطھ الو حس التلميذ

والذ ذاتھ،. نيةالنفسية سائل و تقد ي بذلك و ف سائلھ، و تقده ي وعندما

العلاقات من شبكة داخل الوا ختيار من وفق ا بناء بذلك عيد  .و

ا. 1.3 عل التعرف قبل الفلسفة مادة حول التلميذ  :تمثلات

لدى السلبية التمثلات سبة ارتفاع عن المدرسون ع ما عادة

الثان التعليم اتلاميذ قامت ال الدراسة يجة الن ذه مع تفق و وي،

تمثلات حول ي ميدا بحث خلال من أكدت وال ار، ال فتيحة ستاذة

وظيفة من للفلسفة ما رغم أنھ ع ا الور الب أقسام للفلسفة التلميذ

الفرد حياة تلعبھ ودور مية أ من ا ل وما وأخلاقية واجتماعية ة و تر

تحليلية)10(.والمجتمع قراءة أمام تضعنا المستخلصة النتائج ذه إن

ن مع سن التلاميذ تمثلات حمولات غذي ال من-للمصادر نتقال

قة المرا إ لما- الطفولة مخالفة ة زاو من م واقع تقرأ معرفية مادة حول

س. ألفوه ال ع الدائم والقلق الدقيق والفحص النقد ا ف ل ش اؤلقراءة

الفلسفي للتفك ساسية ائز الر م أ   . عن
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مثقلا   ي يأ الفلسفة، مبتدئ تلميذ و الثانوي تلميذ انت إذا

نھ و ت عوق الذي جتما وسطھ من أساسا مستمدة ثقافية عوائق

وسائل خصوصا اليوم، حات التصر عض شار ان رغم ذا و علمھ، و

كماد الفلسفة تقدم للفردعلام، سبة بال ا مي وأ ا فائد ا ل معرفية ة

ا يضع يزال لا ذلك خلاف وع جتما الواقع أن إلا والمجتمع،

زة ا ا النمطية ام ح من العديد ه تفس يجد احتقاري، موضع

ا حول متداول و ما ل ا ع   .المع

يم تزال ما ال نتقاصية التصورات الشعإن الو ع ن

ا عت للفلسفة، معادية بمواقف ونة م مختلفة يرات ت تجد العام،

تقدم لا الواقع، عن عيدة مجردة معرفة أو جنونا، أو ودا أو ادا إ

مطروحة ل لمشا مصطفىو .حلولا عتھ منظور، التصورات ذه عزز

الفلسف تقد ي الذي وقراطي، التقنو بالمنظور مجردةمحسن، ا و ب ة

التنمية شيط ت مباشر ام إس أي دوى ا وعديمة لاإجرائية،

ة شر ال التنمية ولمتطلبات السوق اجيات ستجابة و قتصادية

جتماعية    )11(.و

من      كنمط تقدم اليومي جتما التمثل داخل الفلسفة مادة إن

والتافھ المجرد الم، ا ، يا ا النفور...التفك إ بالتلاميذ يدفع مما ،

سلبية، مواقف ن و يلعبھو وت الذي الكب الدور حول النقاش يفتح ما و

ساس المرجعية ا أغل ل ش ال العامة التصورات المجتمع

ا عتقدو ال م مواقف ا. للأفراد جعل و السلبية التمثلات ذه عزز وما

ومر  بل ممقبولة، قدر عدم و التلاميذ، أوساط داخل ولة س وجة

والعق العمري المستوى قة(ذا الذي) المرا مر التمثلات، تلك نقد ع

التمثلات ا ل ش ال المعرفية العوائق دم ع ان الر معھ يصبح

فالتلميذ ص، ال نمو من المرحلة ذه مجد غ الذكر سالفة السلبية

م زال أنلا اعتبار ع محدودة، زالت لا ية والمن ة الفكر وفاعليتھ قا را
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الرزانة يقت ي يجا كم ا أن بيد ماس، وا بالاندفاعية تمتاز المرحلة

ك   .وال

عكس   ال المرحلة ذه قيقي، ا التحدي يكمن سبق، مما

التمثلات تلك لة خ ن، للمتمدرس الدرا والمستوى السلبيةالسن

التحس الدور ص ي ما و و ا، ف دي ا التفك إ التلميذ ودفع

الفلسفة لمادة نا ست ذا. و ديدة ا امج ال ا اعت ال المادة ذه

التلميذ ة تجر إغناء دف الفلسفة، مع ول للقاء ظة المستوى

والثقافية   ) 12(.المدرسية

ح. 2.3 التلميذ اتمثلات عل التعرف عد الفلسفة مادة  :ول

ببعض   و م ناس واست م عرف عد التلاميذ تمثلات إن

سبة عند كب ل ش ا غ محالة لا عرف الفلسفية، المعرفة ن مضام

الفكر ا قدم كما الفلسفة صورة أمام يضعنا أن شأنھ من غ م، م مة م

كماد خلالھ من تبدو لا وال للمتعلم،السقراطي، جديدة معارف تلقن ة

تخرج ذاتية قة بطر اره أف عن للتعب الفرصة إعطائھ إ دف ما بقدر

، المجتم النحن ضم سيطرة ذاتھو عن ة مواج تجعلھ التا

سواء حد ع ن خر   . و

الدقيقة   العلمية المعرفة إ التلميذ يتوصل التصور، ذا وفق

ع ا، ف ،والمع العل المسار عرقل أن ا شأ من ال العوائق ل تجاوز

يؤكدهو  ما من" باشلار"ذا إلا يتأسس أن يمكنھ لا العل التفك ون من

اللاعق التفك ونات لم ه تدم بھ. خلال المقصود س<<والتدم ل

جديدة، ثقافة ساب الثقافةو اك غي او لكنھ أقام ال واجز ا قلب

اليوميةا   )  13(>>.ياة

ع   م عرف عد التلاميذ تمثلات اصل ا التحول ذا ز ي

ذيب ة بو ال المؤسسة ا تلع ال القصوى مية الفلسفة مادة



139 
 

فحص لأي تخضع أن دون المجتمع، من ي تأ ال التصورات من العديد

الم للتلميذ سبة بال فيھ ل ش الذي الوقت ومسبق، رجعية

ن نفس ساس الفلسفي. و للدرس ي يجا ثر ا وا يبدو

مادة تقديم ع التلاميذ عند ن شر المن والرفض النفور عاد إ محاولة

العملية والفائدة التفك والعمق المعلومات بالغزارة تمتاز معرفية

الواقعية ياة   .ا

قد ذلك، خلاف السلبيةع التمثلات استمرار المدرسية ع الوقا ن تب

الفلسفة بمادة م ناس است من بالرغم التلاميذ عض الوضعية. عند ذه و

عموما المدرسية الثقافة اتجاه للتلميذ السلبية بالمواقف ا تفس يمكن

صوص ا وجھ ع ا،. والفلسفية فكر دا ج تتطلب الفلسفة أن ذلك

ال ذه ألفت نما التعليب ا مسار طيلة ا لد تر والذي فظ ا فئة

التفك أدوات منطق مع التجاوب ع قادرة غ ا يجعل مما ، التعل

ة الفكر الممارسة ع بالأساس والمرتكز الفلسفة ر جو ل ش ال ديد ا

س ول ي والكتا الشفوي التعب محددة قدرات وع البناءة، النقدية

وال فظ الذاكرةا ع   . ك

ود   مج من المدرس يبذلھ أن يمكن مما بالرغم أنھ الواقع،

فلا الفلسفة، اتجاه السلبية التمثلات ل تجاوز إ التلميذ دفع يل س

المجتمع حاضرة ا إنتاج إعادة آليات دامت ما ي ا ل ش ا غي . يمكن

التم نة ل التحو المنظور ذا فإن التا التلاميذو ا يحمل ال ثلات

ل ش من بھ للانتقال محطة للتلميذ ل ش س الفلسفي الفكر اتجاه

أخرى تصورات إ المألوف ك المش س ا من ثقة المن ة العفو التصورات

وا ساؤل وال بالنقد مدعمة ار   .وأف

صائبة دائما ست ل ق المرا ن عدم ة قة. إن المرا أن ذلك

ع للنقدكمرحلة صبة ا رضية ل ش أن يمكن نفسية وحياة ة مر

للتفلسف المناسبة المرحلة آخر مع و والمساءلة، عنھ. والشك ع ما ذا و
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بيا جان أمثال ن الباحث من قادر )14(العديد الطفل أن ع أكد الذي

عد لية الش العمليات مرحلة أثناء المجرد التفك ممارسة سنة،12ع

ذ المجردو المنطقي التفك ع قادر الثانوي التعليم تلميذ أن ع . ا

عن للتعب ق للمرا متنفس إ تتحول الفلسفة حصة ون إ إضافة

بالتا ومشاعره، اره أمرا<<أف جدا ة صغ سن س تدر ون ي لن

التلاميذ سن مع الفلسفية المواضيع ملاءمة طة شر    )15(>>.مستحيلا

الفلسفةكذ مادة تضع السلبية التمثلات ة استمرار إن القول يمكن ا

ا مرغو الفلسفة مادة تجعل إيجابية مواقف ن ب مفارق ا إش وضع

ا ل علمھ ع عكسية ات تأث ا ل سلبية ومواقف ا، ة. ف استمرار أن كما

دفع من الفلسفي الدرس تمكن عدم ع دليلا س ل السلبية التمثلات

منالت ا بنا وإعادة ا بتفكيك م وتصورا م آرا النظر إعادة إ لاميذ

إيجابية مواقف لون ش م تجعل صية قة بطر أن. جديد الرا إن بل

بمؤشر الفلسفة ع النقد يمارس لازال التلميذ أن ع دليل ا استمرار

بلوغ يتو ال نتظارات و تصادفھ، زالت لا ال ات مادةالصعو من ا

  .الفلسفة

الفلسفة.  3.3   مادة التلميذ ات   :  صعو

ا   عض يمثل الفلسفة درس ة كث ات صعو المتعلم ض ع

رغبة يبدي و ف الفلسفة، مادة حول التلميذ لدى ال المسبقة ام ح

مادة ا إ الوقت، نفس ا م تخوفھ يخفي لا لكن الفلسفة علم و معرفة

انتظارجديدة أفق ش ع الكيفية ذه ا، قول وطرق ا دف و ا مضامي لكن

ھ سي الذي ديد ا العالم إزاء وتناقضاتھ وتوتراتھ  )16(.التلميذ

ا      أبرز ولعل ا، طبيع حيث من ومختلفة متعددة ات الصعو إن

الدرس ا يقدم ال والوثائق النصوص ن لمضام المتعلم م بف مرتبط

النصوصإن. الفلسفي ا تحمل ال المعرفية ن المضام م ف الية إش
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مرحلة الفلسفة س تدر بيداغوجيا ع مطروحة دائما انت الفلسفية،

ن تمك أسبقية ع ن يرا موقف ن ب اوح ت صيغة الثانوي التعليم

التفلسف أدوات من المنظم(التلاميذ الم الفلسفي ن) التفك بدل

بمض م ا زةأذ جا فلسفية ن ساق. ام علم ع ن يرا ثان وموقف

الفلسفية   . والمعارف

أطروحة عززه ول الموقف وأيضا)17("انط"إن لا" يدجر"، الذي

سان، متجذر شاط إنھ بل للمعارف، نقل مجرد التعلم يرى

اليومي المعتاد لا صيل، ا عد شياء ع عنده. يفتحھ الفلسفة إن

التفك التلاميذ. )18(فعل د تزو من ع يما لا ي الثا الموقف نجد المقابل،

فلسفية، ثقافة ساب اك ع م قدر تن ماو بمعارف الطرح ذا جد

ساق أ خ تار و الفلسفة خ تار أن يرى الذي يج ال الموقف عززه

أن. )19(معرفية د" يجل"إلا ف اع بأنقد الفلسفة، خ تار حول روسھ

الصدد ذا قول و ، التفك علمنا ة خ الفلسفة<<ذه علمنا ما إن

ف ، التفك مجال سلك أن يجب كيف علمنا ا إ ، التفك و إياه

خاص نوع من موضوعات س. تدرس ول شياء يات ما و ا موضوع

ا ر الفلسفة(...)ظوا موضوع التا و ذاتھ، الفكر حرا. و ون ي العقل إن

ذاتھ لأجل ون و بذاتھ تم الدرس .)20(>>عندما ترك فإن تم ومن

مختلف تلاميذ ن تلق أساسا المتمثلة والمعارف ات المحتو ع الفلسفي

ا، واستعا ا م ف دون ا، عي الات إش حول الفلاسفة ا و ال المواقف

ال ات الصعو م أ ل التعليمش التلاميذ من الفئة ذه ا تواج

  . الثانوي 

قلب        يجعلنا الفلسفة مادة ات الصعو عن نا حدي إن

ن ر السا كأحد المدرس ا خلال من ر يظ ال التعلمية التعليمية العملية

توظيفھ ودات مج من يتطلبھ وما ن، المتمدرس أمام العقبات تدليل ع

ديداك ومتنوعةلأدوات متعددة السمعية(تيكية الدعامات اسوب، -ا
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العروض ارات، الز ة، الشفوي...)البصر م عب إغناء م سا قد ال ،

التلاميذ ن ب ي يجا و الفعال التواصل عمليات ل س و ي والكتا

ن قلة. والمدرس اصل ا النقص سد انھ بإم ت ن ن استعمال أن كما

ال التلاميذالمراجع ا م ي شت ال ات الصعو من مرتفعة سبة لت   .ش

  خـاتمـة

بلد أي عليھ عتمد الذي المرج طار ة بو ال الفلسفة عت

للتعليم التخطيط يتم ا أساس فع بوي، ال سقھ وتنظيم توجيھ

ة بو ال والطرائق ات المقار واختيار يحت. والتعلم، المجتمع فإن ذا إل اج

إلا ذا تحقيق يمكن ولا طموحاتھ، مع تلاؤما أك ون ت وفلسفة ية تر

فلسفة بدون لأنھ واقع، إ الغاية ذه جمة ل ضامنة فلسفة بفضل

عتباطية و العشوائية السقوط تم س ة موج ة و ع. تر مشار عت و

ال  الفلسفة ذه ل حاملة ية العر البلدان بوي ال فعصلاح ة، بو

من الكث تب تم ا ضو و صلاحات، من الكث إنجاز تم ا أساس

ات مستو جميع الفلسفة س تدر عميم ا بي من نجد ال المستجدات

الثانوي    . التعليم

ع ال ة بو ال الفلسفة تحدد ال صلاح ع مشار انت وإذا

ا مادة رامج و منا مراجعة تمت ا بأساس ي أنھ ع وتؤكد لفلسفة،

قلب عام بوجھ المتعلم جعل من الفلسفة عليم نظام إصلاح ينطلق أن

الشروط توف ع وذلك ة، بو ال العملية خلال والفعل والتفك تمام

يؤكد فإنھ اراتھ، م طور و قدراتھ ون و اتھ مل ليصقل أمامھ السبل وفتح

تحقي أن ع نفسھ بيةالوقت ال نظام وض ب ن ر الغاية ذه ق

أن الوظائف ذه ن ب ومن والمجتمع، فراد تجاه املة بوظائفھ ن و والت

م ل تؤ ال ارات والم والمعارف القيم ساب اك فرصة التلاميذ يمنح

ؤلاء استو لما التعلم مواصلة وفرصة العملية، ياة ا للاندماج

والكف الشروط ةالتلاميذ المطلو   . ايات
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المنظومات مة الم القضايا ن ب من الفلسفة س تدر مسألة إن

الفلسفة حضور استكمال أن كما ية، العر البلدان نة الرا ة بو ال

د ش والشعب، قطاب جميع و الثانوي، التعليم ات مستو جميع

ا الم الفلسفة مادة منح المنظومات ذه رغبة ع االيوم اللائقة نة

التعليمية المؤسسات   .فضاء

سق ضمن الثانوي الفلسفة علم إ ينظر أن كذلك ب و

ع ن الغيور ل فيھ م سا شامل، مجتم مشروع وداخل امل مت

من يحد أن يمكنھ الذي السليم المن أن كما ر، ا الفلسفي الفكر

م نطلاق يحتم للفلسفة والرفض التلاميذالصدام وتصورات تمثلات ن

ما ذيب و غي ع والعمل ا ف ي إيجا و ما كية ل الفلسفة مادة تجاه

الفلسفي التفك آليات مع ناقض   .ي

عاقب مع ين ما سرعان ا متع يبدأ إصلاح ل أن شك ولا

بالثانوي الفلسفة س تدر شأن ن تم الم وع التجارب، وتراكم الزمن

ذ اتالو اللوم ونوجھ ا م م ن أن عوض لكن الثغرات، ه

جميع ود ج تظافر يقت مر فإن بالمتأزم، الوضع ونصف معينة،

ولن ل، الطو والنفس بالص والتح ات الصعو لتدليل المعنية طراف

الصادقة بالإرادة إلا ذلك تحولات. يحصل ناك بأن ينكر أحد لا أن طالما

ا م ئة، الفلسفةجر مادة لصا نجاز طور و ما ا وم أنجز ما

الثانوي  ا. بالتعليم و تر الفلسفة مشاركة تحقيق إ التحولات ذه س

القضايا مع المتفاعل المواطن سان ن و ت نحو التحدي ان ر ومعرفيا

والديمقراطية المواطنة بقيم شبعا وم لبلده، قتصادية و جتماعية

سان   . وحقوق

مخت(*) النقدي"عضو والفكر اط"الفلسفة الر امس، ا محمد جامعة ،-

المغرب   أكدال،
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