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Résumé 

     Cette recherche vise à identifier le rôle 
important que le théâtre scolaire joue, et ses 
apports éducatifs et didactiques dans la 
construction de la personnalité intellectuelle, 
sociale ,psychologique et scientifique de l’enfant 
par le biais de la connaissance de sa définition et 
de ses significations et à travers la tentative de 
découvrir le rapport entre l’école et l’apprenant 
dans le théâtre de l’enfant afin d’atteindre les 
critères les plus importants suivis dans la 
production de ses textes scolaires et ses objectifs à 
travers l’application sur un ensemble de modèles 
théâtraux destines aux enfants d’où nous avons 
conclu que le théâtre scolaire est l’un des moyens 
efficaces pour la réussite de l’opération didactique 
et du système scolaire pour les finalités qu’il 
réalise lies aux aspects éducatifs et didactiques 
d’une part et la construction de la personnalité de 
l’enfant dans le but d’épanouir ses compétences 
intellectuelles et cognitives, et afin de lui faire 
plaisir par le divertissement et les loisirs. 
 
Mots clés: théâtre scolaire, enfant, apprenant, 
production,  valeurs. 

 

Abstract 

     This study aims at identifying the central role 
occupied by the Theatre in Education (TIE), as 
well as its pedagogical, educational contributions 
to the development of the child's personality at 
the intillectual, social, psychological and 
scientific levels. This very aim can be achieved 
through the exploration of TIE's precise 
definitions, in addition to framing the relationship 
between the school and the learner in the TIE. 
We, then, carefully studied and examined a 
selection of Child-entred plays in view to outline 
the study's final findings which are the key 
criteria set for producing education-related texts. 
These criteria led to the fact that the TIE is one of 
the most effective tools to conduct a successful 
educational process, and to serve the pedagogical 
system. This is the case because the TIE 
accomplishes the pedagogical, educational 
objectives on the one hand; and developing the 
child's personality in view to advance their 
intillectual and cognitive abilities on the other 
hand, alongside entertainment and leisure . 
Keywords: Theatre in Education (TIE),  child, 
learner, production,  values . 
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المسرح  یؤدیھ  الذي  الھام  الدور  على  التعرف  إلى  البحث  ھذا  یھدف 
عیا یمیة في بناء شخصیة الطفل فكریا اجتماالمدرسي، وإسھاماتھ التربویة التعل

كشف   محاولة  وكذا  دلالاتھ،  وحدود  مفھومھ  معرفة  خلال  من  وعلمیا،  نفسیا 
الطفل،   مسرح  في  والمتعلم  المدرسة  بین  المعاییر العلاقة  أھم  إلى  لننتھي 

التطبیق على  أھدافھا من خلال  المدرسیة، ومدى  إنتاج نصوصھ  المعتمدة في 
جنا منھا أن المسرح  نتجملة من النماذج  المسرحیة الموجھة للأطفال، التي است

إ یعد  إنجاحالمدرسي  في  الناجعة  الوسائل  وخدمة   حدى  التعلیمیة،  العملیة 
 التعلیمیةتعلقة بالجوانب التربویة ومأھداف  قھ من  لمنظومة المدرسیة، لما یحقا

والمعرفیة،   الفكریة  مھاراتھ  تنمیة  بھدف  الطفل  شخصیة  وبناء  جھة،  من 
 الترفیھ.  التسلیة وب إمتاعھبالإضافة إلى 

 قیم.   معاییر؛ متعلم؛  طفل؛  مدرسي؛مسرح  :المفتاحیةلكلمات ا
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I - مقدمة 
حدى أھم النتاجات الإبداعیة الموجھة لخدمة المنظومة  یمثل المسرح المدرسي إ

المدر والمناھج  لمعایی یة سالتعلیمیة  وفقا  تتاإنر  ،  دقیقة  منظومتھ جیة  وتؤطر  حكمھ 
الفكري.ال التمثیلیة    ویتجسد ھذا  معرفیة ومحتواه  النشاطات  النتاج ضمن مجموعة من 

است على  قائمة  التعلیمیة  بالمؤسسات  المتمدرسین والأدائیة  الأطفال  مكتسبات    ثمار 
المدرسة فضاء  خشبة  على  وأفكارھم  مواھبھم  الأھدا  ،وتنمیة  من  لجملة  ف  تحقیقا 

المتعلم، تنسمال ضف إلى   میة وعیھ ومھاراتھ، وتحسین أخلاقھ.طرة، كتوسیع مدارك 
 ذلك تسلیتھ وترفیھھ.

مسرح  "وقد عمدنا إلى طرق موضوع المسرح المدرسي من خلال عنواننا ھذا  
الكتابة قراءة في نماذج مختارة" للإجابة عن   المدرسي بین معاییر الإنتاج وأھداف  الطفل 

 أھمھا: تالاجملة من الإشك
المدرس - بالمسرح  المقصود  ومسرح  يما  الأطفال  أدب  ضمن  یتموضع  وأین  ؟ 

 الطفل؟
 ما ھي أھم المعاییر المعتمدة في إنتاج النص المسرحي المدرسي؟ -
 ما ھي الأھداف المرجوة من التمثیل في فضاء المدرسة؟  -
      ھل یحقق المسرح المدرسي أھدافا موازیة للعملیة التعلیمیة في المدارس؟ -

  الھام الذي یؤدیھ المسرح المدرسي ویھدف ھذا البحث إلى التعرف على الدور  
تعل  تربویة  كوسیلة  فكریاوإسھامھ  الطفل  شخصیة  بناء  في  نفسیا    ، اجتماعیا  ،یمیة 

معت  بحثیة،  مدیوعلمیا،  منھجیة  على  ذلك  في  إشكالات حاولنا  ن  عن  الإجابة  فیھا 
ة بین المدرسة والمتعلم في مسرح  قعلاالتعریف المسرح المدرسي، وكشف  ك  ،الدراسة

وكذا  ،معاییر المعتمدة في إنتاج النصوص المسرحیة المدرسیةالالطفل، لننتھي إلى أھم 
أھدافھا من خلال التطبیق على جملة من النماذج  المسرحیة الموجھة للأطفال حسب  

 فئاتھم العمریة ومراحلھم الدراسیة.    
II- لةلاالمدرسي وحدود الد المسرح: 

 مفھوم المسرح المدرسي: .1
لشریحة  الموجھة  المسارح  أنماط  من  جدیدا  نمطا  المدرسي  المسرح  یعد 
تكوین   في  لیستعین  التربویة،  المدرسیة  المؤسسة  فضاء  من  ینطلق  حیث  الأطفال، 

التي   والطلبة  التلامیذ  على  المقررة  التعلیمیة  المناھج  من  بدءا  فرصة نصوصھ  تتیح 
  تمثیل في عالم الطفل.الر دوإقحام خشبة المسرح و

لون من ألوان النشاط الذي یؤدیھ الطلاب في مدارسھم «المسرح المدرسي  ف 
المدرسي  المسرح  صالة  في  الفصل  خارج  أو  الفصل  داخل  معلمیھم  إشراف  تحت 

معتمدا على جملة    ،1» وعلى خشبتھ.. أو خارج الصالة في حدیقة المدرسة أو ساحتھا
السردي   البناء  إلى    نصللتقنیات  بالإضافة  الزمكان،  الصراع،  الشخصیات،  كالحبكة 

والموسیقى  كالدیكور  المسرحیة  معدات صناعة  في  عادة  تتمثل  خارجیة  تقنیة  وسائل 
 والأزیاء. 

یعدُه       التربویة"كما  والحكایة  المدرسي  المسرح  درامیا  "دلیل  فنیا  یعتمد    «:  نشاطا 
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كتساب، والتفتح في الفصل الدراسي وداخل  لاوا م  التشخیص والتمثیل والتنشیط من أجل التعل
والمتعلمات  المتعلمین  كفایات  تنمیة  أجل  من  التعلیمیة،  أو  التربویة  المؤسسة  أسوار 

، لتكشف 2»والارتقاء بذوقھم الفني، وتنمیة حسھم الجمالي، وتربیتھم على القیم الوطنیة
كآلیة   المدرسي  للمسرح  رؤیتھا  عن  ھنا  التعلیمیة  تعلیمیة  یسو  أوالمؤسسة  تربویة  لھ 

حدود   ویتجاوز  التلمیذ الأداء  یكتسبھا  التي  الأخرى  المھارات  مختلف  لیشمل  التمثیل 
 ظل ھذه  فيو خط لیویتمتع بھا تارة أخرى كالموسیقى والرسم والرقص وغیرھا، ، تارة

خشبة على  عن مواھبھ  التلمیذ    إلى أن یكون وسیلة یكشف بھا  الثورة التعلیمیة الحدیثة
 المدرسیة التي تمثل فضاء العمل.  رحسالما

یغدو المدرسي  وعلیھ  یمارستربوی  اتعلیمی  انشاط  المسرح  فضاء   ا  داخل 
یكون   ما الطفل  فیھ  المدرسة،  وشخصیة  دورا  یؤدي  حیث  أساسیا؛  ركنا  المتعلم    أو 

ر،  ویشرف على ھذه العملیة كل من المؤسسة التعلیمیة بدءا من الأستاذ كمسؤول مباش
 . البرامج المدرسیة ر یسھر على تسطیرا طكإة  والوزار

 والتعلیم: درامابین الطفل مسرح ال .2
الطفل    درجین الدرامال  ضمن دائرةمسرح  المسرحيو  یةفنون    الإنساني   التمثیل 

شریحة الأطفال،   وھية  معین  إنسانیةفئة  ب  أخرى یختصومن جھة    إلا أنھّ،  بشكل عام
أ  «فھو مسرح بشري   طفال والناشئة فحسب، والذي حدّد  لأا  جلیقوم على الاحتراف من 

الأجیال   وبناء  التربیة  في  الفني  العمل  طریق  عن  مساھمة  بأنھا  الاجتماعیة  وظیفتھ 
النص 3»الصاعدة ینتج  عدیدة،  تعلیمیة  وكذا  وتربویة  أخلاقیة  أھداف  المسرح  ولھذا   .

 من أجلھا وتقام الخشبة بھدف تحقیقھا وترسیخھا في ذھن الطفل.
النشاط المسرحي الموجّھ إلى الأطفال یجعلنا نطرح تساؤلا ھاما    ذاھ  إنّ طبیعة

التصنیف والتحدیدنھدف من   إلى مسألة  النصو   .خلال  المسرحیة  مفاده ھل جمیع  ص 
 ؟ إنتاجا وتمثیلا تدخل دائرة المسرح المدرسي أو الدراما التعلیمیة   الموجّھة إلى الأطفال

یختلف فیجعلھ  نوع  كل  یقُیدّ  ما  ھناك  وبیئتھ غین  ع  أم  وعرضھ  مضامینھ  في  ره 
 . الزمانیة والمكانیة ؟

یدفعنا  ھو مبین أعلاه    لعل تحدیدنا لماھیة مسرح الطفل والمسرح المدرسي كما
المسارح الموجھة  للفصل في المسألة من حیث جعل المسرح المدرسي نوعا من أنواع  

ى اختلاف لعل  فا؛ وذلك لكون مسرح الطفل یضم جمیع شرائح الأطإلى فئة الأطفال
ا التمدرسفئاتھم  عنصر  اشتراط  ودون  أنّ  لعمریة  كما  عن  موضوعاتھ  .  تختلف 

المدرسي المسرح  العلمیة موضوعات  والمواد  الدراسیة  المقررات  تحكمھا  لا  حیث  ؛ 
المدرسي   المسرح  مضامین  في  الأمر  ھو  كما  للمتمدرس  علاوة  .  4وشروطھالمقدمة 

التمثیل شرطا أساسیا في عناصر العرض   لمعاس  على ذلك یعُد إقحام الطفل المتمدر
 .في العرض المسرحي الطفلي   المدرسي وھو ما قد یغیب

في إطار المسرح المدرسي تتردد مصطلحات أخرى تعبر عنھ وتوضح مرامیھ 
الد المناھجوأھدافھ كمصطلح  التعلیمیة أو مسرحة  نعني «یقول جمیل حمداوي:    ،راما 

ا مسرحة  التعلیمیة  المتعلم،    جھنالمبالدراما  الطفل  لخدمة  الدراسیة  والمقررات  والبرامج 
الفصل  داخل  التعلیمیة  الخبرات  تقدیم  وراء  من  والتعلیمیة  التربویة  الوظائف  وتحقیق 
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للمسرح  .5»الدراسي آخر  وجھا  التعلیمیة  الدراما  تكون  حیث   وعلیھ  من  المدرسي 
ووظائفھا التعشروطھا  الوسائل  أھم  من  المناھج  فمسرحة  التفاعل  ة  میلی .  تحقق  التي 

ال  المقررات  مع  التام  المختلفةوالاندماج  العلمیة  والدروس  التلمیذ مدرسیة  فیتفاعل   ،
جاح تفاعلا إیجابیا یسھل علیھ تمثیل المعلومة وتكرارھا ونقلھا لزمیلھ المتلقي ومن ثم ن

من أھم    ھجنامسرحة الم  «  :سلامّحسن  ال، یقول الباحث أحمد  العملیة التعلیمیة والتعلمیة
للط المباشرة  الخبرات  تحقق  التي  التعلیمیة  المتلقيالوسائط  أو  منھم  المؤدي  سواء   .لاب 

فھي تتمیز بطرقھا الإیجابیة بالنسبة للمشتركین فیھا لأنھا تعمل على اندماجھم إیجابیا في 
م  سھروالعلوم التي یتلقونھا بدلا من أن یكون موقفھم منھا سلبیا لذا نجد الطلاب یرددون د

من خلال صیاغة مسرحیة تتناول أحداثا تدیرھا شخصیات ترمز إلى عناصر المادة العملیة 
غیر  بطریق  الدراسیة  المعلومة  وتبسیط  شرح  على  یعمل  متدفق  بحوار  تنطق  الممسرحة 
مباشر في قالب محبب إلى قلوبھم سھل على أذھانھم فتساعدھم على تیسیر الفھم وتعمیق  

التذكر وسھولة  إطار  لعلمل  الأثر  في  عاشوھا  بخبرة  ارتبطت  لأنھا  تضمنتھا  التي  ومات 
إنّ العمل الدرامي في ظل المؤسسة التعلیمیة یغدو وسیلة تعلیمیة تربویة   .6»مسرحي
الأولىوتھذیب بالدرجة  الوظییة  لتلیھا  تسعى  ،  التي  والفنیة  الجمالیة  إكساب  فة  إلى 

 . اھبھم والارتقاء بھامو ل صق یساعدھم على  المتمدرسین حسا جملیا وذوقا فینا
III- المدرسي وأھدافھ معاییر إنتاج النص المسرحي: 

  متكاملة فیما بینھا المعاییر ال على جملة منإنتاج النص المسرحي المدرسي  یقوم
في   الفني    تقنیاتتتحكم  وصراعالبناء  وزمكان  شخصیات  من  وكاتب .  للمسرحیة 

كل كبیر، لأن الھدف الذي یرمي إلیھ  شبر  ییمسرح الطفل لا بد لھ من مراعاة ھذه المعا
لأن بناء الطفل ھو بناء للإنسان وبناء  یم وتشكیل قیم إیجابیة متوازنة  ھو بناء وعي سل

وتكمن   ككل.  للعالم  بناء  ھو  المعیار  في:    والمعاییرالأسس  ھذه  مجموع  الإنسان 
 السیاسي.، التعلیمي، الأخلاقي

  المعیار الأخلاقي: .1
ركیزة أساسیة في كل عمل أو نشاط فني، غیر أنھ یكون  ي  قخلایعد المعیار الأ 

في بناء شخصیة الطفل المتعلم، لما یثیره    مقوما منتجا وفعالا   المسرحیات المدرسیةفي  
العلمیة والأسریة    في حیاتھومحاولة تمثلھا  القیم الأخلاقیة النبیلة  تفاعل مع تلك  من  فیھ  

ونجد  والمجتمعیة القیم  من،  الخیر،  الشجاعة  ،انةمالأ  ،صالإخلا  تلك  الشر،   حب  نبذ 
إلى بناء جیل سلیم التربویة    المؤسسة أو المنظومة  تھدفكثیر، لھذا  وغیرھا    ...نالتعاو

 أن یكون   شریطة  تستأثر بمشاعر التلمیذأن  والمسرح المدرسي كنشاط یساعدھا على  
 . 7اشمن قیم ھو حتما ما یترجمھ الواقع المع ھاما تجسده شخصیات و  امسرحھ

لتتضح صورة وأھداف تلك القیم الاجتماعیة من خلال المعیار الأخلاقي سنقوم 
أعاد  التي  المقفع،  لابن  ودمنة  كلیلة  كتاب  من  المطوقة"  "الحمامة  مسرحیة  بتحلیل 

مشھدین في  الجزائري   صیاغتھا  والتعلیم  التربیة  لتناسب    مفتش  عمراني"  "عیسى 
قضایا المجتمع مقتبس أن یسقط علیھا  لال  اولیح«وتراعي وعي ولغة الطفل المتمدرس،  

 .8»ما لدیھ من قدرة ونفاذ بصیرة ووعي بھذه القضایا إلى جانب ما لدیھ من حس فنيب
البیئة   للمسرحیة وھو  المكاني  المشھد الأول الإطار  لنا  الطبیعیة متمثلة  یصور 

مقطع  وال  انھلف شخصیاتھ والصراع القائم بیشكل من خلالھا المؤالتي    في بنیة الغابة
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 :9یبین ذلك
بیدر    - بالقرب من  الشجرة..  الشبكة.. تحت ظل  أیتھا  (یكلم نفسھ): ھذا ھو مكانك  الصیاد 

 القمح، إنھ مكان مناسب لاصطیاد الحمام. 
 .(یضع الصیاد شبكتھ، ویبذر الحب في المكان ویختبئ)

 ث یح  ة،یكشف لنا المقطع الصراع القائم بین الإنسان والحیوان في عالم الطبیع 
تمثلھ  ما  وھذا  غریزتھ،  إشباع  في  وعدوانیة  توحشا  الكائنات  أكثر  الإنسان  یغدو 

ظھر  لتُ   رت قمحھا لاصطیاد سرب من الحمامنثخصیة الصیاد التي نصبت شباكھا، وش
ق السلوكیات  سلبي  ھذه  كتفكیر  والخدیعة  الحیلة  تمثلھ  یم  ما  وھو  ضعیف،  كل  تجاه 

في   یظھرن  اللاتي  الحمامات  الواحدة   طعمقال شخصیة  الأسرة  صورة  في  التالي 
 : 10والمترابطة 

 رئیسة السرب: یا صاحباتي، لقد تعبنا من الطیران...لابد لنا من استراحة.  -
بیدر  - إلى  سیدتي  یا  انظري  الحمامات:  حب   إحدى  عباد  فیھ  یوجد   ... ھذا   القمح 

 كثیر. 
 . حمامة أخرى: إنھ مكان مناسب لالتقاط الحب والاستراحة... -
 ة السرب: حسنا لنسترح ھنا قلیلا، ونتابع بعدھا الطیران  ئیسر -
 الحمامات: سمعا وطاعة أیتھا السیدة.... -

ھذه اللحظات یتحرك الصیاد  (یتوقف السرب، وتقوم الحمامات بالتقاط الحب... وفي  
 .  ھ، ویقوم بإلقاء الشبكة على الحمامات، الحمامات تحت الشباك تصرخ)ئمن مخب

ا وعلاقتھ ر  طالإیتفاعل  الحمام  سرب  صورة  لنا  فیرسم  بشخصیاتھ  المكاني 
أساس   إیجابیة لھذا السرب، فتكوینھ قائم على  تبین من مفردات المقطع قیمتببعضھ؛ إذ  

لن أو  فریق  قلأسري  أساس  السرب)  واحد  على  (رئیس  قائد  من    وباقي   متكون 
الصورة   وھذه  لھ،  تابع  المتمتالحمامات  الطفل  نفسیة  في  الترابط من  ا  وجس  دربعث 

بقیا لھ  إلیھا    مةلأسري والمدرسي، كما توحي  المجتمع، ضف  التعاون والوحدة داخل 
وھي    بین رئیس السرب والحمامات الأخرى قیمة أخرى تتجلى من خلال الحوار القائم  

في ظل   الآخر  إقصاء  الدیمقراطي، وعدم  الحوار  تعكس سلوكات  التي  الشورى  قیمة 
المتبادل، مع    یرغ  الاحترام  الصیاد  صراع  لاكتمال  منعرجا  شكل  المقطع  نھایة  أن 

ي  الحمامات، بعد أن تم اصیادھم في شبكتھ، لیھدف ھذا الحدث إلى إبراز دور القائد ف 
 :11المقطع التالي  یفصح عنھحل أزمة الفریق، وھذا ما 

جاء    كرمارئیسة السرب (تصرخ): إنھ الكمین یا صاحباتي... علیكن بالانتباه.. الصیاد ال  -
 لاصطیادنا.

 حدى الحمامات (بخوف): وماذا سنفعل أیتھا السیدة...... إ -
 تمكن الصیاد اللعین منا، علیكن بالتعاون یرئیسة السرب: لن  -
 حمامة أخرى (بخوف): وكیف سیكون التعاون یا سیدتي، ونحن تحت الشباك.   -
ھیا یا   مكانھا...  من  كةشبالع  ر واحد، لنقتلرئیسة السرب: سنثب وثبة سریعة، وكأننا طی  -

 صاحباتي.
المطاردة    فذ(ین الشبكة من مكانھا، وتبدأ عملیة  اقتلاع  الرئیسة، ویتم  بھ  السرب ما أمرت 
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 داخل المسرح، لفترة من الوقت حتى یتعب الصیاد ویقول): 
الصیاد (یلھث): لقد أفلتن مني... كان علي أن أربط الشبكة بشكل فضل.. لا أعرف ماذا    -

   زوجتي الآن، فالشبكة ثمنھا غال جدا، (یخرج الصیاد من على خشبة المسرح).  يبل فعست
وقوع  لحظة  في  السرب  رئیس  صنعھ  الذي  المھم  الدور  عن  المقطع  یكشف 

والمتوا السلیم  وتفكیره  الماكر،  الصیاد  شباك  من  فریقھ  وتحذیر  بتھدئة الأزمة  زن 
في   والشروع  لیجإی الحمامات  للخلاص،  كیفیة  التعاون یلاسبد  جاد  طریق  عن  لذلك   

لھ  یوحي  كما  عقلھ،  وتنمي  تثیره  علامات  المتلقي  على  الفعل  ھذا  لیطرح  والوحدة، 
أھدافا مفادھا وضع القائد المناسب واتباعھ، فرئیس السرب لم یفكر ولو في برھة من  
ستعود   لأنھا  مباشر،  بشكل  العامة  المصلحة  إلى  نظر  بل  وذاتي،  أناني  بشكل  الزمن 

ا بالنفع والانتصار، لتمثل كل من شخصیة الصیاد وشخصیة رئیس السرب  ض یأ  یھعل
 علاقة متضادة في التفكیر والفعل. 

السجن  في  تتمثل  متضادة  ثنائیة  مقاطعھ  جمیع  في  الأول  المشھد  یطرح  كما 
والحریة فعالم الإنسان یسعى دائما إلى حب التملك وسجن الآخر، بینما یظھر الإطار  

ا أن  ھذه   عةبیلطالمكاني  لتھدف  والطلاقة،  الحریة  قیمة  كائناتھا  منح  إلى  غالبا  تمیل 
الفكرة أو الثنائیة في ذھن المتلقي الصغیر إلى بیان أثر البیئة الطبیعیة في تكوین قیم 

 . 12الإنسان وأخلاقھ وطبائعھ النفسیة والفكریة 
والخدیعة، المكر  على  والتعاون  الحریة  بانتصار  الأول  المشھد  ق ل طینل   ینتھي 

إلى   الحمامات  السرب وفریقھ من  النصر في سعي رئیس  الثاني لاكتمال ھذا  المشھد 
في  التخلص من شبا الفرار ونجاحھم  بعد  الصیاد  لكنھم ظلوا إك  قلاعھا من الأرض، 
یبینھ كما  إیجابیة أخرى وھي قیمة الصداقة    ةلتتكشف لنا قیمة تربوی  ،حبیسات داخلھا

 : 13المقطع التالي 
 ھمة باتجاه الحمامات ویقول):  الو أب(یتقدم 

 أبو الھمة: ما الذي جرى، وكیف أصبحتن جمیعا تحت الشباك !؟.   -
 رئیسة السرب: إنھا قصة طویلة، سنخبرك بھا لاحقا.  -
 أبو الھمة: وما ھي المساعدة التي یمكن تقدیمھا لكن؟. -
 ت منھا. لافلإا رئیسة السرب: اعمل على قرض خیوط الشبكة بأسنانك، حتى نستطیع -
 أبو الھمة: حسنا ...  -

یتم  أن  إلى  الأطفال،  ضحك  تثیر  بطریقة  بأسنانھ،  الشبكة  بقرض  الھمة  أبو  الجرذ  (یقوم 
 تحریر الحمامات من داخل الشبكة...). 

بنا إلى عوالم عجائبیة یكشف لنا المشھد الثاني تنوعا في الإطار المكاني، لینتقل  
المتمدرس  متخیلة   الطفل  ینمي الى  علتساعد  مما  واقعیتھ،  خارج  إلى  بمخیلتھ  سفر 

طریقة تفكیره، وتعبیره عما یختلجھ في وقت ما، ضف إلیھما ھدف التسلیة والترفیھ، 
رئیس   نجد  إذ  الحقیقیة،  الصداقة  قیمة  في  المقطع  لھذا  الإیجابیة  القیم  أولى  وتتمثل 

النھائي للخلاص، وھ  السرب یمثل دورا   ي ذال،  التوجھ لصدیقھ الجرذ  وقد وجد الحل 
 فاعلا ھنا، في تجسید صورة المثل المشھور "الصدیق وقت الضیق". 

الدلالات   من  مساحة  أخذت  الرئیسة  الشخصیات  أسماء  أن  أیضا  نلاحظ  كما 
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مبناه  في  الاسم  فھذا  الزمان،  قمر  الحمامة  ھي  السرب  فرئیس  والجمالیة،  الإیجابیة 
ة تسمى الأسماء المركبة، أما في حدلو واومعناه یشكل ظاھرة لغویة تدل على التعاون  

معناھا فلم تخرج عن معنى الجمال الطبیعي السماوي، بینما شخصیة الجرذ فكان اسمھ 
حیزا أیضا  ھو  لیأخذ  الھمة"  ومعن   "أبو  المركبة،  الأسماء  في  یلتصق    ادلالی  ىلغویا 

ھذا لیؤدي  والرفعة،  الصداقة  تناس  بمعاني  بلاغیة  كظاھرة  اللغوي  ف  د ھی  قاالتشكیل 
بناء العوالم العجائبیة، التي تساھم بدورھا في التأثیر النافع على    من خلالھ إلىالمؤلف  

 التصور الذھني للممثل أو المتلقي المتمدرس. 
 

 المعیار التعلیمي: .2
إلى    عدّ ی تسعى  التي  المعاییر  بین  من  المدرسي  المسرح  في  التعلیمي  المعیار 

الفھم الواعي للمادة    مننُ الطفل المتمدرس  كِّ مَ یُ   شكلمسرحة المناھج، بھدف تبسیطھا ب
أو  عموما  المتلقي  وذاكرة  ذھنیة  تقویة  في  أیضا  العملیة  ھذه  تسھم  كما  العلمیة، 

الامتحانات،   فترة  في  المراجعة  عند  فضاء المتمدرس  من  التعلیمیة  المادة  تتحول  إذ 
الخشبة إلى فضاء  والن  ؛الورقة  الصوت  یستعمل حواسھ ومنھا  یؤدیان ذلا  ظرحیث  ین 

تنمیة ذاكرتھ ووعیھ، ضف إلیھما حاسة الحركة التي تؤثرا تأثیرا عمیقا دورا فعالا في  
والمعلم التلامیذ  بین  التفاعل  سلوك  على  العملیة   وإیجابیا  في  یسمى  ما  إطار  في 

الراجعة  والتغذیة  الحافزة  بالتھیئة  الاتصالیة  أو  النھایة  ،  التواصلیة  في  ینتجان  اللتان 
روح التفاعلیة وحب المشاركة والترابط الأخوي   ان فیھنمی، كما ترا للدرسذكوتا  فھم 

 .فیما بینھم
ومن الأمثلة المسرحیة التي یمكن الاستشھاد بھا على ھذا المعیار، نجد مسرحیة 

المحكمة" في  الاسمیة  التربیة   "الجملة  مفتش  أعاد صیاغتھا  والتي  الكیلاني،  لكامل 
الجزائري عیس الساعي  ارعم ى  والتعلیم  الحجم  المرة  ھذه  لتناسب  واحد  في مشھد  ني 
 سنة.  15إلى  10ھا بھا وھي ما بین التي خصّ  ةللحصة وكذا الفئة العمری

الجملة   وھي  العربیة  اللغة  في  النحوي  الدرس  حول  المسرحیة  أحداث  تدور 
الإنسانیة  الشخصیات  خلال  من  المسرحیة  لھذه  أثث  المؤلف  أن  لنلاحظ  الاسمیة 

الفاصلة  ثلتمالم دور  أدى  الذي  القاضي  الاسمیة   في  الجملة  وھي  المشتكي   بین 
وھ علیھ  ووالمشتكى  وأخواتھا،  وإن  وأخواتھا،  كان  الجمادات  ت ي  أنسنة  ظاھرة  ھدف 

إلى تجسید المجرد إلى المحسوس لتقریب وتجلیة المعنى وفھمھ، والمقطع التالي یظھر  
 :14ذلك

 القاضي: ما موضوع شكواك.
سیدي القاضي، سادتي المستشارین، أنا الجملة الاسمیة، أتكون من مبتدأ    :ةمیسالجملة الا

 وخبر، تدخل علي كان وأخواتھا فیغیرن من شكلي، وكذلك إن وأخواتھا. 
 القاضي: وكیف یغیرن من شكلك . 

الخبر   إلى  تذھب  لكنھا  مرفوعا،  المبتدأ  فتترك  وأخواتھا  كان  علي  تدخل  الاسمیة:  الجملة 
 فتنصبھ. 

 : كیف ذلك أشرحي جیدا؟ ضيقاال
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الجملة الاسمیة: مثلا "الجو" "جمیل"، كان الجو جمیلا، فكلمة "جمیل" أصلھا مرفوعة، 
 ولما تدخل علي  

 "كان" تنصبھا، فتصبح جمیلاً تضغط على التنوین.
مسألة   تطرح  التي  الشخصیات،  بین  القائم  الصراع  فكرة  على  المشھد  ینفتح 

قارئن ذھن  في  لتؤسس  الجملة لت وما  لغویة  أن  ومفادھا  النحویة،  القاعدة  الصغیر  قینا 
والفكرة  أصلھا،  وھذا  بالضمة،  مرفوعان  ویكونان  وخبر،  مبتدأ  من  متكونة  الاسمیة 
الطفل   عند  الذاكرة  لأن  ذھنھ،  في  راسخة  تظل  مسرحیا  الطفل  ویجسدھا  یراھا  حین 

شخصیات    منل  بمثابة النقش على الحجر، وینكشف مظھر الصراع ھنا عند دخول ك
وأ وإن  أدوات  كان  یشكلن  اللاتي  من  نصبالخواتھما،  فیغیرن  الاسمیة ك ش،  الجملة  ل 

القاضي الذي یحاول الفصل في ھذه القضیة جعلھا  ما  وھو    ترفع شكوى ضدھما إلى 
تعلیمیة   قیمة  الطفل  في  لیغرس  بدلیلھا  الشكوى  رفع  كیفیة  في  المؤلف  عنایة  لنلاحظ 

 یلھا وتعلیلھا لا بد من ذكره.لدة ویتتمثل في أن لكل قضیة لغ 
كان   استدعاء  لیتم  القضیة،  في  للفصل  كإجراء قضائي  المحاكمة  تنطلق عملیة 

كمتھم إجراء   أولا  ینوأخواتھا  مسألة    یوضّح  وھو  أي  معالجة  في  المنظمة  الكیفیة 
نحویة، وذلك من خلال معرفة أصل الأداة وأخواتھا، وما تفعلھ بالآخرین حین الدخول  

لدلیل على صحتھا، وھذا ما نجده في أول محاكمة القاضي للأداة كان، كما  وا،  ھمعلی
 :   15یبینھ المقطع التالي 

 (تدخل كان وأخواتھا). 
 القاضي: ما اسمك؟.

 كان: اسمي كان 
 القاضي: وما اسم أخواتك؟.

كان: أخواتي ھن أصبح أضحى، ظل أمسى، بات صار، مازال ومادام وكذلك ما فتئ ما برح،  
 .كفانا م

 القاضي : أصحیح تدخلین وأخواتك على الجملة الاسمیة؟.
 كان: نعم سیدي القاضي

 القاضي: ولم تفعلین ذلك؟. 
علماء   أوامر  ننفذ  نحن  أنفسنا،  تلقاء  من  ذلك  نفعل  لم  وأخواتي  أنا  القاضي،  سیدي  كان: 

 .رأسھم "سیبویھ" وعلى النحو
اللغة العربیة، لتظھر الأداة   فية  یكشف المقطع البرنامج التعلیمي للقواعد النحوی

كان وأخواتھا كأداة ناصبة للخبر، بینما تترك المبتدأ في الجملة الاسمیة مرفوعا، وھذا 
الطفل  یراه  ملموس  طابع  إلى  المجرد  طابعھ  من  یخرج  الحركة  شكل  في  التغییر 

المسرحي،  المتمد التمثیل  القسم   ما رس من خلال  داخل  المشھدي  التصویر  یجعل من 
مما یسھل علیھ   لقاعدة النحویة ببساطةباتأثیرا إیجابیا على إدراك الطفل ووعیھ    ثریؤ

تخزینھا، واسترجاعھا عند المراجعة وأثناء الامتحان، فالطفل في ھذه المرحلة العمریة 
تعمل   التي  أخوات كان  أیضا  تفكیره، كما یكشف  أكثر من  والدراسیة یستخدم حواسھ 

رائعا وجیدا حین اعتمد على طریقة  السؤال والجواب    تبكاعملھا. وقد كان أسلوب ال 
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الم بناء وعي  في  ناجعة  تعلیمیة  المدرسي باعتبارھا وسیلة  المسرح  مع  وتفاعلھ    تعلم، 
المعلومة   إیصال  في  الرئیسي  وأساسھا  الناجحة،  التعلیمیة  العملیة  عماد  یعد  ما  وھو 

أساس«  للمتعلم عاملا  كان  الحوار  في  والجواب  لأن   يف  یا فالسؤال  التلامیذ،  تلقي  نجاح 
ال التلامیذ  تنتاب  المسرحیة  في  یطرح  عندما  الإجابة السؤال  معرفة  في  الرغبة    مشاھدین 

تلقي   عنھ  ینتج  كما  المسرحیة،  مع  التلامیذ  لجمھور  واضحا  تواصلا  یخلق  فإنھ  وبالتالي 
 .16»ناجح وفھم واضح

والتي كانت حجة مقطع،  ال تظُھر الأداة "كان وأخواتھا" دلیل براءتھم في نھایة  
وست تنفیذا  ؤمنطقیة  كان  التغییر  ھذا  أن  الحجة  تقول  إذ  القضیة؛  حكم  على  لاحقا  ثر 

لأوامر علماء النحو، وعلى رأسھم سیبویھ، لیتعرف المتعلم ھنا عن اسم مھم لعالم من  
  رز أبإثراء القراء ب  «علماء النحو في اللغة العربیة وھو سیبویھ، لیسھم ھذا التعلیل إلى  

العربیة  اللغة  فصاحة  مدى  تبیان  في  خالدة  بصمات  تركوا  الذین  العربیة  اللغة  عمالقة 
وبلاغتھا، والغرض من ذلك ھو زیادة الكم المعرفي الأدبي والتاریخي لدى المتعلمین بھدف  

 .17»النھوض باللغة العربیة وإذاعة عظمتھا في نفوسھم باعتبارھا لغة القرآن الكریم
رف في المقطع الموالي  ي دور الأداة "إن وأخواتھا"، لنتعأتلیة  تتواصل المحاكم

الحوار والأدلة التي طرحتھا "إن" لكشف براءتھا، وكذا معرفة الأسلوب    على مجریات
في النحویة  القاعدة  في غرس  الكاتب  إلیھ  عمد  الصغیر؛   الذي  والمتلقي  المتعلم  ذھن 

 :18یقول حیث 
 القاضي: ما اسمك؟.

 إن: اسمي "إن". 
 وما اسم "أخواتك". :ياضلقا

 إن: أخواتي ھن: أن، لأن، لكن، لعل، لیت  
/ /... 

 القاضي: وكیف تغیرن من شكلھا؟.
 إن: تنصب مبتدأھا وترفع الخبر.
 القاضي: ھل لك أن تعطینا مثالا . 

 إن حاضر سیدي القاضي: الجوُ جمیلُ، إن الجوَ جمیلٌ.
 أن: أن الجوَ جمیلٌ.

 لأن: لأن الجو جمیل.
 الجوَ جمیلٌ  كنل لكن:

 لعل: لعل الجوَ جمیلٌ 
 لیت: لیت الجوَ جمیلٌ.

 القاضي حسنا، ولماذا تفعلن ذلك؟.
لم   وأخواتھا:  رأسھم  نإن  وعلى  النحو  علماء  أوامر  ننفذ  فنحن  أنفسنا  تلقاء  من  ذلك  فعل 

 سیبویھ.
ورة عكسیة یكشف المقطع تأثیر الأداة إن وأخواتھا على الجملة الاسمیة في ص 

ھدف الكاتب من خلال مشھدیة ھذا المقطع إلى تعلیم المتلقي  وقد  وأخواتھا،    انك  للأداة
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إن   الأداة  دخول  حین  الاسمیة  الجملة  شكل  تغییر  في  تتمثل  الأولى  معا  لمسألتین 
وأخواتھا؛ إذ تنصب مبتدأھا وترفع خبرھا، في حین تتثمل الثانیة في كشف الفرق بین 

ج الدراسي بصورة  "كان وإن" وبھذا یلخص المسرح المدرسي البرنامج والمنھ  الأداتین
استیعابھ لأكثر من  تفكیره، وینمي قدراتھ  المتعلم یطور طریقة  مكثفة، مما یجعل من 

 درس في حصة واحدة. 
وھي   أخرى  طریقة  على  المرة  ھذه  الكاتب  اعتمد   النحویة   مثلةالأ  إیرادوقد 

ھو ما یعد عماد وصلب العملیة التعلیمیة الناجحة في إیصال  و،  والفھم  الإیضاحلزیادة  
المعلومة للمتعلم، ورؤیة تفاعلھ معھا لتقییمھ في ما بعد، فالأمثلة في المسرح المدرسي  

وتجّلیات« النص  من  تنتقل  شتى،  وعناصر  كثیرة  مقومات  فیھا  العرض  تتجمع  إلى  ھ 
المختلفة حر  .وإحداثیاتھ  من  اللّغة  مستویات  وطقوس وتتعدد  رموز  إلى  وأحداث  وف 

ومستویات فنیة عالیة، تتداخل فیھا كل الحواس، لأن المتلقي یسمع ویرى ویحس ویتفاعل 
 .19» في قالب حواري جذاب

ینتھي المقطع بإظھار الأداة "إن وأخواتھا" دلیل براءتھم وقد كانت دلیلھم أیضا  
التغیی النحو ر كان  مثل دلیل الأداة "كان" إذ تقول حجتھم أن ھذا   تنفیذا لأوامر علماء 

والمزدوج یھدف منھ الكاتب إلى ترسیخ   وعلى رأسھم سیبویھ، ھذا التعلیل المضاعف
 . الإجابة في ذھن المتلقي الصغیر بشكل یصعب نسیانھا

وحل   كشف لنا عن الحكم النھائي للقاضيتصل المسرحیة إلى نھایتھا والتي ست
ن "كان وإن"، ھذا الحكم الذي سیشكل بھ الصراع بین الجملة الاسمیة والمدعى علیھ 

الممثل للطفل  النحویة  القاعدة  لفحوى   الكاتب  استنتاج  عن  عبارة  فھي  معا،  والمتلقي 
 :    20المسرحیة ككل والمقطع الأخیر یبین ذلك

اللغة  لفائدة  ھو  وأخواتھا  وإن  وأخواتي،  أنا  بھ  أقوم  ما  إن  القاضي  سیدي  كان: 
 العربیة حتى تزداد ثراء.

أإن ینبغي  القاضي،  سیدي  نعم  تطویرھا ن  ن:  ولأجل  لغتنا  إثراء  لأجل  جمیعا  ساھم 
 أیضا، حتى تواكب العصر.

 (وبعد تشاور بین القاضي والمستشارین، یصدر القاضي الحكم).
الجملة  على  حضوریا  المحكمة  حكمت  بالمطرقة)  المكتب  على  (یدق  القاضي: 

وأخواتھا،   كان  علیھا  تدخل  أن  على  المصلحة  الاسمیة،  وھذا لأجل  وأخواتھا،  وإن 
 العامة، المتمثلة في خدمة اللغة العربیة. 

  یقدم المشھد الختامي حكم القاضي على القضیة ببراءة المتھمتین كان وأخواتھا
اللغة  وازدھار  إثراء  في  یقدمانھ  الذي  الفاعل  الدور  إلى  یرجع  وھذا  وأخواتھا،  وإن 

ا ھذا  خلال  من  الكاتب  ویھدف  للممثلین  العربیة،  توعوي  خطاب  تشكیل  إلى  لحكم 
العربیة باعتبار اللغة   ھا أصل تطور ھذه الأمة الاسلامیةالصغار والمتلقین في خدمة 

والعالم أجمع، ومحاولة تعلمھا والحفاظ على قواعدھا الأصلیة، كما یكشف لھم في آخر  
نجد أن    جملة من الحوار عن قاعدة الدرس النحوي المبرمج علیھم. وفي رؤیة أخرى 

كل   بینت  حیث  العدل؛  في  تمثلت  اجتماعیة  أخلاقیة  قیمة  أیضا  عالجت  المسرحیة 
  قاضي من أرقى صور العدل والانصاف أطراف النزاع أدلتھا وأحقیتھا، لیكون حكم ال
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 لیھدف الكاتب إلى محاولة بناء أنموذج الإنسان المسلم الحق.
 المعیار السیاسي:  .3

اسي في إنتاج النصوص المسرحیة المدرسیة یلزم إنّ الاستناد إلى المعیار السی 
والتبحر في ع الوطني  والتاریخ  الأمة  الحفر في ذاكرة  الم الأوضاع الكاتب بضرورة 

الشعوب بھا  تمر  فیكُسب  ،التي  والقومیة.  الانتماء  قضایا  نصوصھ  بذل  وتمثل  ك 
سیاسیة مضامین  ا  ، المسرحیة  أمجاد  على  التعرف  نافذة  ،تفتح  وطنیة  لوطن  قومیة، 

من كل ذلك    .سیة قیادیة وثوریة نضالیة وغیرھاومصابیح الثورات ،من شخصیات سیا
المتمدرس التلمیذ  إكساب  الانتماء    :أجل  حب  السواء  حد  على  والمتلقي  الممثل 

 .21والاعتزاز بالإسلام والموروث والوطن والعروبة 
نجد مسرحیة ومن الأمثلة المسرحیة التي یمكن الاستشھاد بھا على ھذا المعیار،  

الأقصى" وا  "من سینقذ  في مشھد  والتي جاءت  لتناسب  لمحمود مصطفى حامد،  حد 
باعتبارھم رجال المستقبل، وتدور أحداثھا حول القضیة الفلسطینیة   فئة المرحلة الثانویة

العر الشعوب  قضایا  أولى  تعد  زمانناالتي  في  الإسلامیة  والأمة  الكاتب    بیة،  لیحاول 
ا بین  الصراع  وأسباب  تصویر  الأمة  حالة  وتشخیص  الصھیوني،  والمحتل  لفلسطیني 

ویھدف   خلالالكاتب  ھوانھا،  التصویر    من  بطاقة ھذا  والمتلقین  الممثلین  شحن  إلى 
 .الانتماء للھویة الإسلامیة، والكفاح لنصرة القضیة الفلسطینیة

ي  تنطلق المسرحیة بمشھد مأساوي یصور الصراع القائم بین المحتل الصھیون 
فلسطینالی المقدسة  للأرض  الصرا،  ھودي  عنھذا  یكشف  الذي   ىالأول   قیمتین،  ع 

 :       22المقطع جاء في  یخ،المقاومة بالأمل والتار ةالاحتلال في ضوء الظلم، والثانی
إلى جانبھ  یقِف  للخلف،  مقیَّدتان  یداه  تحتھَا طالبٌ  للمسجِد الأقصى یجلس  المشھد (صورة 

 د). طالبٌ آخر یمثلِّ دور الیھو
إلى   انظر  انظر...  أیدینا،  مِن  ینقذك  فمَن  أقْصى،  یا  قیدناك  لقد  ھا،  ھا  ھا  یضحَك  الیھود: 
والممثلین  والشھوات،  بالملذَّاتِ  عنك  شغلناھم  لقدْ  الأرض،  على  مكان  كلِّ  في  المسلمین 

 الأحیاء منھم والأموات، فمَن ینقذك مِن أیدینا؟  والممثلات، والمسرحیین والمسرحیات
أنسیتَ الأقصى الولید؟  بن  خالدَ  أنسیتَ  أیدیكم،  من  یخلصني  مَن  د  محمَّ ة  أمَّ مِن  سیأتي   :

 صلاح الدین؟ أنسیتَ قطز؟ ألیس ھؤلاء مَن خلَّصوني مِن أیدیكم مِن قبل. 
سترى   والآن  ماتوا،  لقدْ  المغاویر؟  أبطالكُ  أین  تزعُم؟  الذي  ین  الدِّ صلاحُ  أین  الیھود: 

 یرون ھم، ولكن كزبدِ البحر، سترَى الآن.  المسلمین الآن كیف صاروا، كث 
(یداه مقیَّدتان   تنكشف أولى معالم النسق الاحتلالي الظالم من خلال أفعال القمع

وأقوال الاستھزاء كالضحك والقھقھة الساخرة، لتكون الغایة من ورائھما نشر  للخلف)  
قمع  سالاست واستمراریة  والعرب،  والمسلمین  الفلسطینیین  نفوس  في  المقاومة لام 

ع وھویتھموالدفاع  أرضھم  على  .  ن  التأثیر  في  القمع  ھذا  أسالیب  من  جملة  وتتبدى 
شباب المسلمین والعرب بملذات الدنیا وشھواتھا، لیغدو ھذا النوع أخطرھم على الأمة،  

لمحو ھویة   وثقافتھ الأصل.  لأنھ محاولة  لغتھ  النسق  كما  الآخر ومسح  الحوار  یظھر 
المحتل؛   لعنف  ھذالمضاد  لمقاومة  إطارا  والمكان  الذاكرة  تفاعل  من  یجعل    ا إذ 

الاستلاب، لتنفتح الذاكرة بأمل وحسرة على أعلام وبطولات الحضارة الإسلامیة كخالد 
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بن الولید وصلاح الدین الأیوبي وسیف الدین قطز الذین یمثلون تاریخ الأمة وأمجادھا 
آنذا الإسلامیة  العربیة  الحضارة  وھیبة  قوة  السیاسي وعلامات  المعیار  لیتداخل  ك، 

واجتماعیة،  بمعاییر   وتعلیمیة  دینیة  لانتصار فأخرى  مستقبلیا  وأملا  حلما  كلھا  تشكل 
 القضیة الفلسطینیة.

أسلوب   وتشخیص  بتصویر  الاستلام،  ثقافة  ونشر  الاستھزاء  مظاھر  تستمر 
  وھویتھا الاحتلال وممارساتھ في تغییر فكر شباب الأمة، وسلخھا ومسخھا عن مبادئھا  

اللبنة م باعتبارھم  للأطفال  السیئة  الأخلاق  وتعلیم  رمزیا،  المدرسة  ھدم  طریق  ن 
والحوا الأفكار  بمثل ھذه  مملوء  والتاریخ  أي مجتمع  لقیام  ما  الأساس  منھا  دث، ونجد 

نجلیزي وغیرھم من الأوروبیین مع السكان الأصلیین (الھنود الحمر)  فعلھ المحتل الإ
علینا أن نبذل قصارى جھدنا لنربي طبقة تترجم ما نرید  «ل أحدھم  لقارة أمریكا، حتى قا

الذوق،   إنكلیزیو  لكنھم  والبشرة،  الدم  ھنود  أشخاص  من  طبقة  نحكمھم  الذین  للملایین 
والعقل والأخلاق،  والتوجھ،  تعد  23»والأفكار،  التي  الفكرة  ھذه  یكشف  التالي  والحوار   ،

   :             24ول من أسباب ھوان الإنسان العربي المعاصر، یق
یدخُل المسرحَ طالبانِ أحدُھما یعلِّق في أذنھ سماعة، ویكلِّم الطالب الآخر ھذه أحْدث أغاني 

 الغرْب، ھل سمعتھا؟ 
لَ السامعین.   الطالب الآخر: ما مِن جدید إلا وأكون أوَّ
 الطالب الأول: وھل شاھدتَ آخِرَ المسرحیات، إنَّھا مضحكة جد�ا؟ 
ر: بل أنتَ ھل اشتریت أحدثَ لعبة فیدیو؟ إنَّھا رائعة ظللتُ ألعب طوالَ اللیل، لم الطالب الآخ 

 أنَمْ إلا بعْد الظھر! 
ب: والمدرسة؟!   الطالب الأول: بتعجُّ
 الطالب الآخر: اللعبة أھمُّ.   

المیوعةَ  فیھم  غرسنا  لقدْ  سینقذونك؟!  مَن  ھم  أھؤلاء  انظر،  الأقصى:  إلى  ملتفتاً  الیھود 
أنتجتھْ اوالاھتم بما  أكثرَ مِن أي شيءٍ حتى صاروا مھووسین  بالتسلیة  ألعاب  امَ  لغرب مِن 

ة. ىالتسلیة والموسیق  ، ولم یھتموا بالعلم أو الصاروخ والذرَّ
تعلیمي   بعد سیاسي  ذات  مواضیع  تطرح  أنھا  إلا  اللغة  بساطة  الرغم من  على 

ال  بنا  ینتقل  حیث  وقضایاه،  المجتمع  مفاصل  تعالج  مكاني  واجتماعي  إطار  إلى  كاتب 
الأم لمستقبل  یؤسس  فضاء  باعتبارھا  المدرسة  وھو  القضیة مھم  لنصرة  وھدفا  ة، 

الأمة وھي تتخلى عن دورھا الفعال في طلب   طلاب، فالمقطع یصور حالة  ةالفلسطینی
المستبد   احتلال  من  التحرر  في  المقاومة  دور  تؤدي  أخلاقیة  قیمة  یمثل  الذي  العلم، 

حمل السلاح والثورة علیھ، إن ھذا المشھد والحوار تمثل علامة فارقة    الظالم فكریا قبل
فالأو والحاضر،  الماضي  زمني  وتمجیدابین  اعتزازا  النفس  في  یبعث  الثاني    ل  أما 

تجاه الاحتلال  قوى  إلیھ  سعت  ما  وھذا  وانكسارا،  نكسة  الروح  في  الأمة   فیحدث 
 الإسلامیة للانتصار علیھا. 

ورا من  الكاتب  ھدف  على  لقد  والطلاب  التلامیذ  حمل  إلى  التشخیص  ھذا  ء 
الق  انتصار مقاومة السلاح لا تقوم إلا بمقاومة  العلم، لأن  بالمدرسة وطلب   لم الاھتمام 

ما جسده المشھد الختامي، الذي صور لنا انتصار   بمثابة وجھي العملة الواحدة،  وھما
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         :25یقول قیمة الأمل والعلم على نسق وقیمة المحتل الظالم المستبد،  
تي إلى یومِ القیامة))،  -صلَّى � علیھ وسلَّم  -الأقصى: یقول الرسولُ   : ((الخیر فيَّ وفي أمَّ

ة محمد مَن سیأتي لنصرتي وإنقاذي.  أنا واثقٌ أنَّ مِن أمَّ
 الیھود: سننتظر، سنرى...  

 یدخل طلاَّب إلى المسرح یتقدَّمون إلى الأقْصى.
ل: عذرًا یا رْنا عنك، ولكن ھا قدْ أتینا.  الطالب الأوَّ  أقصى لقدْ تأخَّ

 طالب آخَر: لقدْ أعددنا ما استطعْنا لتحریرك.  
 الیھود مبتسمًا: وماذا أعددتمُ؟  
 طالب آخَر: أعددْنا صلاةً وعبادةً ودعاءً.  
 طالب آخَر: أعددنا مصحفاً وسیفاً، أعددْنا علمًا.  
 استیقظتم؟ ھل آنَ الأوان؟ یا ویلي!الیھود: یظْھَر على وجھھ علامةُ الحُزن، ھل  
بدعاءِ    ركم  نذُكِّ الرحلة  ھذه  وبعدَ  والآن  قائلاً:  الأقصى  یتقدَّم  ثم  جمیعاً،  الطلاب  یتقدَّم 

 الرجوعِ: آیبون تائبون عابدون لربنِّا حامدون.  
أمل   وتحقیق  للمقاومة،  كأسلوب  الصحوة  قیمة  الختامي  المقطع  یكشف 

وتأ التحرر،  في  تعالیم الفلسطینیین  إلى  الرجوع  في  أخلاقیة  دینیة  دلالة  الصحوة  خذ 
الصورة  من  وبالرغم  النصر  لتحقیق  الوحید  السبیل  لأنھا  وتمثلھا  الحقة  الإسلام 
الختام  الرؤیة في  أنھ عدّل ھذه  إلا  السابقة  المقاطع  الكاتب في  التي رسمھا  المأساویة 

ب الجیل الجدید من التلامیذ  إلى رؤیة تفاؤلیة وذلك بھدف غرس نزعة المقاومة في قلو 
وقد عمد   لوعدم الاستسلام أمام أي محت،  والطلاب، وحثھم على حب الوطن والحریة

الرؤیة   ھذه  خلاللتعزیز  مھم  من  وقیم  وأسالیب  مواضیع  عملیة تقدیم  لھم  تیسر  ة 
أولھا الطالب    : الصحوة  قول  شكلھ  ما  وھو  عنھ  والتراجع  والاعتذار  الخطأ  معرفة 

الدنیا واتباع تعالیم وثانی ،  الأول الدیني الصحیح في ترك الشھوات وملذات  ھا الالتزام 
ھذه الأسالیب  .  إلا من خلال العلم  ذلك  صلاة وعبادة ودعاء ولا یتأتى كل  الإسلام من

الكاتب   بأنشودة حماسیة ھدف بھا  المسرحیة  لتنتھي  المحتل الصھیوني،  ھي ما یخافھ 
 ي القضیة ومحاولة نصرتھا بشتى الأسالیب. إلى دفع التلامیذ والمتلقین إلى تبن

- IVخاتمةال: 
 من النتائج أھمھا:  ةإلى رصد مجموعدراستنا نخلص في نھایة 

أو المتعلم نشاط تعلیمي یقوم داخل فضاء المدرسة، یكون الطفل   المسرح المدرسي  -
حیث یؤدي دورا وشخصیة ما، ویشرف على ھذه العملیة كل من ؛  ركنا أساسیا فیھ

بدءا من الأستاذ كمسؤول مباشر، والوالمؤ التعلیمیة  زارة كإطار یسھر على  سسة 
 مج المدرسیة.إخراج البرا 

مسرح   - بین  العلاقة  الأخیر  تكمن  أن   في  المدرسي  والمسرح  من    الطفل   جزء 
ویكون إطاره المكان ضمن    ید في موضوعاتھ بالمادة الدراسیةیتقغیر أنھ  ،  الأول

 المؤسسة المدرسیة.
ال - تشكیل یعد  في  المبدعون  اعتمدھا  التي  المعاییر  أھم  من  الأخلاقي  معیار 

لنا مس المدرسیة؛ حیث كشفت  المسرحیة  المطوقة" عن نصوصھم  رحیة "الحمامة 
التعاون والصداقة والقیادة  كزرع القیم الاجتماعیة النبیلة  في  تمثلت    متعددة  أھداف

ومعالجةوالفاعلة   والخ  الحریة،  كالمكر  السیئة  المسرحیة القیم  ھذه  وكانت  دیعة، 
 .أسلوب الترفیھ والتسلیةلما حوتھ من أنموذجا للمرحلة الابتدائیة، 
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المعیار  - فی  أما  مثلّتش التعلیمي،  حیث  المدرسي،  المسرح  أساس  مسرحیة    كل 
ا في  الاسمیة  أھدافھ:"الجملة  وشملت  لھ،  دقیقا  أنموذجا  البرنامج    لمحكمة"  تجسید 

أسلو على  معتمدا  أما  التعلیمي،  والجواب  السؤال  في  الأول  تمثل  تعلیمیین،  بین 
 الأسلوب الثاني فكان الاستشھاد بالأمثلة. 

  موذج في الأخیر كان المعیار السیاسي معیارا موجھا للمرحلة الثانویة من خلال ن  -
بھدف الأقصى"،  سینقذ  "من  مظاھر    مسرحیة  ترسیخ  حاول  توعوي  بناء خطاب 

الحقة، وتسلیط فكان نسق وقیم   الھویة الإسلامیة  الفلسطینیة،  القضیة  الضوء على 
العلم والمقاومة والصحوة والأمل أھمھا، وقد اعتمد الكاتب في تشكیلھا على أساس 

 عاطفي حماسي بالاشتغال على الذاكرة والتاریخ.  
ختاما یمكن القول: إن المسرح المدرسي یحقق أھدافا موازیة للعملیة التعلیمیة في   -

منھا:   سلیم المدارس،  فھم  إلى  بالمتعلم  یصل  بسیط  لغوي  بأسلوب  الدروس  شرح 
العلاقة  وینمي  والمجتمع،  الفرد  قضایا  یعالج  كما  ذھنھ.  في  وراسخ  وواضح 

 والرابط بین التلمیذ وزملائھ والمتلقین في جو أخوي. 

 المراجـع المصادر و
 المصادر -أولا      

 مطوقة، (د.ط)، دار الھدى حمامة ال عیسى عمراني: المسرح المدرسي، مسرحیة ال .1
 .  2006عین ملیلة، الجزائر 

الأقصىمم .2 سینقذ  من  حامد:  مصطفى  شبكة    (مسرحیة)،  دوح    الألوكة موقع 
17/05/2011 .%D9%85%D9%8https://www.alukah.net/literature_language/0/31952/   
 مراجع ال -ثانیا      
 الكتب  -أ

سلامّ   .3 الحسن  (النظریةمسرح    :أبو  الث  -الطفل  النص  -قافةمصادر  فنون   -فنون 
 م.2004  ،الوفاء، الإسكندریة، مصر، دار  01، طالعرض)

الأطفال، .4 مسرح  صقر:  للكتاب،  (د.  أحمد  الإسكندریة  مركز   ، الإسكندریةط)، 
 م.2004  ،مصر

م .5 حمداوي:  طجمیل  والإخراج،  التألیف  بین  الطفل  المعارف   ،01سرح   مكتبة 
 م.2010 ،الرباط، المغرب

 . حنان عبد الحمید العناني: الدراما والمسرح في تعلیم الطفل منھج وتطبیق .6
 2009وطنیة، المملكة المغربیة، دلیل المسرح والحكایة التربویة، وزارة التربیة ال .7
 .2007، ، مصر، عالم الكتب01طفل، طم: مسرح ودراما الزینب محمد عبد المنع .8
والتطبیق، ط .9 المصطلح  التعلیمي  المسرح  الدین حسین:  المصریة 01كمال  الدار   ،

 . 2005 ،اللبنانیة، مصر 
 . 2009، لبنان، س، دار ریاض الری01منیر العكش: أمریكا والإبادات الثقافیة، ط .10
 نھضة، بغداد، مكتبة ال01لي، طنوري حمودي القیسي: الفروسیة في الشعر الجاھ .11

 .1964  ،العراق
 المجلات   -ب

علوم  .12 مجلة  والعرض،  النص  على  المسرحیة  اللغة  تجلیات  بوشلالق:  العزیز  عبد 
 .، جامعة الوادي، الجزائر 2015جوان  07، ع07العربیة وآدابھا، مجاللغة 

بناء  محمد عبد الرحیم كافود: دراسات في المسرح القطري بین الرؤیة الفكریة وال .13
الاالفني، حولیا  والعلوم  الإنسانیات  كلیة   ، جامعة قطر1977،  11جتماعیة، ع  ت 

 .قطر

https://www.alukah.net/literature_language/0/31952/%D9%85%D9%258


 تابة قراءة في نماذج مختارة مسرح الطفل المدرسي بین معاییر الإنتاج وأھداف الك
 

791 
 

إلى   .14 الموجھ  المسرحي  النشاط  النحویة من خلال  القواعد  تلقي  یسمینة عبد السلام: 
الأدبیة   للدراسات  القارئ  مجلة  أنموذجا،  الاسمیة  الجملة  أبناء  مسرحیة  الطفل 

 .الجزائر جامعة الوادي، 2021جوان  02والنقدیة واللغویة، ع
 الرسائل الجامعیة -ت

البناء    زغلاش:  ریزوق  ھناء .15 في  دراسة  الجزائر  في  للأطفال  المسرحي  النص 
وا جلاوجيالفكري  الدین  عز  لمسرحیات  إشراف: ،  لتربوي  ماجستیر)،  (رسالة 

 .2012 -2011لمباركیة صالح، جامعة المسیلة، قسم اللغة العربیة وآدابھا  

 : الھوامش 
 

ص،   ،م2004مصر،  الإسكندریة،  ركز الإسكندریة للكتاب،  لأطفال، (د. ط)، م أحمد صقر: مسرح ا  -1
 . 47، 46ص: 

 . 01م، ص: 2009دلیل المسرح والحكایة التربویة، وزارة التربیة الوطنیة، المملكة المغربیة،  -2
 . 26حنان عبد الحمید العناني: الدراما والمسرح في تعلیم الطفل منھج وتطبیق، ص:  -3
 . 165م، ص: 2007، عالم الكتب، مصر، 01سرح ودراما الطفل، طحمد عبد المنعم: مزینب م -4
ط  -5 والإخراج،  التألیف  بین  الطفل  مسرح  حمداوي:  المغرب   ،01جمیل  الرباط،  المعارف،   مكتبة 

 . 201، ص: م2010
، دار  01ص ـ فنون العرض)، طفنون الن  ـ مصادر الثقافة ـالطفل ( النظریةمسرح    :أبو الحسن سلامّ   -6

 . 129، ص:م2004 ،سكندریة، مصرالوفاء، الإ
 . 87، ص: الأطفال أحمد صقر: مسرح -7
الفني، حولیات   -8 الفكریة والبناء  الرؤیة  بین  القطري  المسرح  الرحیم كافود: دراسات في  محمد عبد 

 .28، جامعة قطر، قطر، ص:1977، 11كلیة الإنسانیات والعلوم الاجتماعیة، ع 
 .                                  106، ص: 2006الجزائر،  (د. ط)، دار الھدى، عین ملیلة، ح المدرسيالمسر عیسى عمراني:  -9

 . 106، ص: المصدر نفسھ10- 
 . 107، 106المصدر نفسھ، ص، ص:  -11
  1964  ،اق ، العر، مكتبة النھضة، بغداد01نوري حمودي القیسي: الفروسیة في الشعر الجاھلي، ط  -12

 . 45ص: 
 . 108، ص: لمدرسيرح اعیسى عمراني: المس -13
 . 124، 123، ص، ص: المصدر نفسھ -14
 . 124، ص: المصدر نفسھ -15
یسمینة عبد السلام: تلقي القواعد النحویة من خلال النشاط المسرحي الموجھ إلى الطفل مسرحیة    -16

والنقدی الأدبیة  للدراسات  القارئ  مجلة  أنموذجا،  الاسمیة  الجملة  واللغأبناء  عة    2021جوان  02ویة، 
 . 97جامعة الوادي، الجزائر، ص: 

الفكري والتربوي ھناء    -17 البناء  الجزائر دراسة في  المسرحي للأطفال في  النص  ریزوق زغلاش: 
عة المسیلة، قسم اللغة  لمسرحیات عز الدین جلاوجي، (رسالة ماجستیر)، إشراف: لمباركیة صالح، جام

 . 114، ص: 2011،ھا وآدابالعربیة 
 . 125، 124، ص، ص: مسرح المدرسيعیسى عمراني: ال -18
العربیة    -19 اللغة  علوم  مجلة  والعرض،  النص  على  المسرحیة  اللغة  تجلیات  بوشلالق:  العزیز  عبد 

 . 204، جامعة الوادي، الجزائر، ص:  2015جوان  07، ع07وآدابھا، مج
 . 126، ص: سرح المدرسيعیسى عمراني: الم -20
ال  -21 الدین حسین:  المكمال  التعلیمي  اللبنانیة، مصر 01صطلح والتطبیق، طمسرح  الدار المصریة   ، 

 . 55، ص: 2005
مصطفى    -22 (مسرحیة)،ممدوح  الأقصى  سینقذ  من  الإضافة:   حامد:  تاریخ  الألوكة،  شبكة  موقع 
 .  17/04/2023، تاریخ الاطلاع: 2011/ 17/05

https://www.alukah.net/literature_language/0/31952/%D9%85%D9%8   
 . 102، ص: 2009دار ریاض الري، لبنان،  ،01أمریكا والإبادات الثقافیة، طمنیر العكش:  -23
 ممدوح مصطفى حامد: من سینقذ الأقصى (مسرحیة)، موقع شبكة الألوكة. -24

https://www.alukah.net/literature_language/0/31952/%D9%85%D9%8   
 المصدر نفسھ. -25
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