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Résumé 

L'intérêt des linguistes arabes pour l'enseignement 
des sciences et de la littérature de la langue arabe, 
et donc un large domaine dans le programme 
d'études et les programmes éducatifs, en particulier 
à la lumière des défis majeurs imposés par la 
mondialisation avec son élan cognitif et le 
développement scientifique, et il est donc 
nécessaire de suivre notre système arabe pour cette 
Afin de construire un bon être humain qui est 
équilibré dans sa pensée et sa personnalité, qui est 
associée à la science et la culture qui est à l'abri de 
l'éducation, de sorte que notre système éducatif a 
abandonné les anciennes approches, et a initié 
l'application de l'approche avec des compétences 
qui sont en ligne avec l'esprit de l'époque. 

Mots clés: Innovation; la deuxième génération; 
Livre en arabe; Education moyenne. 

Abstract 

Arab linguists interested in teaching Arabic 
language sciences and literature and therefore 
allocated a wide area in the curriculum and 
educational programs, especially in light of the 
major challenges imposed by globalization with 
its cognitive momentum and scientific 
development, and therefore it is necessary to 
keep up with our educational system for this In 
order to build a healthy human being who is 
balanced in his thinking and personality, which is 
associated with science and culture that is 
immune to awareness and education, our 
educational system has abandoned the old 
approaches and initiated the application of the 
approach with competencies that are in line with 
the spirit of the time. 

Keywords: Innovation; The second generation; 
Arabic language book; Middle school. 
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اھتم اللغویون العرب بتعلیم علوم اللغة العربیة وآدابھا، وخصصوا 
، لذلك مساحة واسعة في المناھج الدراسیة والبرامج التعلیمیة

لاسیما في ظل التحًدیًات الكبرى التي تفرضھا العولمة بزخمھا 
المعرفي وتطورھا العلمي، ومن ثمً بات من الضروري مواكبة 
منظومتنا التربویة لھذا التطًور، من أجل بناء الإنسان الصًالح 
المتزًن في تفكیره وشخصیتھ، المتشبًع بالعلم والثقًافة المتحصًن 

لك عمدت منظومتنا التربویة إلى التخًلًي عن بالوعي والترًبیة، لذ
المقاربات القدیمة وشروعھا في تطبیق المقاربة بالكفاءات التي 

 تتماشى وروح العصر.

التعلیم  العربیة؛كتاب اللغة  الثاني؛الجیل  التجدید؛ :المفتاحیةالكلمات 
 .المتوسط
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I - مقدمة 
مما لا یخفى على أحد أن مادة اللغة العربیة تتبوأ مكانة محوریة في مرحلة 

لات، وباعتبارھا لغة التعلم، فیھا یتوصل التعلیم المتوسط، لما لھا من وزن في المعام
المتعلم إلى إرساء موارده وتنمیة تفكیره وخیالھ، والتعبیر عن عواطفھ وأفكاره 
ومطالبھ ویتواصل مع الآخرین ویتفاعل معھم، فیمكنھ ذلك من تنمیة كفاءات الاستماع 

قاطع عدة والتحدث والقراءة والكتابة إلى جانب الكفاءات العرضیة التي تحصل من ت
ة بھا. ملمح الشامل لكافة المواد المدرسمواد دراسیة، فتكون بذلك وسیلة ھامة لتحقیق ال

والذي حدد ھذه الخصوصیة ھو مناھج الجیل الثاني، إذ تعد امتدادا لمناھج الجیل الأول 
 Pédagogie " باعتبارھا حركة تصحیحیة داخل بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات.

d’approche des compétence".  والعینة من ذلك الكتاب الجدید للسنة
 فما السبیل المتبع في ھذه الحركة؟ وھل أضافت جدیدا في التعلیم؟. الرابعة

یھدف ھذا المقال إلى تحلیل وتقییم كتاب اللغة العربیة الجدید للسنة الرابعة من التعلیم 
 المتوسط بالاعتماد على ثلاثة محاور ھي:

 والإخراج.منھجیة التصمیم   -1
 المحتوى العلمي.  -2
 المقارنة مع الكتاب القدیم (كتاب الجیل الأول).  -3
I- .منھجیة التصمیم والإخراج 
 یضم ھذا المحور بیانات عامة حول الكتاب مرتبة على النحو الآتي: )أ
 اسم الكتاب: اللغة العربیة. -
 المستوى: السنة الرابعة من التعلیم المتوسط. -
. أحسن الصید، وبوبكر خیثان، وأحسن طعیوج، تألیف: د. حسین شلوف، ود -

 وأحمد زوبیر، وسلیمان بورنان.
 إشراف وتنسیق: محمد أمیر لعرابي. -
 تركیب الكتاب: فاتح قینو، ومحمد أمین زواتي. -
 الغلاف والتصمیم: ناصریة سي عبد الرحمن. -
 .ONPSاسم الناشر: الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة  -
 بلد النشر: الجزائر.  -
 .2019سنة النشر:  -
 دج. 261,16سعر البیع:  -
 .166عدد صفحات الكتاب:  -
 .5,27×5,19حجم الصفحة:  -
 للمعلومات الآتیة: 2و1محتوى الكتاب: خصصت الصفحة  -

عنوان الكتاب، أسماء المؤلفین مع رتبتھم المھنیة، أضف إلى الإشراف والتركیب 
 والتصمیم.

فخصصتا لفھرس  5و 4حتان مقدمة الكتاب، أما الصف 3وتناولت الصفحة 
إلى كیفیة استعمال ھذا الكتاب، وبالنسبة للصفحات  6المحتویات، وتطرقت الصفحة 

مقاطع كل  8فقد تضمنت الدروس المقسمة إلى  166إلى آخر صفحة  7المتبقیة من 
، 4مقاطع وأسبوعان من المقطع  3أسابیع، خصص للثلاثي الأول  3مقطع فیھ 

، بینما خصص 6و 5من المقطع الرابع والمقطع  3الأسبوع والثلاثي الثاني تضمن 
الثلاثي الثالث للمقطعین السابع والثامن. كما تخصص صفحة قبل كل مقطع تحتوي 
على صورة تنم عن اسم المقطع (عنوانھ) بالإضافة إلى موارد المتعلمین المتمثلة في 

 عناوین النصوص والأنماط والظواھر اللغویة.
 المحور تحلیلا لغلاف الكتاب من حیث الدلالة السیمیائیة.ب) كما یضم ھذا 
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 الغلاف:* سیمیائیة 
إذا حاولنا قراءة غلاف كتاب السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، وفھم دلالاتھ 
ومقاصده وغایاتھ الخطابیة، ألفینا مؤلفھ یوظف ویستغل محیطا فنیا، لا یقلُ أھمیة عن 

لي للنسق الأدبي، ومن ثم بات من الصعب أن یقُدم المضمون، في إبراز البعد الدلا
المتنُ وحده عاریا ومجردا من ھذه العتبات النصیة، لأنھا تكاد توازي من حیث القیمة 

 البلاغیة والإبلاغیة قیمة المتن نفسھ.
ولعل ولوج النصوص، قد یكون مشروطا بالمرور بھا، لكي یسُتدل بھا في 

ق المعایشة العمیقة لھذه العتبات، ولو تأملنا اللون عبر المتن، عن طری القارئرحلة 
الغالب على الغلاف، لأدركنا أنھ لون بني وھو أمر یحُیل على التفكیر والبحث 

على الاستنتاج والتفسیر: تفسیر الظواھر  القارئوالتساؤل والمقارنة، ویحمل 
وحاضره والمعطیات والحوادث والإشكالیات ذات الصلة بواقعھ وحیاتھ، وماضیھ 

ومستقبلھ، إذ نلحظ جزءا من خارطة العالم الذي نعیش فیھ، من خلال انتمائنا للقارة 
الإفریقیة، وللمحیط العربي بشقیھ الإفریقي والآسیوي، ضمن خارطة الوطن العربي 
ببعده التاریخي والحضاري، أما حرف الضاد، فھو إشارة رمزیة إلى ھذه اللغة الجلیلة 

اللسان الجامع  بین لغات العالم بھذا الحرف، وھي اللغة العربیة،الجمیلة التي تنفرد 
للعرب، ولغة القرآن الكریم ولسانھُ، ووعاءُ الإسلام وترجمانھُ، وھي اللغة الرسمیة 
والوطنیة، ومكون أساسي من مكونات شخصیتنا وھویتنا، في حین أنً الكتاب المفتوح، 

وفرتھ  وحا، وقریة صغیرة  بفضل ماھو إشارة إلى أنً العالم قد بات كتابا مفت
الحضارةُ الحدیثةُ من وسائل وأدوات تكنولوجیة متطورة، أتاحت للإنسان في أبعد 
نقطة من المعمورة، أن یستقي الأخبار والمعارف، ویواكب الأحداث والمستجدات، 

تبثھ وسائل الإعلام وتضخھ  ویغترف من معین العلوم واللغات والأبحاث، من خلال ما
وات التواصل الاجتماعي، وغیرھا من وسائط التثاقف والمعلومات، بما یعُزز وجود أد

الأمة، ویقُوي كیانھا، ویمكنھا من مجاراة روح العصر، أمًا المعالم الأثریة التي اشتمل 
علیھا الغلاف، ففیھا لفتة إلى ضرورة استلھام القارئ لتاریخھ، واستحضار أحداثھ، 

حات ومواقف، واستدعاء الأعلام والشخصیات التي صنعت وما تخللھ من ثورات وفتو
التاریخ، وغیرت مجرى الحیاة ، لتقتدي بھا الأجیال، على درب البناء والتجدید 
والتطور والنھوض، وربط ماضي الأمة بحاضرھا، واستشراف مستقبلھا، وتعمیق 

 إحساسھا بانتمائھا الثقافي والحضاري.
II- المحتوى العلمي 

 المبحث على مطلبین رئیسین نوضح من خلالھما القیمة العلمیة للكتاب. نركز في ھذا
 أ) تحلیل مقدمة الكتاب:

تكمن أھمیة مقدمة كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، في 
كونھا تضمنت أھم المحاور التي ارتكز علیھا الكتاب، والمنھجیة المتبعة في معالجة 

لى الأبعاد والأھداف المتوخاة من ھذه النصوص، من خلال النصوص، والإشارة إ
تبني واعتماد منھج التھیئة والإعداد النفسي والذھني للمتعلم، وكذا تجسید مبدأ وصل 
السابق باللاحق من المناھج والبرامج والمستویات، لتحقیق الانسجام والاتساق بین 

ترُاعي علاقة المُتعلم بمحیطھ  حلقات الدرس في اللغة العربیة، في ظل المتابعة التي
وربطھ بواقعھ، وتوظیف مكتسباتھ ومعارفھ ومھاراتھ، بما یعُززُ الفھم  ویرُسخُ الوعي 

 لدى المُتعلم المقبل على مرحلة التعلیم الثانوي.
كما نلحظ أن مقدمة الكتاب اشتملت على المنھجیة التي بنیت علیھا النصوص 

لمستوى، من خلال تقسیم الكتاب إلى مقاطع تعلمیًة  المقترحة على المتعلمین في ھذا ا
تقسیما منھجیا مناسبا ومنسجما مع تعلمات المتعلم، وكل مقطع یھتم  بجانب من 
شخصیتھ، ویعُنى بتوطید وتوثیق صلتھ بالحیاة، وبالبیئة التي یعیش فیھا، ویفتح أمامھ 

والاستجابة لحاجاتھ،  أفقا للتعبیر عن اھتماماتھ ومشاغلھ، والإجابة عن تساؤلاتھ،
وترجمة ما یعتمل بداخلھ، والتعبیر عما ینتابھم ویساورھم من طموحات وتطلعات، 
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وكل ما یسھم في تحریر طاقاتھ، وتعزیز قدراتھ، وبناء معارفھ وتوسیع مداركھ، 
 وضبط مفاھیمھ.

كما أشارت مقدمة الكتاب إلى أن النصوص لم تعد نصوصا مكتوبة مدونة 
صوص معززة منطوقة، تجُسدُ المعاني الذھنیة والخطابات النظریة، فحسب ولكنھا ن

بما یتیحُ للمُتعلم أن یمُارس التفكیر المتزن، ویكتسب آلیات الحوار والفھم، وتعلم 
طرائق المقارنة والاستنتاج والاستنطاق، والتمكن من أسالیب إنشاء الكلام وصیاغة 

للمقروء والمسموع، كما لم تغفل ھذه  الأفكار  والتعبیر عن الرأي، وممارسة النقد
المقدمة الجانب العملي من حیاة المتعلم، حیث راعت في بناء الوضعیات الإدماجیة  

یتخللھ من أحداث وتحولات، وربطھ بماضیھ وانفتاحھ  العوامل المرتبطة بواقعھ، وما
ادت على حاضره، واستشرافھ لمستقبلھ، إلى جانب استعمال الجمل الفعلیة التي أف

التجدد والحركة والحدوث، مع مراعاة الإیجاز والتركیز، بعیدا عن الإطناب والإسھاب 
 والشروح المستفیضة.

 ب) تحلیل محتوى الكتاب:
إن ھذا الكتاب مھیكل في ثمانیة مقاطع تعلمیة، یشمل كل مقطع مجالا ثقافیا 

تمع، التضامن محددا في عناوین معینة ھي كالآتي: قضایا اجتماعیة، الإعلام والمج
الإنساني، شعوب العالم، العلم والتقدم التكنولوجي، التلوث البیئي، الصناعات التقلیدیة، 

 الھجرة الداخلیة والخارجیة.
وكان من بین المقاصد المنشودة لھذا الكتاب من خلال ھذه المقاطع ھو إنماء 

/ظواھر كفاءات ثلاثة میادین ھي: فھم المنطوق وإنتاجھ، فھم المكتوب (نصوص
 لغویة)، إنتاج المكتوب.

یغطي كل مقطع ثلاثة أسابیع إضافة إلى حصتین لتقویم ومعالجة الإنتاج، 
إحداھما للإنتاج الشفوي، والأخرى للإنتاج الكتابي، حیث "تغطي تعلمات كل أسبوع 
من الأسابیع الثلاثة میادین فھم المنطوق وإنتاجھ وفھم المكتوب والإنتاج الكتابي، 

الأسبوع الرابع كفاءة الإنتاج الشفوي والإنتاج الكتابي في وضعیة إدماجیة  ویستھدف
 )06ص ،2019 (شلوف، تقویمیة لكل میدان وما یعقبھما من معالجة".

 وفي ھذا الشأن نستدل بمخطط بیاني یوضح ذلك على الشكل التالي: 
 المیادین الوضعیات الأسابیع

1 

 تعلم

میدان فھم المنطوق 
 وإنتاجھ

ن فھم میدا
 المكتوب

میدان الإنتاج 
 الكتابي

میدان فھم المنطوق  2
 وإنتاجھ

میدان فھم 
 المكتوب

میدان الإنتاج 
 الكتابي

میدان فھم المنطوق  3
 وإنتاجھ

میدان فھم 
 المكتوب

میدان الإنتاج 
 الكتابي

 الإنتاج الكتابي الإنتاج الشفوي تقویم 4
 الإنتاج الكتابي الإنتاج الشفوي معالجة

وقبل أن نتطرق إلى كل میدان على حدة، لابد من التنویھ إلى نقطة شكلیة 
واضحة لھا علاقة بالألوان المصاحبة لكل میدان، حیث خص میدان فھم المنطوق 
وإنتاجھ بالصفحات البنفسجیة، ومیدان فھم المكتوب بالصفحات البرتقالیة، بینما خص 

 میدان إنتاج المكتوب بالصفحات الزرقاء.
ا إن دل عن شيء فإنما یدل على ذلك التنظیم المقصود، المصافح لنظر وھذ

القارئ بشكل مباشر، القائم على قاعدة صحیحة من الدقة والتحدید سواء تعلق الأمر 
 بالشكل أم بالمضمون.

 میدان فھم المنطوق وإنتاجھ:  -1
یقوم ھذا المیدان بالدرجة الأولى على مھارة الاستماع، حیث یتم إسماع نص 
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للمتعلمین غیر موجود في الكتاب المدرسي، بل ھو موجود في دلیل الأستاذ ویعاد 
النص نفسھ طیلة ثلاثة أسابیع، بمعنى أن المتعلمین یتعاملون مع نص واحد في ھذه 

 الفترة ولكن المسار التعلیمي یختلف عبر أیقونات مختلفة كل أسبوع تتحدد كالآتي:
 الأیقونات النص الأسابیع

+  أفھم مضمون الخطاب إلى الخطاب بوعي وأفھم مضمونھ أستمع 1
 أحلل الخطاب وأحدد نمطھ

+ أحدد  أحلل بنیة الخطاب أستمع إلى الخطاب للمرة الثانیة 2
 العلاقة بین أنماط الخطاب

+ أتدرب  أوظف تعلماتي أستمع إلى الخطاب للمرة الثالثة 3
 على الإنتاج الشفھي

 فھم المكتوب:  -2
میدان مسارا مغایرًا لمسار المیدان الأول بالعكس تماما، حیث یتم یتخذ ھذا ال

فیھ تناول ثلاثة نصوص مكتوبة، في كل أسبوع نص، یتُبع فیھا المسار التعلیمي 
التعلمي نفسھ، تختلف فقط في نوع النص، إذ یدرس في الأسبوعین الأول والثاني نصا 

ذلك وفق أیقونات محددة ھي: نثریا، أما الأسبوع الثالث فیخصص للنص الشعري، و
أقرأ النص، أفھم النص، وأناقش فكره، أكتشف نمط النص وأبین خصائصھ، أبحث عن 

 ترابط جمل النص وانسجام معانیھ.
بالإضافة إلى ھذا الجانب (النصوص) ھناك جانب آخر مواز لھ ھو الظواھر 

ة ھي: ألاحظ اللغویة المصاحبة لھا، ففي كل مقطع ثلاث ظواھر وفق أیقونات محدد
 الجمل وأناقشھا، أستنتج، أطبق.

 إنتاج المكتوب: -3
لثالث بعد أن قام المتعلم في الأسبوعین الأول والثاني یتم الإنتاج في الأسبوع ا

باختیار النمط والموضوع وجمع موارده المعرفیة واستثمار نص على شاكلة النص 
الذي یستنتجھ لیكتب على منوالھ، فتكون بذلك الأیقونات موزعة على عدد الأسابیع 

 بالشكل الآتي:

III- :أھم مزایاه مقارنة بكتاب الجیل الأول 
عد إجراء دراسة مقارنة بین كتاب الجیل الأول (القدیم) وكتاب الجیل الثاني ب

 أھمھا:(الجدید) اھتدینا إلى عدید المزایا نذكر 
 الجزائري.الاھتمام بالأدب  -
 الاھتمام بالشعر مثلھ مثل النثر. -
 الاعتماد على تقنیتي التخطیط والترتیب. -
 الاھتمام بتوثیق النصوص. -
 المنطوق وإنتاجھ. عدم وجود نصوص فھم -

 أولا: الاھتمام بالأدب الجزائري:
فإذا أتینا إلى تحلیل نصوصھ من حیث المضمون، سیتضح: لنا ذلك الاھتمام 
الملحوظ  (اللافت) بنصوص الأدباء الجزائریین بخاصة، والتي تسعى في مجملھا إلى 

أدباء جزائریین  تثبیت وتفعیل مبادئ الھویة الوطنیة، وھذا بغیة توعیة الناشئة بوجود

 الأیقونات الأسابیع
 أختار النمط والموضوع+ أجمع مواردي المعرفیة 1
 أستثمر النص لأكتب على منوالھ 2
 أتدرب على الإنتاج الكتابي مع وجود شبكة لضبط إنتاجھ 3
 وضعیة تقویم الإنتاج 4
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بما فیھا من ألفاظ وعبارات وتراكیب -ترقى بھم شاعریتھم وأخیلتھم وأسالیبھم 
إلى مصاف الأدباء العرب المشھورین، ولم تبق مناھج  -واضحة، ودلالات عمیقة

الجیل الثاني كالمناھج السابقة تعتمد على الآخرین وتجتر أسماء أدباء المشرق 
مر إیجابي آخر یتمثل في تخصیص عمود مرافق لكل نص المعروفین، بالإضافة إلى أ

یتضمن بطاقة فنیة خاصة بكل أدیب، یشار فیھا إلى نبذة وجیزة عن حیاة الأدباء، حتى 
یتسنى للمتعلمین معرفة المكان الذي ولد فیھ الكاتب، وكذا الفترة التي عاش فیھا، 

 وبعض أعمالھ.
الجزائریة من غیرھا مع  وفي الجدول الآتي سنحاول إبراز نسبة النصوص

 تذییلھ برسم بیاني یوضح ذلك:
 عدد النصوص الجزائریة:  -1

 السنة الرابعة متوسط

 عدد النصوص الأدبیة
 المصدر

 غیر جزائري جزائري
22 12 10 

 الرسم البیاني:  -2

 
نتاج  وإذا أمعنا النظر في النصوص الجزائریة لوجدنا أغلبھا أصیلة من

أساطین العلم والأدب على غرار: محمد العید آل خلیفة، مالك بن نبي، الطیب العقبي، 
عمر بن قینة، زھور ونیسي، عبد الحمید بن ھدوقة، إبراھیم اطفیش... أما في كتاب 
السنة الرابعة (الجیل الأول) فلا نجد في الأدب الجزائري نصوصا للأدباء المعروفین 

آل خلیفة في وصف مدینة تیمقاد، وعبد الحمید بن ھدوقة في  إلا نصي: محمد العید
نص الزردة. حیث كان الاھتمام واضحًا بأدباء المشرق التالیة أسماؤھم: معروف 
الرصافي، الشاعر القروي، أحمد شوقي، جبران خلیل جبران، أحمد حسن الزیات، 

 المنفلوطي.
اء جزائریین من كما أن الكتاب الجدید مدعم ببعض الصور الخاصة لعلم

أمثال: عبد الرحمن حاج صالح بالإضافة إلى بعض مؤلفاتھ بعنوان: "بعض مؤلفات 
، وصورة 95و 94العالم الألسني الدكتور عبد الرحمن حاج صالح" وذلك في ص 

، وصور للعالم الجزائري إلیاس زرھوني 161أیضا للمفكر محمد أركون في الصفحة 
 .154للعالم الجزائري إلیاس زرھوني" في الصفحة  بعنوان: "جوائز دولیة وتكریمات

 ثانیا: الاھتمام بالنص الشعري إبداعًا وبناءً ومعنى:
إن ھذا الاھتمام یرجع إلى قوة تأثیر الشعر في الملتقي (المتعلم) أو ربما 
لاعتبارات معروفة منھا أن الشعر العربي لا زال یلقى رواجًا بین الناشئة والقدامى لما 
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یقاع یحرك الانفعال، ویثیر الشوق إلى الاستزادة من جمیل اللفظ، وتمام الكلام، لھ من إ
وقد برع الشعراء في وصف ما حولھم من محاسن البشر، وروائع الطبیعة كشھادة 

 على دیمومة الانسجام بین خلائق البدیع.
وقد زین الشعر أسماء عمالقة ذھبت أجسادھم ومازالت أشعارھم تصدح في 

عر ومحافل الأدب، وقد خلد التاریخ سیر حیاتھم بخلود أشعارھم المتمثلة أروقة الش
بنبض الحیاة وصدق الأحاسیس، وقد امتلكوا البصیرة النافدة في استحضار الماضي 
لإبداع الحاضر ورصد أنفاس المستقبل الآتي لیبقى موطأ وجود وسط تزاحم دوي 

 )12 ص ،2003 د،(محمو صدى توالد الشعراء في كل زمان وموضع مكان.
ومن بین الأھداف الأساسیة التي سطرھا منھاج الجیل الثاني حیال ھذه 
الأھمیة ھو تنمیة الذوق الفني الجمالي الأدبي للمتعلم حیث ینمي میلھ للشعر وللأسالیب 

 الفنیة والجمالیة للغة العربیة.
 لذا تعین على المتعلم فھم منطوق ومكتوب النص الشعري وإنتاجھ على حد

سواء، سواء من ناحیة الإبداع أو البناء فیؤلف بیتا أو قطعة أو قصیدة أو مجموع 
قصائد، أم من ناحیة المعنى، فینتج قصیدة تدور حول معنى واحد كما ھو الحال في 

 أكثر الشعر الحدیث، أو تتناول موضوعات شتى كما یظھر في أكثر الشعر الجاھلي.
موجودة في العملیة الاتصالیة اللغویة التعلمیة ولاكتمال الفائدة وتحقیق الغایة ال

لابد من وجود عنصر یساعد على إنتاج المنطوق ومن ثم الإبداع فیھ، فھو جزء لا 
یتجزأ من فھم منطوق النص الشعري ولا یكتمل إلا بھ، ألا وھو "علم العروض 

الحاجة لعلم والقافیة"، إذ یعتبر من أدوات الشاعر والناقد ومكونات ثقافتھ، لذلك فإن 
بالنسبة إلى الشعراء الناشئین، والدارسین المتخصصین في  العروض ضروریة جداً "

 فروع الثقافة العربیة، فلا غنى لھم عن تفھم قواعد ھذا العلم وأسسھ."
 )12، ص 2001(بوزواوي،

ورغم أھمیة ھذا العنصر إلا أن منھاج الجیل الثاني أسقطھ من كتاب السنة 
جود في السنوات الأخر، وحتى في الجیل الأول موجود في السنة الرابعة، وھو مو

 الثالثة والرابعة، فما الدافع إلى ھذا التقصیر؟
وتأكیداً على أھمیة كل من النص الشعري والعروض مجتمعة كان إلزامًا على 
البحث، تتبع مسار الطریقة التعلمیة في المیدان من خلال ربط المعطیات السابقة 

 حصائي بحسب الكم شعرا والكیف عروضا على النحو الآتي:بالمنھج الإ
أولا: اھتمام الجیل الثاني بالشعر، بغض النظر إن كان عمودیاً أو حرًا، فكان التقییم 

 موزعا كالآتي:
 حسب كل السنوات: )أ

 نوع الجیل السنة
 الجیل الثاني الجیل الأول

 قصیدة 30 قصائد 10 الأولى
 قصائد 8 قصیدتین الثانیة
 قصائد 7 قصیدتین الثالثة
 قصائد 8 قصائد 5 الرابعة

وانطلاقا من معطیات الجدول یتبین أنھ، إذا جمعنا القصائد في سنوات الثانیة 
إلا ثلث مجموع القصائد في السنة  والثالثة والرابعة للجیل الأول لوجدنا أنھا لا تمثل

الأولى من الجیل الثاني، والمقدرة بثلاثین قصیدة، وھذا إن دل عن شيء إنما یدل على 
عامل أساسي في تنمیة المھارات اللغویة  –بالدرجة الأولى -أھمیة الشعر من حیث إنھ 

 التواصلیة الأربع. 
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 مقارنة بین الشعر والنثر في السنة الرابعة: )ب

 الجیل الثاني الجیل الأول عدد النصوص نوع الجیل نصنوع ال
 16 19 نثر 24 8 5 شعر

 كالآتي: !ثانیا: اھتمام الجیل الثاني بالعروض في كل السنوات ماعدا السنة الرابعة؟

 السنة
 نوع الجیل

 الجیل الثاني الجیل الأول
 الكتابة العروضیة غیر موجودة الأولى
 لكتابة العروضیة والرمزیةا غیر موجودة الثانیة

الكتابة الرمزیة والقافیة وبحر  الكتابة العروضیة الثالثة
 الوافر

 الرابعة

الكتابة الرمزیة 
من البحور  وبعضا والتفعیلیة

ھي: البسیط، الطویل، الكامل، 
 الوافر

 غیر موجودة

ر ومھما یكن من أمر، فإننا نخلص في نھایة ھذا المطلب إلى أھمیة تعلیم الشع
تفوق أھمیتھا في النثر في منھاج الجیل الثاني من حیث إنھا مراعاة للجودة القرائیة 
والإلقاء، بینما في النثر تنحصر في الأداء القرائي والاسترسال فحسب، ھذا من زاویة 

 القراءة، أما من ناحیة الاستماع والكتابة فھو یسمع ویقرأ ویتذوق وینتج نصا.
 یتي التخطیط والترتیب:ثالثا: الاعتماد على تقن

امتاز كتاب الجیل الثاني بالضبط والتحدید للمحتوى النحوي والصرفي وھذا 
راجع إلى عملیتي التخطیط والترتیب، بخلاف كتاب الجیل الأول والذي یفتقر إلى 
ذلك، حیث تضمن ھذا الأخیر ستة دروس سبق وأن درسھا المتعلم خلال السنة الثانیة 

لتوالي: الجملة الواقعة حالا والواقعة خبرًا لناسخ والتعجب بصیغتي والثالثة وھي على ا
 الشرط.ما أفعلھ وأفعل بھ، مواضع تقدیم المبتدأ، ومواضع حذف المبتدأ، وأسلوب 

 )150، ص2011شتوح،(
كما امتاز الكتاب بالترتیب والتخطیط فیما یتعلق بالشعر والنثر، حیث جاء 

یطي یعتمد طریقة واحدة من بدایة الكتاب إلى تدریس النصوص مرتبا عبر مسار تخط
شعر، على عكس الكتاب القدیم (الجیل الأول) الذي یفتقر إلى  1نثر ثم  2آخره: 

 1شعر،  2نثر،  6 شعر، 1نثر،  2الضبط والترتیب، أقل ما یقال عنھ أنھ عشوائي: 
 نثر.  5شعر،  1نثر،  4شعر،  1نثر، 

 رابعا: الاھتمام بالتوثیق:
ذه الخاصیة تقنیة علمیة فعالة، لھا إیجابیاتھا، والتي تخلو منھا تعتبر ھ

النصوص سابقا في الجیل الأول. وقبل أن نتطرق إلى المقارنة بین منھاجي الجیلین لا 
بد من تقدیم شامل عن أھمیة عملیة التوثیق التي تنم عن الأمانة العلمیة في اقتباس 

 أو المعلومة إلى صاحبھا..."النصوص "فالأمانة تعني أن ننسب المعرفة 

 )243، ص2007(عطوي،
مما یستدعي على المكلف بتوثیق النصوص (الباحث) تحري الطرق العلمیة 
الصحیحة والدقیقة المنظمة، إذ لا تتم ھذه العملیة بشكل عشوائي، فثمة قواعد خاصة لا 

 )98، ص1983،مراعاتھا. (فودةبد من 
كبیرة، وأھمیة فعالة لدى القارئ من  وعلیھ فإن التوثیق یكسب النصوص قیمة
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حیث "نسبة الأفكار إلى أصحابھا ومعرفة المزید عنھم حین تلزمھ العودة إلى المراجع 
 )243، ص2007المشار إلیھا." (عطوي،

ولا نجافي الصواب حین نقول إن ھذه الأھمیة ھي التي دفعت بواضع منھاج 
لنصوص إلى أصحابھا كما یتبین بشكل الجیل الثاني إلى اتباع ھذه التقنیة في نسبة ا

 جلي في المقارنة الآتیة:
: في الجیل الأول نجد خمسة نصوص كلھا مقتبسة من الأنترنیت من حیث الكم •

 بینما في الجیل الثاني نلاحظ غیاب تام للأنترنیت.
 من حیث الكیف: •
ف یقتصر فقط على تدوین إما اسم المؤلَف أو اسم المؤلِ  في منھاج الجیل الأول: -

فقط، وكثیر من النصوص منقولة من عدة مجلات وجرائد منھا: العربي، الجیش، 
المعرفة، الأھرام والبیان، وتقریبًا كلھا بالتصرف وكذلك نصوص مجھولة عن 

 الأنترنیت.
: یذیل النص بكل معلومات أو بیانات النشر المتمثلة في: اسم بینما في الجیل الثاني -

 النشر والطبعة والتاریخ والصفحة. المؤلفَ واسم المؤلِف، ودار
وخلاصة القول في قضیة التوثیق، ھو التأكد على أھمیتھا بالنسبة للمتعلم، إذ 
تحفزه على المطالعة وذلك بالعودة إلى أصول النصوص المبرمجة لھم (المصادر 
والمراجع)، ولنا أن نتخیل حجم ھذه الأھمیة إذا ما أثارت فضولھ في توجیھھ بدورھا 

مصادر أخرى، وھكذا تمنحھ الوقت والجھد فتكسبھ أكبر قدر ممكن من الرصید أو إلى 
ما یسمى بالرواسب الفكریة والمعرفیة والعلمیة التي تسترجعھا ذاكرتھ متى احتاج 

 إلیھا.
وعلیھ یمكن القول: إن عملیة التوثیق تعتبر بمثابة مفتاح للولوج إلى عوالم 

 !علم وبدونھما یلزم مكانھ، فأیھما أفضل؟المعرفة والعلم، فبھما یتطور المت
 خامسا:عدم وجود نصوص فھم المنطوق وإنتاجھ:

إن ھذه النصوص موجودة فقط في دلیل الأستاذ بخلاف الجیل الأول والذي 
 یحتوي على نصوص المطالعة الموجھة مما یؤدي إلى إغفال مھارة الاستماع.

نھاج الجیل الأول تغیرت إن نشاط "التعبیر الشفھي" الذي كان یدرس ضمن م
تسمیتھ في الجیل الثاني، فأصبح یطلق علیھ "فھم المنطوق وإنتاجھ"، والمتأمل في 

یدرك أن نشاط التعبیر  -بغض النظر عن طریقة تنفیذ التعلمات-منھما تسمیة كل 
الشفھي یھتم بمھارة الحدیث فقط، إلا أن "نشاط فھم المنطوق وإنتاجھ" یھتم بمھارتي 

 (الفھم) والحدیث (الإنتاج). الاستماع
وكما ھو معلوم أن تغیر المصطلح یدل على تغیر المفھوم، یقول شوقي جلال 
محمد: "المصطلح مفھوم، والمفھوم لا یتحصل إلا من خلال وبفضل نشاط البحث 
العلمي، ومعایشة العلم، لأن المصطلح لغة أي فكر أو المفھوم، والذي ھو الوجھ الآخر 

 )31، ص2008عي في وحدة وتكامل."(الخویسكي،للفكر الاجتما
وانطلاقاً من المنظور السابق حول الجیلین یمكن القول: إن منھاج الجیل 
الثاني أول منھاج اھتم بمھارة الاستماع منذ أن عرفت المدرسة الجزائریة، وھي أبرز 

 اة.میزة، إذ لا یخفى على أحد أھمیة ھذه المھارة في اللغة وفي جمیع جوانب الحی
فإذا بحثنا في القرآن الكریم لوجدنا أن مادة (سمع) وردت في مشتقات متعددة 
في مائة وخمسة وثمانین موضعًا... وكانت مقدمة على الإبصار في مواطن الجمع 

 بینھما.
 من بین ھذه الآیات الآتي:

 قال تعالى: ﴿إِنَّ اللهَ كَانَ سَمِیعًا بَصِیرًا﴾. -
 ھِ شَيْءٌ وَھُوَ السَّمِیعُ العَلِیمُ﴾.قال عز وجل: ﴿لَیْسَ كَمِثلِْ  -
 قال جلا وعلا: ﴿یَا أیَُّھَا النَّاسُ ضُرِبَ مَثلٌَ فَاسْتمَِعوُا لَھُ﴾. -
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 قال سبحانھ وتعالى: ﴿إِنَّ الله یسُْمِعُ مَنْ یشََاءُ وَمَا أنَْتَ بِمُسْمِعٍ مَنْ فِي القبُوُرِ﴾.  -
وھو الحاسة الطبیعیة لإدراك  ولما كان السمع من "الحواس المھمة لدى الإنسان

، 2008 (الخویسكي، الأصوات وفھمھا [فھو] أعم نفعًا للإنسان من النظر ومن الشم".
 )31ص

لذلك یمكن أن نعبر عن أھمیة الاستماع في حضرة المھارات الأخر من قراءة 
، 2008 (الخویسكي، وحدیث وكتابة، بصفة عامة انطلاقا من معطیات عدة منھا

 ):31ص
 ان یسمع أكثر مما یقرأ أو یتحدث أو یكتب.الإنس -
 أداة الاستماع وھي الأذن أول وسیلة لدى الإنسان تعمل بعد ولادتھ. -
 تعمل في جمیع الاتجاھات. -

 وعلیھ نخلص للأھمیة الآتیة:
 تعتبر أھم أداة من أدوات العلم والمعرفة. -
 لھذه المھارة دور إیجابي أو سلبي لإقامة علاقات اجتماعیة. -
 فة إلى أنھا تعد أدبًا من آداب الإسلام.بالإضا -

تبعاً للمعطیات السابقة یمكن حصر أبعاد الاستماع في عدة عناصر مترابطة 
 ):31، ص 2008 (الخویسكي، ومتداخلة كالآتي

 فھم المعنى الإجمالي.  -1
 تفسیر الكلام والتفاعل معھ.  -2
 تحلیل الكلام ونقده.  -3
وفي ھذا العنصر تتحدد مھمة  ربط المضمون المقبول بالخبرات الشخصیة؛  -4

 المستمع كالآتي:
 أن ھذه المعلومات لم ترد علیھ قبلا، فتكون إضافة لھ، ویحدث إشباع. -
 أن ھذه المعلومات مؤكدة لخبراتھ الشخصیة، فلا تكون إضافة لھ. -
أن ھذه المعلومات مخالفة لما یعرف، فیكون بین أمرین، إما الإقناع بھا، أو  -

 رفضھا.
مجموع ھذه العناصر المكونة للاستماع بكل أبعاده السطحیة وانطلاقا من 

والعمیقة نستنتج فكرة أساسیة تنطلق منھا كل تلك العناصر وترجع إلیھا وھو التأكید 
 على أھمیة الاستماع للمستمع وھذا في ضوء:

 معرفة ھدف المتكلم. -"أ
 ومعرفة موضوع الكلام. -ب
 ومعرفة المستمع لمجال الكلام. -ج
 )31، ص 2008 (الخویسكي، تمع اتجاه الموضوع."وخلفیة المس -د

ومھما یكن من أمر، وإن ما یفرضھ علینا المقام بعد ھذا العرض النظري ھو 
ربطھ بالجانب التطبیقي، فما كان سبیلنا في ذلك إلا إجراء مقارنة بین مناھج الجیل 

والوثیقة  الأول والجیل الثاني بالاعتماد على مصدرین أساسیین ھما: دلیل الأستاذ،
إذ تأكدنا من خلالھما من طریقة تنفیذ التعلمات لنشاط  المتوسط،المرافقة لمنھاج التعلیم 

 التعبیر الشفھي (الجیل الأول) وفھم المنطوق (الجیل الثاني).
إذ نجد أن نشاط الجیل الأول تستغل نصوص المطالعة في حصة التعبیر 

طالعة موجھة (نشاط لا صفي) تفضي الشفھي فیحضرھا المتعلم خارج القسم، بمعنى م
 إلى تعبیر شفھي (نشاط صفي) وخلاصتھ: المطالعة (المنزل) الحدیث (الصف).

وبالعكس تختلف الطریقة والنتیجة في الجیل الثاني (فھم المنطوق وإنتاجھ) 
فالأستاذ یسُمِعُ نصا إلى المتعلمین، مع العلم أن ھذه النصوص غیر متوفرة في كتاب 

ھي موجودة في دلیل الأستاذ فقط، بعدھا یتداول المتعلمون على أخذ الكلمة  المتعلم بل
یناقشون أفكار المسموع وأھم المعطیات، ویعبرون عن مواقفھم وآرائھم، بمعنى: ھذا 

 النشاط یھتم بالاستماع الذي یفضي إلى الحدیث. 
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وبالدلیل یتجلى الغموض، فدعونا نقدم لكم لسان حال كل مصدر من 
 ین المذكورین حول طریقة تنفیذ التعلمات بین الجیلین على النحو التالي:المصدر

سنحاول تتبع أبعاده عن طریق ما ورد في الوثیقة المرافقة لمنھاج التعلیم  الجیل الأول:
 المتوسط، بحصر حدود الماھیة في الجدول الآتي:

 میدان التعبیر الشفھي والمطالعة: -

 لأستاذمھمة ا الأھداف الطریقة الأسباب
یولي منھاج  •

اللغة العربیة 
عنایة خاصة 

 للتعبیر الشفھي.
للاعتبارات 

 التالیة:
كونھ الوسیلة  -

الأولى للتواصل 
 المباشر.

مقدمة للتعبیر  -
 الكتابي.

كونھ حقلا  -
تطبیقیا لكثیر من 

المھارات 
(المناقشة، 

تنشیط 
الاجتماعات، 
إلقاء خطبة، 

 إجراء مقابلة...)

تستغل  •
ءة نصوص القرا
والمطالعة في 
حصة التعبیر 

الشفھي فیحضرھا 
المتعلم خارج 

القسم بناء على 
تعلیمات قبلیة 
 یقدمھا الأستاذ.

أیا كان موقع  •
متحدثا أو -المتعلم 

علیھ أن  -متلقیا
یلتزم بآداب 

الحدیث 
والاستماع، كعدم 
مقاطعة المتحدث 

والاستماع باھتمام 
وعدم الاستحواذ 

 على الحدیث.
 

ءة ولتنمیة كفا •
التعبیر الشفھي 

في ھذا المستوى 
ینبغي تحقیق 

 الأھداف التالیة:
توظیف  -

المكتسبات 
اللغویة بشكل 

 سلیم.
الجرأة والقدرة  -

على المواجھة 
والإقناع والثقة 

 بالنفس.
التواصل  -

الأفقي 
والعمودي (مع 

الأقران 
 والراشدین).

یستعین الأستاذ في  •
حصة التعبیر الشفھي 

 ة:بالعملیات التالی
اختیار عناوین أخرى  -

 للنصوص المدروسة.
إبداء الرأي في  -

مضامین النصوص 
والتعلیق علیھا بالحجة 

 والبرھان.
إعادة تركیب  -

 مضامین النصوص.
اكتشاف معطیات  -

 جدیدة فیھا.
التوسع في الحدیث  -

عن الشخصیات 
المحوریة في النصوص 

 إن وجدت.
تلخیص النصوص أو  -

تقلیصھا أو إكمال 
 لتناقص منھا.ا

فتنفذ فیھ التعلمات بشكل مختلف، الأمر الذي یغیر مباشرة في طریقة  أما الجیل الثاني:
عرض الجدول من حیث المصطلحات والمفاھیم الموظفة فیھ كما وردت في دلیل 

 الأستاذ على النحو التالي:
 میدان فھم المنطوق وإنتاجھ:

الوضعیات  مركبات الكفاءة الأسابیع الكفاءة الختامیة
 التعلمیة

یتواصل  -
مشافھة بوعي 
بلسان عربي 

ولغة منسجمة 
ویفھم مضمون 

الخطاب 
المنطوق من 

أنماط متنوعة 
وینتج خطابات 

شفویة مسترسلة 

1 

یستمع إلى خطاب  -
 متنوع الأنماط.

یمیز بین خطاطات  -
 أنماط النصوص.

عون إلى یستم -
خطاب متنوع 

الأنماط 
 ویفھمونھ.

یمیزون بین  -
خطاطات أنماط 

 النصوص.

2 
یتبین العلاقات  -

القائمة بین مختلف 
 الأنماط.

یمیزون بین  -
خطاطات أنماط 

 النصوص.
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محترما أسالیب 
تناول الكلمة في 

وضعیات 
 تواصلیة دالة.

یتبینون  -
العلاقات القائمة 

بین مختلف 
 الأنماط.

 3 

یتناول الكلمة  -
ویعرض أفكاره مراعیا 

 التسلسل والترابط.
ینتقي الأفكار المناسبة  -

لمقام التعبیر بتوظیف 
 اللغة المناسبة لكل نمط.

یوظفون اللغة  -
المناسبة لكل 

نمط ویتدربون 
على الإنتاج 

الشفوي متناولاً 
الكلمة وعارضًا 
أفكاره متسلسلة 
ومترابطة مع 
مراعاة لمقام 

 التعبیر.
ستماع ونجاعتھا وصفوة القول في نھایة ھذا المطلب ھو رغم أھمیة مھارة الا

إلى  –في نھایة ھذه المقارنة  –في التمكن من فھم المنطوق وإنتاجھ إلا أننا نتوصل 
التأكید على حقیقة راھنة ونتیجة أساس متمثلة في أن اللغة العربیة لیست مادة قائمة 
بذاتھا بل ھي وسیلة لتدریس معظم المواد في كافة المراحل التعلیمیة، حیث إذا تمكنوا 

المھارات اللغویة الأربع أصبح بمقدورھم التمكن في المواد الأخرى سواء من من 
حیث الفھم أم القراءة أم الإجابة الصحیحة وغیرھا، وھذا ما تدعو إلیھ مناھج الجیل 

 الثاني من قبل ما یسمى بالكفاءات العرضیة.
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