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Résumé 

Ce travail vise à révéler les facteurs scolaires 
conduisant à la participation des élèves du 
secondaire à des cours privés, en mettant l'accent 
sur deux facteurs : le programme scolaire et les 
méthodes d'enseignement, et à réaliser les 
hypothèses proposées, l'étude a utilisé la méthode 
descriptive à l'aide du questionnaire, et appliqué à 
un échantillon composé de (40) étudiants qui 
prennent des leçons privées dans différentes 
matières, l'étude a conclu que le programme 
scolaire a un rôle en poussant les élèves du collège 
à prendre des leçons privées, parce qu'ils ne sont 
pas en fonction de leurs aspirations et de leurs 
capacités cognitives, car l'étude a également révélé 
que les méthodes d'enseignement utilisées par 
l'enseignant ont également un rôle à jouer pour 
pousser les élèves à des cours privés 

 
Mots clés: Facteurs scolaires;Leçons privées; 
Méthodes d'enseignement; Programme scolaire. 

 

Abstract 

This work aims to reveal the school factors 
leading to the participation of middle school 
students in private lessons, by focusing on two 
factors: School curricula and teaching methods, 
and to achieve the proposed hypotheses the study 
used the descriptive method using the 
questionnaire applied to a sample Consisting of 
(40) students who take private lessons in different 
subjects.The study concluded that the school 
curricula have a role in pushing middle school 
students to take private lessons, because they are 
not in line with their aspirations and cognitive 
abilities, as the study also found that teaching 
methods used by teachers also have a role in 
pushing pupils into private lessons.  
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یھدف ھذا العمل إلى الكشف عن العوامل المدرسیة المؤدیة إلى إقبال تلامیذ المرحلة 
المتوسطة على الدروس الخصوصیة، وذلك بالتركیز على عاملین ھما: المناھج 
الدراسیة وطرق التدریس، ولتحقیق الفرضیات المقترحة استخدمت الدراسة المنھج 

) تلمیذ ممن یأخذون 40ستخدام الاستبیان، وقد طبق على عینة متكونة من (الوصفي با
دروس خصوصیة في مختلف المواد، وقد توصلت الدراسة إلى أن المناھج المدرسیة 
لھا دور في دفع تلامیذ المرحلة المتوسطة إلى الإقبال على الدروس الخصوصیة، 

كما توصلت الدراسة أیضا إلى أن  لأنھا لا تتماشى مع طموحاتھم وقدراتھم المعرفیة،
لھا دور أیضا في دفع التلامیذ إلى الدروس  الأستاذطرق التدریس المستخدمة من قبل 

 الخصوصیة. 
 

العوامل المدرسیة ؛ الدروس الخصوصیة ؛ المناھج  :المفتاحیةالكلمات 
 .الدراسیة ؛ طرق التدریس
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I–مقدمة  
ة تش���كل ظ���اھرة ال���دروس الخصوص���یة ھاجس���ا كبی���را ل���دى الق���ائمین عل���ى المنظوم���

التربوی���ة لأنھ���ا قض���یة ش���ائكة تت���داخل فیھ���ا مجموع���ة م���ن العوام���ل، وتخل���ف الكثی���ر 
الاجتم����اعي والاقتص����ادي، بالإض����افة وم����ن الأض����رار عل����ى المس����توى الترب����وي، 

إل����ى خطورتھ����ا عل����ى العملی����ة التعلیمی����ة، حی����ث أن ال����دروس الخصوص����یة تق����ف 
دأ تك���افئ حج���ر عث���رة أم���ام تحقی���ق الج���ودة ف���ي مخرج���ات التعل���یم، وك���ذا ض���مان مب���

الف���رص للمتعلم���ین، ویمك���ن الت���دلیل ب���بعض الإحص���ائیات ف���ي ھ���ذا الجان���ب، حی���ث 
) م����ن مجم����وع التلامی����ذ %50نج����د "نس����بة كبی����رة م����ن التلامی����ذ ق����د تص����ل إل����ى (

یأخ�����ذون ال�����دروس الخصوص�����یة ف�����ي بع�����ض الم�����واد الدراس�����یة، ویعل�����ل ھ�����ؤلاء 
ل��ى مس��اعدات التلامی��ذ س��بب ذل��ك ب��أن ھن��اك بع��ض الم��واد الدراس��یة یحت��اج فھمھ��ا إ

خارجی���ة تتمث���ل ف����ي ال���دروس الخصوص���یة الت����ي یحص���ل علیھ���ا التلمی����ذ ف���ي ھ����ذه 
 1المواد".
ال���دروس الخصوص���یة ال ظ���اھرة عل���ى اس���تفح إنم���ا ی���دلّ ء فھ���ذا عل���ى ش���ي وان دلّ 

، حی���ث أص���بح التلمی���ذ والمعل���م وال���ولي لا یس���تغنون عنھ���ا ةوانتش���ارھا بطریق���ة ملف���
ل���ھ، حی���ث أص���بح المعلم���ون م���ع إقب���ال  وص���ارت مرافق���ة للتعل���یم النظ���امي ومنافس���ة

التلامی���ذ عل���ى ال���دروس الخصوص���یة یحج���زون أم���اكن بالإیج���ار لتق���دیمھا، وحت���ى 
التلامی�����ذ أنفس�����ھم ص�����اروا یأخ�����ذونھا ف�����ي جمی�����ع الم�����واد الدراس�����یة دون اس�����تثناء، 
مقارن���ة بفت���رة س���ابقة حی���ث كان���ت ال���دروس الخصوص���یة تعط���ى ف���ي بع���ض الم���واد 

مب���الغ ض���خمة  م تغی���رت وص���ار ال���ولي مل���زم ب���دفع وی���الأح���وال ال الأساس���یة، لك���نّ 
 للدروس الخصوصیة مقابل تحسین المستوى.

الظاھرة في تزاید مخیف، وأن نجد أن وبالعودة إلى واقع الحال بالمجتمع الجزائري، 
الإقبال على الدروس الخصوصیة صار في جمیع المستویات التعلیمیة، وأن الوضع قد 

الجیل الثاني للمنظومة التربویة الجزائریة، حیث  خاصة بعد إصلاحات ،تأزم أكثر
تعقدت المواد التعلیمیة، وزاد الحجم الساعي لبعض المواد مما أدى إلى كثافة البرامج 
خاصة في المرحلة المتوسطة، الأمر الذي دفع بأولیاء الأمور أن یسمحوا لأبنائھم بأخذ 

حیان من أجل ضمان الدروس الخصوصیة من أجل تحسین المستوى، وفي بعض الأ
 النجاح فقط دون البحث عن التفوق والتمیز.

من أجل ذلك جاءت  فكرة الموضوع في البحث عن دور العوامل المدرسیة التي قد 
تؤدي إلى إقبال تلامیذ المرحلة المتوسطة على الدروس الخصوصیة في ظل 

لعوامل المدرسیة  إصلاحات الجیل الثاني للمنظومة التربویة الجزائریة، ونظرا لكثرة ا
ستركز الدراسة الحالیة على عاملین تراھما الدراسة ھامین ویمكن أن یكشفا  ،وتشعبھا

في  ةلنا عن واقع الحال، حیث أنھا ستركز بعمق على مدى مساھمة المناھج الدراسی
دفع تلامیذ المرحلة المتوسطة للإقبال على دروس الدعم والتقویة من أجل تحسین 

في إلقاء الدرس ونقل  الأستاذدور طرق التدریس التي یستخدمھا المستوى، وكذا 
عن طریق المعرفة في ظل إصلاحات الجیل الثاني في دفع التلمیذ إلى أخذ المعرفة 

 ، بناء على ذلك یمكن طرح السؤال الرئیسي الآتي:دروس الدعم
الدروس  ما العوامل المدرسیة التي قد تدفع تلامیذ المرحلة المتوسطة للإقبال على

 الخصوصیة في ظل إصلاحات الجیل الثاني؟
 على النحو الآتي: توضیحھمان، یمكن ان فرعیویتفرع عن ھذا السؤال الرئیسي تساؤلا

ھل یعود إقبال تلامیذ المرحلة المتوسطة على الدروس الخصوصیة إلى عدم قدرة -1
 المناھج الدراسیة على استیعاب طموحاتھم وقدراتھم؟

ل تلامیذ المرحلة المتوسطة على الدروس الخصوصیة إلى عدم تماشي ھل یعود إقبا-2
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 طرق التدریس مع الإصلاحات الجدیدة؟
 ھداف الدراسةأ

لكش��ف ع��ن دور ام��ن بینھ��ا تس��عى الدراس��ة الحالی��ة إل��ى تحقی��ق جمل��ة م��ن الأھ��داف 
المن����اھج الدراس����یة ف����ي دف����ع تلامی����ذ المرحل����ة المتوس����طة للإقب����ال عل����ى ال����دروس 

التع���رف عل���ى م���دى مس���اھمة ط���رق الت���دریس ف���ي دف���ع جھ���ة، و م���ن  الخصوص���یة
ف����ي ظ����ل   تلامی����ذ المرحل����ة المتوس����طة إل����ى الإقب����ال عل����ى ال����دروس الخصوص����یة

 .اصلاحات الجیل الثاني من جھة أخرى
طرح����ت الدراس���ة فرض����یة عام����ة وفرض���یتین ف����رعیتین، نح���اول م����ن خلالھ����ا كم���ا 

توض���یح ذل����ك عل����ى  تق���دیم إجاب����ات محتمل���ة عل����ى التس����اؤلات المطروح���ة، ویمك����ن
 النحو الآتي:

 الفرضیة العامة
تساھم العوامل المدرسیة في إقبال تلامیذ المرحلة المتوسطة على الدروس -

 .الخصوصیة
 نان الفرعیتاالفرضیت

عدم قدرة المناھج الدراسیة على استیعاب طموحات وقدرات تلامیذ المرحلة  -
 المتوسطة أدت بھم إلى الدروس الخصوصیة.

اشي طرق التدریس مع إصلاحات الجیل الثاني دفعت بتلامیذ المرحلة عدم تم -
 المتوسطة إلى الإقبال على الدروس الخصوصیة.

 أھمیة الدراسة
عالج موضوع تربوي ویمن أھمیة موضوعھ ومنھجیة تناولھ، فھاالعمل تنبع أھمیة ھذ

عنا الجزائري مھم لھ علاقة بالمنظومة التربویة والسیاسة التعلیمة المنتھجة في مجتم
 نوالإصلاحات التربویة الجدیدة التي شرع فیھا قطاع التربیة الوطنیة، فھي تكشف ع

بعض العوامل المدرسیة التي قد تدفع تلامیذ المرحلة المتوسطة إلى الإقبال على 
الدروس الخصوصیة، ھذه المعضلة التي تھدد أي إصلاح  تربوي منشود، خاصة إذا 

الدراسة واستثمار المعطیات المیدانیة المحصل علیھا، فإنھا ما تم توظیف نتائج ھذه 
 ستساھم بلا شك في إثراء أي خطوة للإصلاح وتفادي عوامل الإخفاق فیھ.

II- للدراسة: والنظریة المقاربة المفاھیمة 
تقوم الدراسة الحالیة على مفھومین رئیسیین، یشكلان العمود الفقري للھیكل النظري 

طرق التدریس)، وكذا الدروس -وامل المدرسیة (المناھج الدراسیةللموضوع وھما: الع
الخصوصیة، وسیتم تحلیل ومناقشة المفھومین من خلال التعاریف وطرح بعض 

 التصورات النظریة حول الظاھرة المدروسة.
 مفھوم العوامل المدرسیة: -2-1

تقصي وجدت سیتم التعامل مع ھذا المفھوم من الناحیة الإجرائیة، وبعد البحث وال
الدراسة تعریف قریب جدا لأھداف ھذا البحث، وھو تعریف ل "مصطفى منصوري" 
إذ یقول: "العوامل المدرسیةتضم الظروف المادیة للتعلیم، والخصائص الشخصیة 
للمعلم، ونوعیة التعلیم و مناھجھ، والتنظیم التربوي والتي تؤثر في درجة تحصیل 

ام جدا، وادخل فیھ كل ما یتعلق بالمدرسة حیث جاء ھذا التعریف ع 2التلمیذ".
ركز على عاملین نوالمتعلم، وفي ھذه الدراسة  الأستاذوسیاستھا المتعلقة بالمناھج و

، ویمكن توضیح ذلك في المدرسلتدریس لدى اأساسیین ھما المناھج الدراسیة و طرق 
 التعاریف الاصطلاحیة الآتیة للمفھومین.

 ة: مفھوم المناھج الدراسی-2-1-1
سیتم التعامل مع المفاھیم إجرائیا فقط، من أجل توجیھ العمل ، كما سبق وان وضحنا 

المیداني، حیث ذھب "صلاح الدین عرفة محمود" في كتابة "مفھومات المنھج 
الدراسي"  إلى تعریف المناھج الدراسیة: "ھي كل تلك المقررات الدراسیة التي تدرس 
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رات على معلومات وثقافات تفرض على المتعلمین لكل المتعلمین، وتحتوى ھذه المقر
وتلقى علیھم، ویلقنھا لھم معلموھم داخل حجرة الدراسة، وتلك الدروس تكون موزعة 

من ھذا التعریف نستشف المعنى الإجرائي لھ، حیث أن 3 بانتظام في جدول روتیني."
روس والوحدات المناھج الدراسیة التي تقصدھا الدراسة الحالیة ھي كل المقررات والد

التعلیمیة التي تقوم علیھا المناھج، والتي تقدم للمتعلمین بطرق تدریسیة یختارھا 
 الفردیة، ومستویات التلامیذ وقدراتھم العقلیة. قوفق الفروالأستاذ ا
 
 لتدریس: اطرق -2-1-2
ھي ما یتبعھ المعلم من خطوات متسلسلة متتالیة ومترابطة لتحقیق ھدف أو مجموعة "

تعلیمیة محددة. وھي الوسائل و الأسالیب والإجراءات المستخدمة في تنظیم  أھداف
تفاعل التلامیذ في المواقف التعلیمیة لاكتساب الخبرات التعلیمیة و التربویة المتعلقة 

أن طرق التدریس ھي مختلف  بمعنى 4 ".بأھداف التربیة الریاضیة لكل مرحلة
داخل حجرة الدرس، من أجل تقدیم المادة اذ الأستالمھارات والوسائل التي یستخدمھا 

المدرسة بأسلوب تربوي مشوق وھادف، وبالتالي فإن اختیار طرق التدریس المناسبة 
من شأنھ أن یضمن مستوى تعلیمي جید، خاصة إذا ما تم مراعاة مستویات التلامیذ 

 وأخذت بعین الاعتبار الفروقات الفردیة بین التلامیذ.
 ة: الدروس الخصوصی-2-2

یعرفھا "جرجس میشال جرجس:" بأنھا الدروس التي یؤدیھا المعلم خارج ساعات 
دوامھ الرسمي، إما في المدرسة حیث یعمل، وإما في منزل المتعلم، أو في مكان آخر 
یتفق علیھ المعلم وطالب الدروس الخصوصیة، وغالبا ما یكون ھدف ھذه لدروس ھو 

لھ من القصور الذي یصیبھ في بعض المواد تدعیم ثقافة المتعلم ومعرفتھ، وانتشا
التعلیمیة، ومساعدتھ على إدراك ما لم یستوعبھ في المدرسة أثناء الحصة الأساسي، 

یعرفھا "مجدي عزیز و 5".لكي یصبح قادرا على النھوض واللحاق بركب الناجحین
صورة ابراھیم" بأنھا:" كل الدروس التي یقدمھا المعلم خارج جدران حجرة الدراسة، ب

نمیز من  6".منتظمة ومكررة، نظیر أجر أو مقابل مكافئة مادیة یأخذھا الأول والثاني
مختلف التعاریف السابقة لمفھوم الدروس الخصوصیة، بأنھا تعلیم موازي للتعلیم 

 النظامي، مع الاختلاف في بعض الخصوصیات. 
III-  :الدراسات السابقة 

 عووالاجتماعیة المنجزة حول الموض یةتلف الأبحاث التربوخبعد الاطلاع على م
والتي كانت كثیرة جدا، نظرا لأھمیة الموضوع وخطورتھ على المنظومة التربویة 
وبعد تفحص ذلك الكم من الدراسات وقع الاختیار على ثلاثة دراسات قریبة جدا من 
الموضوع، واستندت علیھا الدراسة بغیة تأسیس رؤیة نظریة حول الموضوع، حیث 

) موضوع واقع الدروس الخصوصیة في ضوء 2014الباحث" فنیش نبیل" ( تناول
الإصلاحات التربویة الجدیدة دراسة میدانیة بثانویة مدینة تلاغمة، حیث انطلق من 
التساؤل البحثي التالي: ما ھو واقع الدروس الخصوصیة في ضوء الإصلاحات 

قة ببن زیادة الطلب على التربویة الجدیدة؟ وطرح فرضیة عامة مفادھا أن ھناك علا
 الدروس الخصوصیة والإصلاحات التربویة الجدیدة، ولتحقیق الفرضیة المطروحة

استخدم الباحث المنھج الوصفي عن طریق الملاحظة بالمشاركة والاستمارة وقد 
المنھاج الدراسي وفق الإصلاح الجدید لا یراعي الفروقات الفردیة بین  أنتوصل إلى 

تناسب مع طبیعة المرحلة التعلیمیة، وبالتالي یؤدي ذلك  إلى لجوء ولا ی ،التلامیذ 
التلامیذ إلى الدروس الخصوصیة لاستیعاب المقررات الدراسیة، كما أن طرق 
التدریس التي تعتمد على المقاربة بالكفاءة لم تعد نافعة في ظل الإصلاح الجدید 

 7یذ المرحلة الثانویة.وبالتالي یزید الطلب على الدروس الخصوصیة من قبل تلام
) موضوع إقبال تلامیذ التعلیم الثانوي 2018في حین تناولت الباحثة "وفاء قرقازي" (
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على الدروس الخصوصیة وتأثیرھا على العملیة التعلیمیة من وجھة نظر التلامیذ 
والمعلمین، حیث طرحت تساؤل بحثي مفاده ھل إقبال تلامیذ التعلیم الثانوي على 

وصیة یؤثر على طبیعة العملیة التعلیمیة؟ إذا كان نعم؟ما طبیعة ھذا الدروس الخص
التأثیر؟ وفي مقابل ذلك صاغت الباحثة فرضیة  رئیسیة تفید بأن الدروس الخصوصیة 
عنصر داعم للعملیة التعلیمیة، على الرغم  من كونھا لا تتوفر على الشروط 

باحث المنھج الوصفي عن الضروریة للتعلیم. ولتحقیق ھذه الفرضیة استخدمت ال
) تلمیذ یقبلون على الدروس الخصوصیة 201طریق العینة التي تكونت من (

وللتوصل للإجابة عن الفرضیة العامة المطروحة، اعتمدت الباحثة على الاستبیان 
للحصول على بیانات میدانیة، وقد توصلت إلى أن "الدروس الخصوصیة تؤثر على 

مساعدة التلامیذ لتحقیق الاكتفاء التعلیمي، على  إلىد العملیة بشكل إیجابي، و تعم
الرغم من أنھا تعمل على تغییر أھداف ومضامین التعلیم كونھا  لا توفر شروطھ 
الضروریة، وكل ھذا یتحمل مسؤولیتھ المعلم وطبیعة المناھج الدراسیة والأولیاء، 

 8ا".لأنھم ساھموا بطریقة مباشرة أو غیر مباشرة في زیادة انتشارھ
) فقد تناولت موضوع  انتشار التعلیم 2014أما دراسة "منصور علي صالح عطاء"(

مفاده ما واقع  ارئیسی الظلي بالمرحلة الثانویة في دولة قطر، حیث طرح تساؤلا
الدروس الخصوصیة في المرحلة الثانویة بدولة قطر من وجھة نظر عینة الدراسة؟وما 

اسة إلى محاولة "معرفة أسباب لجوء طلبة أسباب ھذه الظاھرة؟ وقد ھدفت الدر
حیث تكون 9".یةالمدارس الثانویة بدولة قطر بمختلف الأعمار للدروس الخصوص

) فردا موزعین بین  المعلمین والطلبة وأولیاء الأمور وقد 2176مجتمع الدراسة من (
توصلت الدراسة إلى أن "الدروس الخصوصیة منتشرة انتشارا واسعا بین طلاب 

) من الطلاب یأخذون دروسا %49لیم الثانوي بدولة قطر، حیث بینت النتائج أن (التع
خصوصیة وقد ترجع ھذه النتیجة إلى رغبة الطلبة في الحصول على المعدل 

).كما توصلت الدراسة إلى انخفاض نسبة 126: ص2014التراكمي".(منصور:
المعلمین عینة ) من %37(علمین الذین یؤیدون الدروس الخصوصیة، حیث أید مال

الدراسة  فكرة تقدیم الدروس الخصوصیة، وقد تعزى ھذه النتیجة إلى أن إقرار 
المعلمین تأكیدھم على فكرة الدروس الخصوصیة یعد اعترافا بتقصیرھم في أداء 
الواجب المھني داخل المدارس، وأنھم یشاركون بشكل أو بآخر في حدوث ھذه 

 10".الظاھرة الخطیرة
IV- المنھجیة للدراسة.الإجراءات 
 المكانیة حدود الدراسة -4-1

بمنطقة عین السمارة، حیث لم  (مدرسة القائد) أجریت الدراسة بمركز لتدعیم الدروس
یسمح لنا بالدخول وتوزیع الاستمارات على التلامیذ، فاضطررنا إلى توزیعھا خارج 

رر تواجدنا ھناك المؤسسة، حیث كان تجاوب التلامیذ في البدایة متوسط، لكن لما تك
 لمرات عدیدة، استطعنا أن نوزع كل الاستمارات على التلامیذ بطریقة عشوائیة. 

 حدود الدراسة الزمانیة-4-2
امتدت ھذه الدراسة مدة أسبوعین خلال شھر نوفمبر، حیث تم توزیع الاستبیان بین 

التي یتلقى  یومي الجمعة والسبت صباحا، وكذا یوم الثلاثاء مساء، لأن ھذه ھي الأیام
 فیھا التلامیذ الدروس الخصوصیة في المركز المختار كمجال للدراسة.

 الحدود البشریة-4-3
ما یھمنا في ھذا المجال ھم التلامیذ الذین یتلقون دورس خصوصیة في مركز الدعم 

) تلمیذا  من مجموع الأعداد من المفردات 40(مدرسة القائد)، حیث تم العمل مع (
 تمع البحث.الموجودة في مج

 منھج الدراسة:-4-4
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استخدمت الدراسة الحالیة المنھج الوصفي الذي یمكن من خلالھ التعرف على دور 
العوامل المدرسیة في إقبال تلامیذ المرحلة المتوسطة على الدروس الخصوصیة،  

ھما  في ثنایا ھذا البحث وھما المنھاج الدراسي وطرق ان اللذین وضحنیبالمؤشر
عتقد أنھ المنھج الوحید القادر على وصف الموضوع المدروس وتشخیصھ التدریس، ن

والوصول وفق إجراءاتھ المنھجیة إلى جملة معطیات میدانیة تحاكي الواقع الفعلي، 
ولأن ھذا المنھج یسمح لنا بتفسیر تلك المعطیات ویعطینا مساحة واسعة للتحلیل وفق 

 .مقاربات نظریة وإمبریقیة
 
 : عینة الدراسة-4-3

اعتمدت الدراسة الحالیة على العینة العشوائیة المقصودة، حیث كان توزیع الاستمارة 
عشوائیا على التلامیذ المتواجدین بالمركز مجال البحث، وصفة القصد ھنا ھو اختیارنا 

شتملت الدراسة على للتلامیذ اللذین یأخذون الدروس الخصوصیة دون سواھم، حیث ا
ممن یأخذون دروس خصوصیة بالمركز، من مختلف  ایذ) تلم40عینة متكونة من (
ة في المرحلة المتوسطة في مختلف المواد، وقد تمیزت عینة یالمستویات التعلیم

 الدراسة المیدانیة بالخصائص التي سیوضحھا الجدول الآتي: 
): یوضح توزیع أفراد العینة من التلامیذ حسب متغیر الجنس 1جدول رقم (

 ومواد الدعموالمستوى التعلیمي 
 المتغیرات التكرار النسبة المئویة

 الجنس أنثى 15 37.5
 ذكر 25 62.5
  المجموع 40 100
 المستوى التعلیمي أولى متوسط 6 15

 
 

 ثانیة متوسط 7 17.5
 ثالثة متوسط 12 30

 الرابعة متوسط 15 37.5

100 
80 

37.5 
25 
70 

37.5 
 

 

40 
32 
15 
10 
28 
15 

 *ریاضیات
 *علوم
 *فزیاء
 *عربیة

 *انجلیزیة
 *فرنسیة

 
 

 مواد الدعم
 
 
 

 المصدر: إعداد الباحثة 
نلاحظ من خلال القراءة الألویة للجدول أعلاه، أن التلامیذ یقبلون على الدروس 

) في حین بلغت %62,5الخصوصیة من كلا الجنسین، حیث بلغت نسبة الذكور (
وھذا إن دل على شي إنما یدل  )،%37,5نسبة الإناث المقبلات على دروس الدعم (

على أن الإقبال على الدروس الخصوصیة لم یعد من قبل الذكور فقط، بل تعدى ذلك 
إلى الإناث، معنى أن دروس الدعم أصبحت تستھوي كلا الجنسین، ولیس بالضرورة 

من خلال حدیثنا معھم أن معدلاتھم لیست فأن یكونوا  ذو مستوى تحصیلي ضعیف، 
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عض الأحیان معدلاتھم حسنة، والبعض الآخر معدلاتھم متوسطة، ومع ضعیفة بل في ب
ذلك یقبلون على الدروس الخصوصیة من أجل تحسین المستوى، كما یوجد من بینھم 
أیضا ضعاف المستوى ویلجأون إلى الدروس الخصوصیة من أجل تحقیق مستوى 

 تحصیلي معین یسمح لھم بالنجاح فقط.
یمي لأفراد العینة من تلامیذ المرحلة المتوسطة، فقد وجدنا أما من ناحیة المستوى التعل

بین مستوى الرابعة  امختلف المستویات التعلیمیة وبدرجات متفاوتة، حیث وجدنا تقارب
)، في حین %30) ومستوى السنة الثالثة متوسطة بنسبة (%37,5متوسط بنسبة (

ستویات أخرى بین تراوحت نسبة التلامیذ المقبلین على الدروس الخصوصیة من م
 ) بالنسبة  لمستوى السنة الأولى.%15) لمستوى الثانیة متوسط و(17,5%(
 

إذن ما یمكن استنتاجھ من ھذه المعطیات المیدانیة،  أن تلامیذ المرحلة المتوسطة 
على شيء، إنما  تلف المستویات، وھذا إن دلخیقبلون على الدروس الخصوصیة في م

 جیل الثاني في ھذه المرحلة التعلیمیة، لم تؤت ثمارھا وأنال صلاحعملیة ایدل على أن 
ولى والثانیة متوسط على الدروس الخصوصیة، یجعلنا نطرح الأإقبال تلامیذ السنة  

أكثر من علامة استفھام خاصة على ما یقدم من برامج  دراسیة، ومقررات تعلیمیة 
راسیة، تدفع التلمیذ إلى ضمن المناھج الدراسیة، بحیث أن صعوبة وتعقید المادة الد

البحث عن مصدر آخر للاستیعاب وتقویة المستوى، كما یمكن تفسیر ذلك بعدم قدرة 
 تلك المناھج على استیعاب طموحات التلامیذ وفق فروقاتھم الفردیة.

في حین نجد أن المواد التي یقوي فیھا تلامیذ المرحلة المتوسطة دروسھم، قد تباینت 
أخرى، لكن النظرة المتأملة لبیانات الجدول، تبین بوضوح أن  واختلفت من مادة إلى

أن جمیع  حیث جمیع المواد الأساسیة یقبل فیھا التلامیذ على الدروس الخصوصیة،
أفراد العینة من التلامیذ یأخذون دروسا خصوصیة في مادة الریاضیات بنسبة 

للغة الإنجلیزیة بنسبة )، ثم مادة ا%80)، تلیھا مادة العلوم الطبیعیة بنسبة (100%(
مادة اللغة العربیة  آخر) و%37,5) تلیھا مادتي الفیزیاء والفرنسیة بنسبة (70%(

). ویمكن تحلیل ھذه النتائج بالعودة إلى صعوبة المواد الأساسیة في %25بنسبة (
لطالما وجد التلامیذ صعوبة في استیعاب مادة الریاضیات ،فمرحلة التعلیم المتوسط،

نفسھا كمشكلة للتعلم بقوة بمختلف المؤسسات التربویة، وقد یعود ذلك إلى وھي تطرح 
طبیعة المادة نفسھا التي تعتمد على التركیز والانتباه وغیرھا من العملیات العقلیة التي 

التلامیذ أیضا یجدون صعوبة في مادة العلوم أن ذلك نجد  عنیقوم بھا التلمیذ، فضلا 
ا مادة حیویة تعتمد على الملاحظة والمشاركة، إلا أن الطبیعیة، على الرغم من أنھ

التلامیذ یجدون فیھا صعوبة، فیلجأون إلى الدروس الخصوصیة لتحسین المستوى، كما 
نجد أیضا بعض المواد الأخرى التي یجد فیھا التلامیذ صعوبة، ویمكن إرجاع ذلك إلى 

ینھا، وصار فیھ كثافة طبیعة الإصلاح الذین حدث في ھذه المواد،  حیث تعقدت مضام
في البرنامج، مما یؤدي بالمعلم إلى ضرورة إنھائھ على حساب الفھم والاستیعاب، كما 
أن طرق التدریس المستعملة من قبل المعلم قد تؤدي أیضا إلى نفور التلمیذ من المادة 
وعدم الاھتمام بھا، وبالتالي یفقد الرغبة في دراستھا، في حین نجد أن المعلم الذي 
یستخدم طرق حدیثة تتماشى وطبیعة إصلاحات الجیل الثاني، من شأنھا أن تحفز 

 التلامیذ وتزید من رغبتھم في فھمھا واستیعابھا.
 أداة الدراسة ووصف خصائصھا:-4-4

-وفق تدرج ثلاثي (موافق تماما كأداة رئیسیة،  استمارة قیاساعتمدت الدراسة على 
س المقصود في ھذه الدراسة لیس الھدف منھ محاید)، على اعتبار أن القیا -موافق

الحصول معلومات كمیة، بقدر الحصول على تقدیرات كمیة  وفق درجات الموافقة 
 محورین أساسیین ھما: اتجاه العبارات المصاغة، وبناء علیھ فقد تم تقسیم القیاس وفق 

متوسطة إلى :  یكشف عن دور المناھج الدراسیة في دفع تلمیذ المرحلة الالمحور الأول
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 ) عبارات.10وقد بلغت عبارات ھذا المحور ( .الإقبال على الدروس الخصوصیة
عما إذا كانت طرق التدریس في المرحلة المتوسطة لا تتماشى : یكشف المحور الثاني

مع طبیعة إصلاحات الجیل الثاني مما قد یدفع التلامیذ إلى الإقبال على الدروس 
) عبارات. حیث تم صیاغة عبارات 10ذا المحور (وقد بلغت عبارات ھ الخصوصیة.

 واضحة، موجزة وقابلة للقیاس، 
 الخصائص السیكومتریة للاستبیان:-4-5

  :والذي یُقصد بھ أن أداة الدراسة صالحة لقیاس ما أعدت من  صدق الأداة
 أجلھ، ویقصد بھ شمول الاستبیان لكل العناصر التي یجب أن تدخل في التحلیل من 

 وح فقراتھا ومفرداتھا من جھة أخرى، بحیث تكون مفھومة لكل جھة، ووض
أفراد مجتمع البحث، وللتأكد من صدق ھذه الأداة تم القیام بإجراء اختبارین، ھما على 

 التوالي:
 :وذلك من خلال عرضھ على مجموعة من المحكمین. وقد  صدق المحتوى

 )02بلغ عددھم (
  :ائي، أحد مقاییس صدق أداة یعتبر صدق الاتساق البن الصدق البنائي

وصول إلیھا، ویبین للالدراسة، حیث یقیس مدى تحقیق الأھداف التي تسعى الأداة 
صدق الاتساق البنائي ومدى ارتباط كل محور من محاور أداة الدراسة بالدرجة الكلیة 

 لفقرات الاستبیان،  ویمكن توضیح الصدق البنائي في الجدول الآتي:
 ): یوضح الصدق البنائي للاستبیان02جدول رقم(

 الدلالة الإحصائیة معامل الارتباط البعد
 دال 0.66 المحور الأول
 دال 0.79 المحور الثاني

)، نجد أن معاملات الارتباط بین كل محور من محاور 02ومن خلال الجدول رقم( 
في حدھا الأعلى  0.79الاستبیان والمعدل الكلي لھا دالة إحصائیا حیث تراوحت بین

 .0.66أمام المحور الثاني 
  :للتحقق من درجة ثبات الأداة ، بحیث لو طبق مرة أخرى على  ثبات الأداة

أفراد مجتمع نفسھ بعد مدة زمنیة، تعطي النتائج نفسھا، فقد تم استخدام معامل ألفا 
م یكن ، فإذا ل1و 0)، حیث یأخذ قیمًا تتراوح بین Croanbach Alphaكرونباخ (

ھُناك ثبات في البیانات فإن قیمة المعامل تكون مساویة للصفر، وعلى العكس إذا كان 
ومعامل الثبات  .ھناك ثبات تام في البیانات فإن قیمة المعامل تساوي الواحد الصحیح

)، وھذا یدل على أن الاستمارة تتمتع بدرجة عالیة من الثبات، الأمر الذي 0.66الكلي(
ئنة من إمكانیة التعویل علیھا وإمكانیة تطبیقھا على مجتمع الدراسة جعل الباحثة مطم

فإن الدراسة  0.60 منبما أن معامل الثبات أكبرفوالحصول على نتائج مرضیة.
 مقبولة .

v-عرض وتحلیل نتائج الدراسة ومناقشتھا: 
عدم قدرة المناھج الدراسیة على استیعاب عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الأولى:-5-1

 وحات وقدرات تلامیذ المرحلة المتوسطة أدت بھم إلى الدروس الخصوصیة.طم
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 ): یوضح نتائج استجابات أفراد العینة  لعبارات المحور الأول03جدول رقم (
مستوى  الترتیب

 الموافقة
المتوسط  الانحراف

 الحسابي
 العبارات

تجد صعوبة في فھم واستیعاب  2.50 0.20 متوسط 4
الدراسیة لذا تلجأ إلى  المقررات

 الدروس الخصوصیة
 

مضمون المناھج الدراسیة لا  1.50 0.01 متوسط 7
 یمكن تحقیقھ في المیدان

لا تجد في المناھج الدراسیة ما  1.20 0.15 متوسط 8
 یتوافق مع شخصیتك

تھدف نصوص القراءة إلى  3.00 1.00 عال 2
 تصویب السلوك وتوجیھھ

حظ وجود تكامل بین برامج تلا 2.20 0.10 متوسط 5
 المقررات الدراسیة

كثافة البرامج الدراسیة أدت إلى  3.05 0.30 عال 3
 عدم استیعابك للدروس

الدروس الخصوصیة الحل  4.00 1.00 عال 1
 الوحید لتحسین مستواك

البرامج الدراسیة معقدة ولا  2.10 1.00 متوسط 6
 تتماشى مع قدراتك

 ج الدراسیة لا تحاكي الواقعالبرام 1.00 0.01 ضعیف 9
المناھج الدراسیة غیر قادرة على  4.00 1.20 عال 1

استیعاب طموحاتك ولا تتماشى 
مع قدراتك، مما یؤدي بك اللجوء 

 إلى الدروس الخصوصیة
 المحور الأول 2.45 1.20 متوسط 

 بالعودة إلى درجة استجابة أفراد العینة من تلامیذ المرحلة المتوسطة، لمختلف
العبارات الموجودة في المحور الأول، تبین أن درجة الاستجابة الإجمالیة لمجمل 
العبارات التي حاولت قیاس الفرضیة الأولى ھي استجابة متوسطة، حیث كانت 
استجابة التلامیذ للعبارة التي تفید بأن المناھج الدراسیة غیر قادرة على استیعاب 

وإمكانیاتھ، قد جاءت عالیة جدا بمتوسط  طموحات التلمیذ ولا تتماشى مع قدراتھ
)،  تلیھا مباشرة العبارة التي تدل 1.20) وانحراف معیاري (4.00حسابي قدره (

ون إلى الدروس الخصوصیة كحل لتحسین المستوى بمتوسط أعلى أن التلامیذ یلج
)، في حین نجد استجابة أفراد 1.00) انحراف معیاري قدر ب (4.00حسابي قدره (

من التلامیذ للعبارة التي احتلت المرتبة الثانیة من حیث الاستجابة الكلیة، فكانت  العینة
حول ما إذا كانت النصوص والمواضیع المختارة في جمیع المواد المدرسة، تھدف إلى  
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توجیھ السلوك وتصویبھ بحسب أھداف المناھج التعلیمیة، حیث جاءت الاستجابة عالیة 
)، أما العبارة التي 1.00) انحراف معیاري (3.00أیضا بمتوسط حسابي قدر ب( 

احتلت المرتبة الثالثة فكانت حول ما إذا كانت كثافة البرامج أدت إلى عدم استیعاب 
التلمیذ للدروس، وبالتالي اللجوء إلى الدروس الخصوصیة أمر مفروغ منھ من أجل 

ومنھجیة العمل  نا منھم أن منھجیة العمل في دروس الدعم تتماشىظتحسین المستوى، 
في المدارس النظامیة، حیث كانت استجابة أفراد العینة لھذه العبارة عالیة، حیث قدر 

)، في مقابل ذلك كانت 0.30) انحراف معیاري قدر ب (3.05المتوسط الحسابي ب(
استجابة تلامیذ المرحلة المتوسطة للعبارة التي تقیس ما إذا كان عدم الاستیعاب 

میذ إلى الإقبال على الدروس الخصوصیة، حیث جاءت درجة ي بالتلدللدروس یؤ
) وانحراف معیاري 2.50الاستجابة لھذه العبارة متوسطة بمتوسط حسابي قدر ب (

).في حین نجد استجابة أفراد العینة للعبارة التي احتلت المرتبة السادسة 0.20قدر ب(
مج الدراسیة معقدة ولا والتي حاولنا من خلالھا قیاس ما إذا كانت المقررات والبرا

تتماشى مع إمكانات التلمیذ وقدرتھ، فقد جاءت الاستجابة متوسطة، بمتوسط حسابي 
)، حیث كانت الاستجابة لھذه العبارة 1.00) وانحراف معیاري قدر ب (2.10قدره (

 ضمن المحور متوسطة، وھكذا بالنسبة لباقي العبارات الموضحة في الجدول أعلاه.
من المیدان، أن المناھج الدراسیة لم ترق بعد إلى  ةمعطیات المحصلویمكن تفسیر ال

مستوى طموحات التلامیذ ولا تتماشى مع إمكانیاتھم وقدراتھم، كما أن كثرة البرامج 
وبالتالي اللجوء إلى الدروس ، وكثافتھا قد أدت إلى  عدم استیعاب التلمیذ للدروس 

عقدة لا یراعى فیھا التدرج مامج أن البر عنالخصوصیة لتحسین المستوى، فضلا 
في الإقبال على الدروس  اللفھم، ولا الفروق الفردیة بین التلامیذ، لذا لا نجد فرق

الخصوصیة، سواء التلامیذ ذوي المستوى المتوسط أو الحسن، فالإقبال یكون من 
فھم الدروس واستیعابھا. أما من ناحیة  ةكلاھما، كل ھذا من أجل التحسین ومحاول

توى البرامج التي تفید في تصویب السلوكیات، وكذا محاكاتھا للواقع الاجتماعي مح
وتمثلھا لمجموعة من القیم الواقعیة التي یمكن من خلالھا توجیھ السلوك والمشاركة في 

 عملیة التربیة والتعلیم.
لذا یمكن أن نستنج أن المناھج الدراسیة في ظل إصلاحات الجیل الثاني لا تزل تحتاج 

لى الجھود من أجل التطویر والبناء، بحیث تكون مناھج موجھة لصناعة الإنسان إ
وبنائھ من الداخل،بعدھا تأتي مرحلة ثانیة ھو ضمان الجودة والنوعیة في عملیتي 
التعلیم والتعلم، ومن أجل القضاء على التعلیم غیر النظامي، حیث لما یشعر التلمیذ 

ه یتماشى ویتدرج مع قدراتھ، ویحقق طموحاتھ، ساعتھا بالاكتفاء، وأن التعلیم الذي یتلقا
یمكن القضاء على الدروس الخصوصیة، فھي أزمة منظومة تربویة ككل ولیست أزمة 

 تلمیذ.
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عدم تماشي طرق التدریس مع إصلاحات الجیل :تحلیل نتائج الفرضیة الثانیة-5-2

 لإقبال على الدروس الخصوصیة.الثاني دفعت تلامیذ المرحلة المتوسطة إلى ا
 ): یوضح نتائج استجابات أفراد العینة  لعبارات المحور الثاني04جدول رقم (

المتوسط  العبارات 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

مستوى 
 الموافقة

 الترتیب

السبورة  الاستاذ یستعمل
 في شرح الدرس

 1 عالي جدا 1.05 4.00

وسائل الأستاذ یستخدم 
 ء تقدیم الدرسحدیثة أثنا

 10 ضعیف 0.05 1.00

تفاعلك مع الدرس یكون 
 الأستاذجید إذا ما استعمل 

 جھاز الحاسوب

 2 متوسط 0.05 3.00

في تلقین  الأستاذیتدرج 
 المعلومة حسب قدراتك

 7 ضعیف 0,04 1.05

إلى تطویر  الأستاذیسعى 
 مھاراتك ومعارفك

 5 متوسط 0.30 2.00

في  لأستاذایساعدك 
 ن المعرفةالبحث ع

 6 ضعیف 0.02 1.05

على إدارة  الأستاذیعتمد 
الصف لخلق التفاعل 
 داخل حجرة الدرس

 9 ضعیف 0.01 1.00

في شرح  الأستاذیجتھد 
الدرس بالاعتماد على 

 الوسائل التعلیمیة

 4 متوسط 1.05 2.06

 الأستاذیتعامل معك 
 بطریقة جیدة

 3 متوسط 1.00 2.30

طرق  یبتعد الأستاذ عن
 قابالع

 8 ضعیف 0.00 1.01

  متوسط 1.05 2.30 المحور الثاني
حجر الأساس في العملیة التعلیمیة، وأن أي تطویر یمس المنظومة الأستاذ یعد  

یكون  ولا الأستاذصلاح لا یشرك فیھ ا، وأي الأستاذالتربویة سیمس بالضرورة 
مكانة التي یحظى صلاح فاشل، ونظرا لھذه الأھمیة والاموجھا إلیھ، فھو بالضرورة 

ل علیھ في تلقین المعرفة وتوصیلھا بطریقة بیداغوجیة فإن المجتمع یعوّ  الأستاذ، بھا 
سلیمة من  خلال اختیار أنسب طرق التدریس التي تتماشى وتراعي قدرات التلمیذوفي 

تحول  على أنھاظل إصلاحات الجیل الثاني التي عرفتھا المنظومة التربویة الجزائریة 
من ملقن للمعرفة إلى مساعدة التلمیذ في البحث عنھا وفق قدراتھ الذاتیة  لأستاذا
موجھ ومرشد للعمل التربوي داخل حجرة الدرس، لكن في المقابل إذا لم  الأستاذو
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نتائجھا تظھر مباشرة على مستوى  تیار طرق التدریس المناسبة، فإناخ لأستاذایحسن 
ض النقص الحاصل في مستواھم إلى تحصیل التلامیذ، فیلجأ البعض منھم لتعوی

الدروس الخصوصیة كحل لضمان النجاح ولیس التفوق، من ھذا المنطلق حاولنا في 
قد تؤدي إلى  الأستاذھذه الدراسة معرفة ما إذا كانت طرق التدریس التي یستخدمھا 

إقبال التلامیذ على الدروس الخصوصیة، وقد جاءت استجابة أفراد العینة من التلامیذ 
لعبارات التي تقیس مؤشرات الفرضیة المطروحة، حیث جاءت الاستجابة لعبارات ل

) وانحراف معیاري قدر ب 2.30المحور ككل متوسطة بمتوسط حسابي قدر ب(
یستخدم السبورة في شرح الدرس  الأستاذ)، حیث احتلت عبارة لا یزال 1.05(

) 1.05ي قدر ب () وانحراف معیار4,00المرتبة الأولى بمتوسط حسابي قدر ب (
السبورة في ظل استخدام یدرس ب الاستاذوھي استجابة عالیة جدا، بحیث لا یزال 

الإصلاحات الجدیدة التي اعتمدت على الوسائل التعلیمیة الحدیثة، لضمان تعلیم جید، 
الیوم لا یزال یستعمل السبورة في ظل محدودیة الإمكانیات ونقصھا، أما  أستاذلكن 

نت استجابتھا متوسطة فتلك التي كانت متعلقة بأھمیة الوسائل التعلیمیة العبارة التي كا
) 3.00في خلق التفاعل داخل حجرة الدرس وتسھیلھ، حیث بلغ متوسطھا الحسابي (

لأستاذ ن دل على شيء إنما یدل على استخدام اإ)، وھذا 0.05وانحرافھا المعیاري (
ب طبیعة المادة ومتطلباتھا. في حین للوسائل التعلیمیة الحدیثة في بعض الأحیان حس

علاقات جیدة مع ببط تیر لأستاذكانت استجابة التلامیذ للعبارة التي تقیس ما إذا كان ا
فقد جاءت الاستجابة متوسطة ،  من الانسجام داخل قاعة الدرس االتلامیذ ویخلق جو

)، حیث أن 1.00) وانحراف معیاري قدر ب (2.30بمتوسط حسابي قدر ب(
لإیجاب على مستوى بالدرس مھمة جدا وتنعكس بالسلب أو قات داخل حجرة االعلا

تحصیل التلمیذ، وكلما كانت العلاقات جیدة یسودھا التفاھم والاحترام والتقدیر كلما 
أدى ذلك إلى التركیز ومحاولة الفھم والاستیعاب، أما إذا كان العكس فإن ذلك ینفر 

ة وبالتالي محاولة فھم الدرس بعیدا عن ما یقدمھ التلمیذ من الدرس ویؤدي إلى اللامبالا
عن طریق الدروس الخصوصیة، أما باقي العبارات فقد تراوحت استجابتھا الأستاذ 

 مابین متوسط وضعیف كما ھو موضح بالجدول أعلاه.
ویمكن تفسیر ذلك بالعودة إلى طبیعة الإصلاح التربوي الذي جاء فجأة دون تكوین 

نفسھ یتخبط في نماذج مختلفة من طرق  الأستاذ، حیث وجد تذةللأساوتوعیة سابقة 
التدریس، مرة مقاربة بالكفاءة، مرة مقاربة بالأھداف،و مرة مقاربة دون لاشيء، فھذا 

ومن قیمة مردودیتھ، كما انعكس ذلك على التلامیذ،  الأستاذب من عمل الأمر صعّ 
ارت الأكثر ضمانا بالنسبة إلى اللجوء إلى الدروس الخصوصیة التي ص اودفعھم دفع

لبعض السنوات. كما أن الإصلاح الجدید لم یطبق في المیدان دون إعداد العدة لھ من 
تجھیزات ووسائل تعلیمیة حدیثة، فكانت النتیجة كما نراھا في واقع التعلیم الیوم 

 بمدارسنا، ومستوى التحصیل الدراسي لدى الأبناء.
 مناقشة نتائج الدراسة:-6

المعطیات الواقعیة لھذه الدراسة و تحلیلھا، تبین أن نتائجھا لم تختلف كثیرا بعد عرض 
عن نتائج الدراسات السابقة، خاصة دراسة "فنیش نبیل" وكذا دراسة "وفاء قرقازي" 
حیث تبین أن للمناھج الدراسیة دور كبیر في دفع تلمیذ المرحلة المتوسطة إلى الإقبال 

لم تعد  الأستاذالتدریس المستعملة من طرف  على الدروس الخصوصیة، وأن طرق
متماشیة مع طبیعة الإصلاحات الجدیدة التي فرضت على المنظومة التربویة، ویمكن 

 تلخیص أھم النتائج البحثیة المتوصل إلیھا في النقاط الجوھریة الآـتیة:
عھم لا ترق المناھج الدراسیة إلى مستوى طموح تلامیذ المرحلة المتوسطة، مما یدف-1

ھا في بعض إلى أخذ دروس دعم وتقویة في بعض المواد الدراسیة إن لم نقل جلّ 
 المستویات التعلیمیة، خاصة السنة الثالثة والرابعة من التعلیم المتوسط.
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تماشى المناھج الدراسیة مع قدرات التلمیذ الذاتیة وإمكاناتھ المعرفیة، مما یؤثر تلا -2
ھا وبالنتیجة اللجوء إلى الدروس الخصوصیة كحل على درجة استیعابھم للدروس وفھم

 للمشكلة.
لا یراعي المنھج الدراسي مبدأ التدرج في تلقین المعلومة وتوصیلھا للتلامیذ، على -3

لتكامل مابین المواد واستمراریة االرغم من أن مبدأ عمل إصلاحات الجیل الثاني ھو 
 لبعض القیم.

ل الوسائط التربویة كالكتاب المدرسي مثلا ما یطرح في المناھج الدراسیة من خلا-4
لا یساعد على نمو شخصیة التلمیذ وتقدیم إضافات معرفیة جدیدة، في ظل كثافة 

 البرامج وحشو المعلومة.
 الأستاذكثافة البرامج ھي المشكلة التي میزت إصلاحات الجیل الثاني، حیث تدفع -5

لأخذ الدروس  اعلم نفسھ مضطرلإنھاء الدروس ولو على حساب التلمیذ، فیجد المت
 الخصوصیة لاستكمال متطلبات البرنامج.

لا تتماشى مع قدرات تلمیذ المرحلة  الأستاذطرق التدریس التي یستخدمھا -6
 ةالمتوسطة، ولا تتماشى مع طبیعة إصلاحات الجیل الثاني، وبالتالي تحدث ھوة كبیر

وعبھ المتعلم، والنتیجة إما اللجوء إلى وبین ما یست الأستاذفي نمط التعلیم، بین ما یقدمھ 
 الدروس الخصوصیة أو الرسوب.

لا تتماشى مع طبیعة الإصلاح، لا من  الأستاذالوسائل التعلیمیة التي یستخدمھا -7
حیث الأھداف ولا من حیث النتائج. وھذا ما ینعكس على التلامیذ ویؤدي بھم إلى 

 اللجوء إلى الدروس الخصوصیة.
أفراد العینة من تلامیذ المرحلة المتوسطة ضعیفة إلى عبارة  جاءت استجابة-8

أن على  على شيء إنما یدلّ  بالتلامیذ، وھذا إن دلّ  الأستاذالعلاقات التي تربط 
العلاقات داخل حجرة الدرس لم ترق إلى مستوى المرحلة الإصلاحیة التي تعیشھا 

 منظومتنا التربویة.
لاحات الجیل الثاني، لكن ینبغي أن یكون تكوین یعد من أولویات إصالأستاذ تكوین -9

 مستمر، حتى یتماشى مع ثورة المعلومات التي جاءت بھا تكنولوجیا التعلیم.
IV -الخاتمة: 

د زادت عن حدھا، في ظل غیاب لا شك أن ظاھرة الدروس الخصوصیة في مجتمعنا ق
لتربویة وفي ظل والمراقبة عن قرب من طرف القائمین على المنظومة ا للاھتمامتام 

غیاب قوانین ردعیة تجرم ھذا السلوك وتفرض علیھ عقوبات مادیة ومعنویة، نظرا 
تعلیم غیر نظامي ولیس لھ إستراتیجیة توجھھ. ولم  در الكبیر لمخرجات التعلیم، لأنھللھ

یتوقف الأمر عند ھذا الحد بل تجاوز ذلك إلى إقبال التلامیذ المتفوقین على الدروس 
غم مستواھم التحصیلي الجید، وبالتالي أصبحت ھذه الظاھرة ثقافة من الخصوصیة ر

مستلزمات التعلیم في أذھان الكثیر من أولیاء الأمور، وفي مقابل ذلك عدد التلامیذ 
الذین یأخذون الدروس الخصوصیة في تزاید مستمر، في ظل إصلاح تربوي مستعجل 

جراءه على المعلم والمتعلم، من أجل ومتسرع، لم یأخذ بالحسبان النتائج التي انعكست 
ذلك حاولت ھذه الدراسة الكشف عن بعض العوامل المدرسیة المؤدیة إلى إقبال تلامیذ 
المرحلة المتوسطة على الدروس الخصوصیة في ظل إصلاحات الجیل الثاني، فتبین 

طرق أن للمناھج الدراسیة دور في إقبال التلامیذ على دروس الدعم والتقویة، كما أن 
غیر متماشیة مع قدرات لتلمیذ وإمكاناتھ المعرفیة، مما  الأستاذالتدریس التي یستخدمھا 

لعزوف عن الدراسة وفقدان الرغبة في ذلك. بناء على ما سبق فإن ادفع التلامیذ إلى ی
الدراسة الحالیة تقترح جملة من التوصیات التي تراھا كفیلة بالتطبیق من طرف 

 ة التربویة الجزائریة، والتي یمكن تحدیدھا على النحو الآتي:القائمین على المنظوم
إعادة النظر في المناھج الدراسیة، وذلك بعقد لقاءات موسعة مع كل الشركاء -1

جادة لإعادة بناءھا، وتصمیمھا وفق التطورات  محاولةالتربویین والمستشارین، في 
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 ذ وأھدافھ.المعرفیة الحدیثة، وتأخذ بعین الاعتبار طموحات التلمی
 تفعیل حصص الدعم في المؤسسات التربویة وتكون بصفة دوریة لجمیع المواد.-2
وفق التطورات الحدیثة لتكنولوجیا التعلیم، إذ لا یعقل أن  للأساتذةمنح تكوین مستمر -3

 نطور التعلیم ولا نطور من یقدم ھذا التعلیممعرفیا.
 وفق متطلبات المرحلة الراھنة. إصلاحات الجیل الثاني، وتعدیلھا رسكلةإعادة -4
یعطي دروس خصوصیة في أي مرحلة  أستاذتفعیل العقوبات المادیة والمعنویة لكل -5

 .تعلیمیة كانت
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