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ملخص
تھدف ھذه الدراسة إلى التعرف على المقاییس والاختبارات وكیفیة 
استعمالھا في الانتقاء حتى نصل إلى الجودة في الأداء والتكوین. ولا 
شك أن تحقیق ھذا الھدف یعتبر خطوة أولى للحفاظ على المكانة 

ة والعلمیة للجامعة، ورفع اعتبار المتخرج مما یؤدي إلى البیداغوجی
تحقیق ذات الفرد ومصلحة المجتمع.

نا في في خضم النقاش الدائر في الأوساط المھتمة بعالم التربیة أصبح
، التي حققت متطورةالالحاجة إلى استلھام تجارب الأممأمس

بالاطلاع على والتعلیم، ولن یتم ذلك إلا في التربیةمعتبرةانجازات 
نصل إلى تشكیل سیاسات للإصلاح حتى، وتاریخھاھذه التجارب

من خلال تكییفھا بإمكانیات نجاحھاوقعوالتللوصول إلى جودة الأداء
یعالج بحثنا ھذا الطریقة المستعملة في عملیة مع معتقداتنا وتقالیدنا. و

تجھ تحدیدا الانتقاء في مسابقة الدخول إلى جامعات التربیة البدنیة، وی
نحو الطلبة الجدد الذین إذا أحسنا انتقاؤھم أن یجتازوا المسار 
الجامعي بكل نجاح من خلال تحدید اختبارات وإجراءات معینة في 

.عملیة الانتقاء
ویندرج بحثنا ھذا في إطار المنھج المقارن، حیث یتطرق بالتحلیل 

ربي من جھة والمقارنة إلى تكوین عالي جامعي في الجزائر كبلد ع
وبلجیكا كبلد أوروبي من جھة أخرى. وقد شمل البحث على عینة من 
الفاعلین في عملیة التكوین في البلدین (أعضاء ھیئة التدریس، الطلبة 
والخریجین)، كما أستخدم الاستبیان كوسیلة لجمع المعطیات المتعلقة 

نھ تم بتجدید مؤشرات الأداء للطلاب في التربیة البدنیة، كما نشیر أ
الاستعانة بخبراء لترجمة الاستبیان إلى اللغة الفرنسیة حتى یحافظ 

على مصداقیة عباراتھ.
والنتائج المتوصل إلیھا بینت أن جمیع المستجوبین لھم نفس الآراء 
حول مؤشرات الأداء والمحددات المتبعة في الكشف عن الطلبة 

البدنیة، حیث الموھوبین المقبلین على التكوین الجامعي في التربیة
یرون حتمیة تغییرھا وتعزیزھا باختبارات أخرى من أجل الرقى 
بالطالب إلى مستوى أحسن یجعلھ یتابع برامج التكوین بكل نجاح 
خلال دراستھ الجامعیة والتوقع بنجاحھ مستقبلا في المجال المھني 

رغم انطلاق كل بلد من نسق ثقافي ودیني مختلف.

نبیل كرفس د. 
خالد حدادي د. 
بوجمعة شویةد. 

معھد التربیة البدنیة والریاضیة 
3جامعة الجزائر

الجزائر
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Résumé
Cette étude vise à identifier des
normes et des tests, et comment les
utiliser dans la sélection dans le but
de parvenir à une qualité dans le
rendement et la formation. Sans
doute, réaliser cet objectif serait un
premier pas pour arriver à préserver
le prestige scientifique et
pédagogique le l’université et
donner plus de considération aux
promotions sortantes.
Dans un débat au tour d’une
communauté s’intéressant à
l’éducation, nous nous voyons dans
le besoin de nous inspirer de
l’expérience des pays développés
et ça ne sera possible que si on a
accès aux expériences vécues par
ces pays jusqu'à l’aboutissement à
une politique de réformes touchant
un potentiel de performance de
qualité. Notre recherche vise à
utiliser une méthode de sélection
des nouveaux étudiants pour
accéder aux instituts d’éducation
physique et sportive et précisément
en identifiant certains tests et
procédures dans le processus de
sélection. S’inscrivant à travers une
méthode comparative, notre
recherche vise à traiter à partir de
l’analyse et la comparaison entre la
formation supérieure  au niveau de
l’université Algérienne comme pays
arabe  et la Belgique comme pays
européen.
Les résultats obtenus démontrent
que tout les questionnés ont des
avis similaires quant aux
indicateurs de performance et aux
déterminants utilisés dans la
détection des étudiants talentueux
voulant accéder à une formation
universitaire dans le domaine de
l’éducation physique.

مقدمة

دف العام لمھنة المربي الریاضيمن الھانطلاقا
) وھو تكوین Arnaud, 1983(أرنو كما أوضحھ 

فلا الحیاة الاجتماعیة،مجابھةلمقبولینأشخاص 
في ربيیتحقق ھذا الھدف دون إبراز قدرات الم

(جبرائیل في ھذا السیاق یذھبوالعملیة التربویة،
"على الرغم من إدراك الأقطار بشارة) إلى أنھ

والمكانة التي یشغلھا في لأھمیة المعلم،العربیة 
ولاإلا أن وضعھ یبقى یحسد علیھ،العملیة التربویة،

تزال مھنة التعلیم لا تجتذب النوعیات الممتازة 
تربیة الجیل الجدید القادرة على تحمل مسؤولیة

كما أن )،05، 1986، (بشارةوإعداده للمستقبل"
توالمھارا،لكل مھنة من المھن مقوماتھا وشروطھا

اللازمة لأدائھا ومھنة التعلیم ھي من المھن التي 
تتطلب صفات خاصة ینبغي أن تتوفر في المعلم الذي 

،یعد المسؤول الأول عن تحقیق الأھداف التربویة
وتنشئة الأجیال من خلال التأثیر المنظم والمستمر 
في سلوك المتعلمین ما یساعدھم على التوافق مع 

تكیف السلیم مع مجتمعھم وعلى الى، وعلأنفسھم
النھوض والتقدم بھ.

ا  ار كم ن اختی ى حس ة عل ة الحدیث دت التربی أك
ة  أھیلھم لمھن ل ت ن أج وینھم م اء و تك ربین الأكف الم

ھ، ل وج ى أكم یم عل ي التعل ابقة الت اھیم الس ل المف فك
ة ة البدنی ة التربی ة مھن اس ممارس ي أس یقت ھ س

ى  ق عل يوتنطب ي ف ي الریاض ة التالمرب ة البدنی ربی
ة  الغ الأھمی ر ب ك أث ي ذل ا ف المكون تكوینا متكاملا لم

ھ، تعلم واتجاھات یم الم د ق ي تحدی ن ف ب ب فحس
ھ (Benaki, 95عكي ) فالمربي في ھذا المجال لا یھم

إلا تكوین رجال مقبولین للحیاة بالدرجة الأولى
یعتبر موضوع الدافعیة والتحفیز من أھم 

علم النفس لدا نجد ھذا المواضیع التي اھتم بھا 
البحث یدور حول أسباب حدوث السلوك 

والتصرف لدي الأفراد.
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أن أھم العوامل التي تتسبب في حدوث السلوك الإنسان في بیئة اجتماعیة معینة،  
Piaget.J فیذكر تلك المحركات الداخلیة والخارجیة، التي تؤثر علي الفرد لأداء

كما ورد، في الفصول السابقة، أن اعلة بین الأفراد الآخرینبمختلف الأفعال المتف
العملیة التربویة(البیداغوجیة) عبارة عن تفاعل مختلف سلوكات المربي مع التلمیذ. 
فمن ھذا المنطلق كانت أھمیة دراسة الدوافع والحوافز في میدان التربیة عامة، وفي 

J. Piagetالتربیة البدنیة و الریاضیة خاص ,1976) ,p61)(.

أن فھم دوافع التلمیذ و المھارة في ״، في نفس السیاق،فیشیر محمد خلیفة بركات
، یساعد كثیر في توجیھ سلوك التلمیذ الاستفادة من الطاقة الكامنة وراء ھذه الدوافع

محمد خلیفة (״وفي تحفیز لاكتساب المھارات والحفاظ علي صحتھ النفسیة و البدنیة.
)149،ص1979بركات،

، في معرفة  أنواع المحفزات التي تساعد المعلم من ھنا تتجلي الأھمیة الكبرى
؟ أو بتعبیره أدق علي المعلم في دفع تلامیذه نحو العمل والمشاركة الفعلیة في حصتھ

معرفة مواضیع الاستعمالات البیداغوجیة ،الخاصة بتعبیره اللغوي أو الحركي لتحفیز 
، قصد خلق الارتباط بین سلوكھ و سلوك التلامیذ بغیة لتلمیذالسلوك البیداغوجي ل

، نجاح المسار البیداغوجي" للوصول للأھداف التربویة المنصوص علیھا عامة
).151،ص1979(محمد خلیفة بركات ،״والأھداف العلمیة للحصة التعلیمیة....

افع و الحوافز، وكدي ، ماسة لتعریف المفاھیم المتعلقة بالدوفلھذا كانت الحاجة
المفاھیم المتعلقة بھما، وإبراز العلاقة بینھا وبین أشكال التغذیة الرجعیة التي یستعملھا 

والریاضیة.، لدفع سلوك تلامیذه أثناء الحصص التعلیمیة لمادة التربیة البدنیةالمعلم

مفھوم الدافعیة -1

تسمي Motivationتینیة  یعبر عنھا في اغلب الأحیان بالدافع. فھذه كلمة لا
.)السلوك(الأجنبیة  تدل علي مجموع العوامل التي تفسر الفعل الدافعیة باللغة

1955والمعني الحرفي لھذا المصطلح ھو التحریك او الدفع. ﴿مصطفى فھمي ، 
﴾.15،ص

فیقدم الدكتور احمد زكي صالح تعریفا لغویا أخر للدافع ،علي انھ:" مثیر یولد شئ
﴿أحمد زكي صالح ״من تحریك سلوك الكائن الحي یوصلھ و یوجھھ نحو ھدف معین. 

﴾ .509،ص19،

أن الدافع ھو مجموعة العوامل، التي تجعل الفرد یتوجھ ״،تعریفا آخر،
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Chazaud.P ،فمن جھتھ، و یتحرك نحو أھداف معینة، منھا الحاجة للأكل الجري
״ممارسة نشاط بدني...

، ذلك ، فیما یخص الجانب الاصطلاحي للدافعد من التعاریف المختلفةھناك العدی
باختلاف المیادین العلمیة التي تتناول ھذا المفھوم .

انھ مثیر داخلي، ״فیعرف محمود محمد زیني كلمة الدافع، ھنا تعریفا اصطلاحیا،
توثر ثم یولد التوثر و یحرك سلوك الكائن الحي و یوصلھ و یوجھھ نحو ھذه فیحفض ال

).343،ص1969(محمود محمد زیني ،״یعید التوازن....

(ماك دوجلفمن الضروري إذن، أن نقف حول ما تطرق إلیھ العالم الانجلیزي
، فاعتبر مصطلح الدوافع حیث كان من الأوائل الذین تطرقوا إلي موضوع الدافع

وك علي سلك اتجاه ، لا عقلانیة تجبر السلتلك الغرائز...اي قوي موروثة״علي انھ
، أو حتى  ، الصور الجوھریة لكل شئ یفعلھ أو یفكرون بھ، و ھي بالضرورةمعین

״یشعرون بھ...
أن الدافع ھو المثیر ، ضمن ھذه التعاریف المختلفة یمكن أن نقولفمن جھتنا

، فیمكن أن تكون في ، حیث یجعلھ یبدي سلوك موجھ نحو ھدف معینالداخلي للفرد
. ة شعوریة أو لا شعوریةحال

الحافز:
باختلاف القوامیس حسب الاختصاص ״حافز״یختلف التعریف اللغوي لكلمة 

عبارة عن حث و ״تعریف الحافز علي انھ Stimulusالذي ذكر فیھ، فیمكن ....  
). (شازو.ب) تعریفا لغویا 978،ص1979المنھل،س(قاموإثارة أي باللغة الأجنبیة

الحافز، تلك الاحتیاجات التي یتطلبھا فمن جھتھ یعطي الفرد،لانجاز تصرف أن ״أخر ،
Chazaud.P״معین...فتكون ھذه الاحتیاجات طبعا من الآخرین....

ذلك المثیر المنبعث من الوسط الخارجي للفرد، فیدفعھ ״، ״الحافز״فمصطلح 
,p26)1976,״لإظھار تصرفات مختلفة،و سلوكات تھدف لشئ معین.

,J.PIAGET(

تلك المواقف الخارجیة، الموجودة ״یضیف محمد حسن علاوي، أن الحوافز ،
״في بیئة معینة، منھا حافز اجتماعي، معنوي أو مادي...، فیستحب لھ الدوافع 

ففي میدان Gagne.R,Mیعتبر عن الحافز عند ״أن في عملیة التعلیم،)قان.ر،م(
التعلیم، یري  
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اء و المثیرات الخارجیة المحیطة بھم، سواء متصلة بالمعلم التلامیذ بجل الأشی
الأوامر... أو المتعلقة بالزملاء، المساعدة علي انجاز كتدخلات، التصحیحات

).Gagne.R-M, 1976, P 61(״معین...
إن ״فیما یخص مجال التربیة البدنیة و الریاضیة، تري الدكتورة عفاف عبد الكریم،

افز الخاصة بتعلم النشاط و المھارة الحركیة، لأنھا الدافع من الضروري توفیر الحو
״الحقیقي،لبعث سلوك التلمیذ نحو الممارسة الفعالة....

فمن خلال التعاریف التي سبق طرحھا من قبل یتجلي لنا التمییز الدافع و الحافز 
اء قصد تبین نقاط وجھ  التشابھ و الاختلاف بین ھذین المصطلحین.لیتسني لنا إعط

التعریف الدقیق لكلامھا مع تحدید كل مصطلح علي حدة ھو متغیر بحثنا ھذا.
:التمییز بین الدافع و الحافز-1-2-1

نقوم بشطر و ا، تجعلنتعریف الاصطلاحي للدافع والحافزذاإن تضارب الآراء و ك
تمییز كلا من ھذین المصطلحین.

ي تدخل في عملیة فالدافع ھو اصطلاح، استخدام عموما للظواھر الت״
لإخبار عن العوامل في داخل ل، یستعمالحوافز،حتى البواعث...أي متغیر متداخل

(״، تصون وتشق طریق السلوك نحو ھدف ما.توقدالتي بدورھا و، الكائن الحي
)899،ص1990كمال دسوقي،

أن الحافز عبارة عن مسبب لتحریك السلوك ج، نستنتفمن خلال ھذا التعریف
فرد.لل

فھنا الدافع یكون ذاتي،أي یأتي من داخل الفرد،یعكس الحافز الذي یكون كمثیر 
أن ھناك فرقا بین ״فیوافقھا في ھذا التعلیق بدر الدین خلیل،خارجي.شيءلھذا فھو 

خارجي یوجد شيءینبع من ذات الفرد...،أما الحافز فھو شيءالدافع و الحافز.فالدافع 
المحیطة بالفرد،یجدب إلیھ الفرد باعتبار وسیلة لإشباع حاجاتھ في المجتمع أو البیئة 

) و علي ھذا الأساس في بحثنا 30،ص1985(بدر الدین خلیل ،״التي  یشعرھا بھا
درجة (مصطلح التحفیز أو الحافز كأحدي المتغیرات بحثنا ھذا ھذا،سنركز علي إدراك

.)تحفیز سلوك البیداغوجي للتلامیذ

: أنواع الدوافع-2

،﴾ماك دوجل﴿وبالأخص نظریة الغرائز،لإن مختلف التعاریف،حتى النظریات،
بین علماء الوراثة وعلماء البیئة والتي اكتسبت علماء الوراثة اكبیرجدلاأثارتالتي

نجاحا عند استعمالھا لھذه النظریة،بعد قیامھم بتفسیر الدافع علي انھ، غریزة غیر 
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موروثة، لا متعلمة ولا مكتسبة.
ویجدر بنا في ھذا المقام أن نذكر بعض المحاولات التي تھدف إلي التفسیر،منھا 

،إضافة لوجود عامل )1976,,J.PIAGET(p106,)بیاجي.ج(Piaget.Jأعمال
الوراثة،ھناك عوامل خارجیة مثل المحیط و البیئة،الخبرات الشخصیة و الفردیة،و 

علي سلوك الفرد.للجوانب المعرفیة و الاجتماعیة التي تؤثر
تفسیر علمي آخر دافع السلوك الإنساني،فلقد لإیجادیدعو بالضرورة الحتمیة، 

وصلت ھذه التفاسیر خاصة في میدان علم التشریح، و میادین التربیة ، إلي نتائج، 
)العمل(ترمي إلي أن الغرائز تنقسم إلي نوعین من حیث الأھمیة و الأولویة في التأثیر

الإنساني للفرد.علي السلوك 

الدافع الأولیة:-2-1

یستدل كذلك بھا،بالدوافع الفسیولوجیة أو الجسمانیة مثلا،الحاجة للطعام 
....أنھا الأساسي الشرطي في نشاط الإنساني و قیامھ ״)بیاجي.ج(والنوم...فیعلق

)p107)1976,,J.PIAGET,״بالسلوك الیومي...

تجعلھ بحاجة لأساسیة للفرد، و التيإن الدوافع الأولیة ،من المثیرات ا״
Gagne.R,Mللأمور الضروریة،للعیش،الراحة،العمل...فیذكر ىفمن جھة أخر

)4(״الحاجة للأكل والشرب،اللعب،النوم،التحرك...
و إن الدوافع الأولیة للفرد،أساسیة للعیش״فیضیف لذلك، محمود محمد الزیني،

).Gagne.R-M, 1976, P 115(״فردالنمو،فھي تشبع الحاجات الضروریة لل
فمن خلال ھذه التعاریف یمكن القول،ان الدوافع الأولیة، تلك الضرورة الأساسیة 
التي تشجع الرغبات الأساسیة للفرد،فمثلا في النشاط الحركي ، لابد من 

،ان یقوم بالبحث عن اخذ كمیة كبیرة من الأكسجین،قصد الاسترجاع )التلمیذ(المتعلم
بدني ذو حمولة عالیة،یتطلب انجازه.لنشاط 

:الدوافع الثانویة-2-2

وتعرف كذلك بالدافع المتعلمة أو المكتسبة وفي اغلب الأحیان نجدھا في علم 
النفس الاجتماعي،أنھا دوافع اجتماعیة ،المتعلقة بالمحیط أو البیئة الخارجیة للفرد،فمثلا 

، دوافع التعزیز )نشاط حركي(نشاط معین ھناك، دافع للتعلم، دوافع النمو، دافع انجاز 
و التقویة فیھا یخص عملیة التعلم الاجتماعي...الخ.

و كما ذكرنا سابقا من خلال التعاریف السابقة، أن الدافع تلك العملیة أو مؤثرات 
داخلیة كانت أم خارجیة، الإبداء سلوكات معینة،و أن الدافع الأولیة أساس السلوك. 
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الثانویة تقوم أساسا علي الدافع الأولیة،لكنھا د ادواردج،"أن الدافعفیشیر في ھذا الصد
تأخذ في الاستقلال  عنھا تدریجیا،بتقدم السن،اكتساب الخبرة،إعادة رؤیة المواقف 

) فمثلا 26،ص 1988( ادوارج،موراى ،״…تكرار المواضیع التي یكون فیھا الفرد)(
یراعي مواضیع البیداغوجیة المشابھة عند وضع التلمیذ في وضعیة تعلم مھارة معینة،

،فیكون الدافع الأولي للتلامیذ ھو التحرك )تكرار نفس المحیط المعاش من قبل(للأولي
و صرف الطاقة الزائدة،ھذه الأخیرة كأساس للدافع الثانویة منھا انجاز الأداء الحركي 

مشابھة مثل مھارة حركیة(...لكن بالتعرف ومشاھدة المواضیع الأخرى )المھارة(
،ینشرع في الاستغناء عن الدوافع الأولیة تدریجیا،أي اكتساب الخبرة من جراء )لھا

لدراسة و توحيالممارسة. لكن مع بروز البحوث العلمیة ومع ظھور عدة نظریات،
تفسیر الدوافع السلوك الإنساني، نذكر منھا "النظریة العقلانیة" و التي تقوم، "أن العقل 

ئ للفعل،أي یسلك العقل سبل لطرح تصرفات و سلوكات معینة...".ھو المقرر والباد
أما في الوقت الحالي،و الذي أصبحت فیھ، تتمیز الدراسات المتوفرة،منھا دراسة 

یولون الأھمیة ، في تفسیر و تحلیل السلوك الإنساني ،"أن المختصین في علم النفس،
ن أشكال و أنواع الدوافع لكل ما یؤثر علي سلوك الدافعي نفسھ ،علي عكس البحث ع

)110، ص 1972موریس روكلان، (سلوك أو فعل ما"

ففي مجال التعلیم، و خاصة أثناء عملیة التعلم ، یقر بعض الباحثون ، حول 
ضرورة معرفة مؤثرات سلوك التلامیذ أثناء حصص التعلم، ففي مجال التربیة البدنیة 

یرون.م،أن لابد فھم مسببات السلوك بیوالریاضیة،كأخذ المیادین للتربیة بصفة
بالمشاركةأنPieron.Mیريماالبیداغوجي للتلامیذ،و ھذا 

عن طریق نشاطھم الحركي،لیتسنى للمعلم معرفة محفزات التلامیذ قصد إبرازھا،و 
.)Pieron.M,1982,p25(توفیرھا لھ

علاقة الانجاز بشدة الحافز-3

عنھ،كمثیر خارجي للفرد،لدى كان الضروري اشرنا سابقا،أن الحافز یعبر لقد
.)الأداء(والانجاز )درجة(التطرق للعلاقة الموجودة بین شدة التحفیز 

فیرى في ھذا الشأن،محمد حسن علاوي،أن عدة نظریات،ترمي لشرح ھذه 
)158،ص1976محمد حسن علاوي، (العلاقة

نظریة الدافع-3-1

والانجاز،فمثلا عندما كبیرة بین التحفیز،تشیر ھذه النظریة إلي وجود علاقة 
یقوم التلامیذ بانجاز مھارة حركیة معینة،تكون التحفیزات كالتشجیع علي 

وتوفیر التغذیات الرجعیة الموافقة للأداء من طرف الاستمرار،كذلك تصحیح،
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المعلم،تعمل علي نجاح واستمراریة ھذا الانجاز.
یز تتناسب طردا مع مستوى الانجاز.،أن درجة التحف)سوالوس.ب(فلذلك یرى

وآخرون،انھ "كلما كانت المعالم التحفیزیة متوفرة بكثرة والخاصة حیث یرى
بالمعلم،كالتشجیع،التعزیز،و المعلومات الإضافیة أثناء الأداء الحركي للتلامیذ،زاد 

تحسن مستوى الانجاز كذلك فھم العملیة التعلیمیة بصفة جیدة.
(P.swalus,1988,p137) لدى على معلمي مادة التربیة البدنیة،أن یثیروا نسبة

كبیرة من أشكال التغذیة الرجعیة التي تعمل كمحفز لسلوك التلامیذ، من اجل رفع 
مستوى انجازھم الحركي و المھاري.  

المقلوب :U״نظریة حرف -3-2

علم إن ھذه النظریة تنسب إلي وجود ضرورة الكبیرة مستوى الانجاز،خاصة في ت
الأداء الحركي.فیذكر محمد حسن علاوي،"انھ من الضروري مراقبة و تحسین 

والتصحیح،لإدراج الانجاز عند المتعلمین لمھارة معینة، وھذا عن طریق الملاحظة،
)159،ص1976محمد حسن علاوي، (شئ من التحفیز..." 

ستوى فتكون ھذه النظریة بمثابة،وجود علاقة بین شدة ودرجة التحفیز،و كدى م
الانجاز.فلا یستمر ھذا حتى حد معین، ثم لا یكون ھناك استقرار،فیبدأ مستوى الانجاز 

ینزل.
أن التضخم الزائد للطلبة (Alem, 2003)وفي میدان التربیة البدنیة فحسب عالم

للدراسة الجامعیة في التربیة البدنیة والذي فاق طاقات استیعاب المعاھد یجبرنا على 
لأحسن منھم وذلك باستعمال طرق مناسبة تمكننا من انتقاء الشباب انتقاء وقبول ا

الطموح والقادر على ممارسة مھنة التربیة البدنیة.  
) من المیثاق الدولي للتربیة البدنیة الصادر عن الیونسكو4وتشیر المادة (

)(Unesco،: بأنھ
التربیة البدنیة إلى "ینبغي أن تستند وظائف التعلیم و التدریب و الإدارة في میدان

: ینبغي أن تتوافر لدى كل الأفراد المناط بھم المسؤولیة 1_4أفراد مؤھلین أكفاء".
و یجب اختیارھم بعنایة المھنیة للتربیة البدنیة والریاضیة خصائص الإعداد الملائم،

وأن یتم تعھدھم بالصقل المتواصل لضمان مستویات مناسبة من وبالعدد الملائم،
اص. الاختص

التعرف على الأسالیب والمقاییس من خلال وعلیھ تكمن أھمیة ھذا البحث في
ولاشك في أن تحقیق الكیفیة المستعملة في انتقاء فئة المقبلین إلى معھد التربیة البدنیة،

وإعطاء قیمة للشھادة لمعھد،لالمكانة البیداغوجیةلحفاظ على لھذا الھدف خطوة أولى 
ومصلحة الفردذاتمما یؤدي إلى تحقیق اعتبار المتخرجورفع المحصل علیھا،

. كذلك معرفة أھم الإجراءات المتبعة من قبل أصناف التكوین في الجزائر  في المجتمع
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اختیار الطلاب الراغبین للدراسة في تخصص التربیة البدنیة.
مشكلة البحث

ن إطارات ریاضیة كثیرة ھي المعاھد التي تم إنشاؤھا في الجزائر بغرض تكوی
قادرة غلى تغطیة العجز أو الفراغ في التأطیر الریاضي الموجود على مستوى 
المؤسسات التربویة وكذلك على مستوى النوادي الریاضیة، فمن ھذه المعاھد من ھو 
تابع إداریا إلى الجامعة و یسمى بالتكوین الجامعي، و من ھو تابع لوزارة الشباب 

ین العالي الغیر جامعي، وتعتمد ھذه المعاھد في قبول الطلاب والریاضة ویسمى بالتكو
الراغبین للالتحاق بھا بإجراء اختبارات قصد انتقاء الطلبة الأنسب لنوع ھذا 

التخصص.
ضخم لتفاغیر الفعالین لیست بالأمر الجدید على التربیة البدنیة،ربینمشكلة المو

یثیر مسألة ھامة تتعلق بنوع ھذا الإعدادي التربیة البدنیةربیالزائد في برامج إعداد م
ولعل "عملیة ھد،ابالمعاختیارھم وتكوینھموخاصة كیفیة )،487، 1964بیوتشر، (

اختیار طلاب التربیة البدنیة من بین المتقدمین للالتحاق بكلیاتھا وأقسامھا الجامعیة،
لمتوقع منھ أن و ذلك لأن الطالب االمھمة لتطویر المھنة والمجال،المدخلاتأحد

یجب أن یتصف بصفات وكفاءات خاصة على یكون مدرسا أو مدربا في ھذا المجال
الانفعالیة"والوجدانیةالحركیة،البدنیة،العقلیة،المعرفیة،السلوكیة،المستویات

مباشرة مسؤولةومن ھنا یتبین أن "معاھد إعداد الأساتذة ).236، 1996الخولي، (
ولذلك یتحتم على ھذه المعاھد عدم قبول كل من یتقدم إلیھا م الفرد،أمام المجتمع لا أما

و إنما یجب أن یختار الذین تتوفر فیھم المؤھلات لمھنة أو تخریج كل من یلتحق بھا،
ار یكون من بین ھؤلاء الذین یولذلك فإن الاخت)،488، 1964بیوتشر، (التدریس"

.في المجال الریاضيین ربیرغبون في العمل كم
وزیادة على ھذا فإن "الكلیات والأقسام المتخصصة في التربیة البدنیة والریاضیة 
في أنحاء كثیرة من العالم المتقدم تعتمد مراجعة شروط القبول بھا، كما أن البحوث 
والدراسات المتصلة بانتقاء الطلاب واختیارھم للقبول في الكلیات والمعاھد ما فتئت 

ل تطویر معاییر الاختیار ومقارنتھا بمحكات أكادیمیة تطرح المزید من الأفكار حو
المسحي أو المقارن أو دراسة الحالة"سواء بإتباع طرق البحثدولیة وإقلیمیة،

.)237، 1996الخولي، (
فالعدید من الدراسات التي تناولت موضوع مسابقات الانتقاء للدراسة في المستوى 

.Martens-Freed, Lفریدالعالي والجامعي، فقد تطرق كل من مارتنز من (1984)
)1999(بتونس، كرفس Bahri, Z. (1992)الولایات المتحدة الأمریكیة، بحري 

في بلجیكا وكذلك Kerfes & Cloes(2006)) من الجزائر، 2004وأحمد أحسن (
(Alem, Kerfes & Al, 2013) فكل ھذه الدراسات توصلت إلى أنھ لابد من تطویر ،

إجراءات قبول وانتقاء الطلبة الجدد المتقدمین للتكوین في المجال الریاضي وتحسین 
من خلال تحدید مؤشرات الأداء بغرض الوصول إلى جودة التكوین إذا أردنا لمھنة 
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التربیة البدنیة مكانة في المجتمع.
للجزائر وبلجیكاالتربیة البدنیة والریاضیةجامعات التكوین فيوبالرجوع إلى 

وھذا النفور متفاوت في عن الدراسةالطلبة منھا نفور بعض المظاھر السلبیة،یلاحظ 
لكن ھناك من یجد ادعاءات كالمرض الوحدات النظریة عنھا في الوحدات التطبیقیة،

والبعض الآخر ینسبھا إلى سوء توجیھھ إلى تخصص التربیة أو عوامل مشابھة،
أما البعض ،جامعةالوحدات التي تدرس بالالبكالوریا لا تتناسب وةشعبأن و البدنیة، أ
خاصة أولئك الذین لدیھم نقص في عند الممارسة یتخذون مواقف سلبیة،فالآخر 

فالجو العام في ھذا فھم یخشون أن یخطئوا فیسخر منھم زملائھم،مھاراتھم الحركیة،
المعتمد فيو بالعودة كذلك إلى الاختبار الحالي . المجال یولد لدى الطالب ھذه السلبیة

الانتقاء یلاحظ أنھ لم یتغیر منذ مدة طویلة رغم الإصلاحات البیداغوجیة عملیة
ومع اختلاف أنظمة التسجیل والقبول الجامعي بین الجامعي،التي مستوالتربویة 

الجزائر وبلجیكا. في الجزائر، لمزاولة تكوین جامعي في التربیة البدنیة والریاضیة، لا 
بقة انتقائیة والقبول في الدراسة یتم بناءا على النتائج المتحصل علیھا بد من اجتیاز مسا

في المسابقة، بمعنى أن عدد الأماكن البیداغوجیة محدد. عكس ذلك في بلجیكا، "فحریة 
الدخول للتعلیم ھو مبدأ لنظام عمومي، و على ھذا الأساس، لا توجد مسابقة انتقاء 

ن تكون من الناحیة الإداریة مقبول حسب ترتیب بغرض التكوین، المھم في ھذا الأمر أ
ملف التسجیل و كذلك تبریر الشھادات المحصل علیھا للدخول في التكوین. والمعاھد 

.1لھا القدرة على الحفاظ و التكیف مع نمو عدد الطلبة"
وھل ھي تكفي ھذا ما یدعو إلى التساؤل عن الصیغة المتبعة حالیا في الانتقاء،و

تاذ المربي المرجى تخرجھ ؟ و ھل ھناك عوامل تساعد و تعزز عملیة لاختیار الأس
وعلیھ كان التساؤلات الفرعیة لھذه الدراسة كالآتي:الانتقاء ؟ 

ھل الإجراءات المتبعة حالیا في انتقاء الطلبة الجدد تلبي حقیقة حاجة المعاھد -
وتعكس طموحات المجتمع؟

لا البلدین في تحدید وتعزیز ھذه وھل یتفق الأساتذة، الطلبة والخریجین لك-
الإجراءات؟

أھداف البحث : 
:إلىھذا البحث ھدف ی
التعرف على الأسالیب والمقاییس من خلال الكیفیة المستعملة في انتقاء المقبلین -

؛ إلى معھد التربیة البدنیة
طرق الانتقاء في مسابقات تطویر أسالیب و سبیلفيبناء شبكة اختبارات-

ى المعاھد ؛الدخول إل

1 . http://www.educ.be/pages/eric/educbelgique.htm. Consulté le: 13/07/2006.
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تحدید ما إذا كانت ھناك فروق بین الأساتذة، الطلبة والخریجین بخصوص -
.تحدید مؤشرات الأداء

النظريطارالإ
معلوم أن عملیة اختیار الطلاب للدراسات العلیا في تخصص التربیة البدنیة 
والریاضیة تتطلب مساھمة فعالة لمجموعة من العناصر التي من شأنھا تعزز لدى 

اغبین في الالتحاق بالتكوین في ھذا التخصص اكتساب المزید من الخبرات، وعلیھ الر
بكل المعلومات الخاصة التربیة البدنیة یلعب الإعلام دورا كبیرا في تزوید طالب 

و یكون ھذا الإعلام تربویا داخل بالوجھة التي ینوي الالتحاق بھا والتخصص فیھا،
التربوي أو یكون عبر وسائل الإعلام المرئیة الثانویة ویقوم بھ عادة المستشار 

) بأن:1970، (عبد الحلیم سیدوفي ھذا الصدد یقولوالمسموعة منھا أو المكتوبة.
ة والمعلومات السلیمة والثابتة التي ح"الإعلام ھو تزوید الناس بالأخبار الصحی

ت،تساعدھم على تكوین رأي صائب في واقعة من الوقائع أو مشكلة من المشكلا
بحیث یعبر ھذا الرأي تعبیرا موضوعیا عن عقلیة الجماھیر واتجاھاتھم و میولھم"

"وسائل الإعلام ) أن1989،81،وآخرون(العبادي)، كما یرى15ص:(
لھا أھمیة في نشر الرادیو والصحافةوالاتصال الجماھیریة و في مقدمتھا التلفزیون،

وتطویر التربیة البدنیة والریاضیة في وسط شرائح المجتمع المختلفة"، كدلیل كاف عن 
إنارة السبل التي یرغبون الالتحاق بھا مجتمع والدور الذي یلعبھ الإعلام في توعیة ال

.                 اھد التربیة البدنیة و الریاضیة و متطلباتھاكمعأو معرفتھا
أنھ "عملیة بناءة تھدف إلى ب) 1975حامد عبد السلام (اه بخصوص التوجیھ فیرأما 

ویقوم و یفھم شخصیتھ و یعرف خبرتھ و یحدد مشكلتھمساعدة الفرد لكي یفھم ذاتھ،
وتحقیق وإلى تحدیدثم یبني إمكانیاتھ في ضوء معرفتھ وتدریسھ الكلي،بحلھا،
ھ ھو العملیة التي تھتم بالتوافق بین الطالب بما لھ من فالتوجیوعلیھ ).65(ص:أھدافھ"

من جھة المتباینةو الفرص التعلیمیة المختلفة و مطالبھا خصائص ممیزة من جھة،
و التي تھتم بتوفیر المجال الذي یؤدي إلى نمو الفرد والنجاح في حیاتھ أخرى،

جامعة أو معھد الذي ار یفاختیار الطلاب لنوع دراسي أو اختالدراسیة و المھنیة.
تخضع في كثیر من الحالات إلى رغبة یواصل فیھ دراستھ للحصول على مستوى عال

الآباء من جھة، وإلى القواعد و التنظیمات التي تفرضھا السلطات التعلیمیة من جھة 
دون مراعاة الرغبات واتجاھات الطلبة، كما أن الكثیر منھم لم یستطیعوا إعداد أخرى،

مجال مھني معین یتفق مع میولھم و استعداداتھم.أنفسھم في 
) أن "اختیار الطالب لدراستھ عامل 1979(وفي ھذا السیاق یرى مصطفى غالب

ویحقق لھ ذلك الذي یجنبھ الفشل في حیاتھ الدراسیة والعملیة،مھم لضمان نجاحھ،
ة جعل للطالب الحرینأنو ھنا لا یعني).80(ص:نتیجة لذلك التكیف الصحیح"

و ذلك لأن عملیة التوجیھ المطلقة في الاختیار و تركھ بدون توجیھ تربوي أو مھني،
الفردیة التي ضـمـن المساعدةتي تھأصبحت في الوقت الحاضر أمرا ضروریا، و 

و ذلك لكي ینمو في الاتجاه الذي یقدمھا الموجھ إلى الفرد الذي یحتاج إلى مساعدتھ،
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على أن یحقق ذاتھ في المیادین الدراسیة و المھنیة أو یجعل منھ مواطنا ناجحا قادرا 
وأن یتوافق فیھا بدرجة تحقق لھ الشعور بالرضا والسعادة، ویمكن القول أن غیرھا،

وفقا مھمة الموجھ ھي مساعدة الفرد على دراسة مشكلتھ التربویة أو المھنیة و تحلیلھا،
ومتعلقة بالوجھة السلیمة التي لما یكسبھ من إمكانیات وقدرات متصلة بالطالب نفسھ 

(مصطفى غالب) أنھ على وفي ھذا الصدد یرىیرجى أن یوجھ إلیھا وأن ینجح فیھا،
مساعدة الطالب على أن یقیم استعداداتھ العقلیة والبدنیة ومیولھ المھنیة الموجھ التربوي

لجامعات التي المعاھد أو ارواختیامعرفة الإمكانیات التربویة المتاحة لھم، ووالدراسیة
.)83(ص:تتلاءم مع اختیاره الدراسي"

ومن بین الجوانب المھمة والأساسیة في اختیار الطلاب المأمول تخرجھم 
كمتخصصین في التربیة البدنیة والریاضیة ھو التعرف على الخلفیة الأكادیمیة للطالب 

أنظمة حیث تتطلب ،اسیة في الثانویة، أي نوعیة الشعبة الدرمن خلال دراستھ الثانویة
كمقررات علم الأحیاء (البیولوجي)،خلفیة دراسیة جیدة،التكوین في التربیة البدنیة

ولكن من زاویة أخرى نجد أن مقررات المرحلة الكیمیاء، الریاضیات،الفیزیاء،
لنسبة للمواد علم الاجتماع والفلسفة تشكل خلفیة لا تقل أھمیة باالثانویة في علم النفس،

التي یتلقاھا طالب التربیة البدنیة عبر مواد ونظم الإعداد ةالاجتماعیة والإنسانی
) أنھ وإلى حد الآن لم تحسم قضیة تحدید التخصص 1996(الخوليو یرىالمھني،

وأیھم الأصلح للنجاح الثانوي ما بین التخصص الأدبي أو العلمي أو غیره من الشعب،
ولذلك تعتمد جامعات و معاھد لإعداد المھني في التربیة البدنیة،في دراسة برنامج ا

ولكن ،تكوینالتربیة البدنیة إلى قبول التخصصات على اعتبار أنھم مھمین في مجال ال
) 1999، و یؤیده كذلك الباحث (كرفس، العبرة بمجموع الدرجات في شھادة البكالوریا

الطلبة خلال فترة تكوینھم على أساس من خلال الدراسة التي تمت فیھا مقارنة نقاط
خلفیتھم الدراسیة في الثانویة حیث تم التوصل إلى عدم وجود فروق بین الشعب 

"ھذه الخلفیة لا تقف حجرة عثرة في الطریق جویت) فیریا أنأما(نیكسون،المقارنة. 
كنھا قد و لفھي لن تعوق الإعداد المھني بشكل مباشر،الدراسي لطالب التربیة البدنیة،

).1996،237(الخولي، تجعلھ غیر كاف"
أنھ من خلال الدراسات والبحوث كذلك)1996(الخوليوفي ھذا الصدد یرى

أجمعت على أن الطلاب من خریجي الحدیثة في مجال التربیة البدنیة والریاضیة،
ھم الذین یتھافتون على ممن حصلوا على مجموع درجات صغیر،المرحلة الثانویة،

الحصول على درجة جامعیة لھم متصورین أنھا تتیـح ھد التربیة البدنیة،التحاق بمعالا
بعد أن صعب علیھم ذلك في باقي المعاھد والجامعات التي تشترط تخصصا ومجموع 

الثانویة.مرتفعا في 
دورا بارزا في "السبق الریاضي للطالبالسابقة "كما تلعب الممارسة الریاضیة

فمن ضي،یاالبدنیة ذو شخصیة  قیادیة في عملھ التربوي والرالتربیة مربيجعل
أظھرت العدید منھا أن ھناك فروقا خلال البحوث التي أجریت في مجال الشخصیة،
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" فالدراسات التي تمیز الریاضیین بسمات عدیدة عندما قورنوا بغیر الریاضیین،
)Cooper)1967(،Kane)1976(،Schurr)1977أجریت مثل التي قام بھا

ھموالتي توصلت في نتائجھا أن الریاضیین مقارنة بغیر)،Morgane)1980و
والاستقرار الانبساطیة،الثقة في النفس، المسؤولیةیتمیزون بالسمات التالیة:

الباحثة وكذلك الدراسة التي أجرتھا. )43، 1997راتب،(الانفعالي"
فروق بین الأستاذ وجودإلى بحثھا فيتوصلت ث، حی)(Bouchnafa, 1996بوشنافة

الریاضي عندما قورن بالأستاذ الغیر ریاضي في عملھ الریاضي التربوي.
عملیة الانتقاء تستھدف اختیار الذین تتوافر ") أن 1996(ویرى علاوي ورضوان

لدیھم خصائص أو سمات أو قدرات أو استعدادات معینة تتطلبھا طبیعة نشاط ریاضي 
وكثیرا ما تطبق على مدى صلاحیة أو عدم صلاحیة ھؤلاء الأفراد،ا أي تدلنمعین،

ولكي تقیس لابد أن تستخدم )،43ص:(الاختبارات والمقاییس بھدف الانتقاء"
وكذلك الاختبارات والمقاییس فھما الوسیلة الموضوعیة الصادقة لتحقیق الانتقاء الجید،

ت البشریة التي لدیھا الاستعدادات ھما الأسلوب العلمي المضمون لتوفیر الإمكانیا
المناسبة للوصول إلى التفوق .

ھد التربیة البدنیة امن خلال ما سیق بشأن كیفیة انتقاء الطلبة الجدد المقبلین إلى مع
وآخرون) بأن الإعلام وسیلة ناجعة مع (عبد الحلیم سید) و(العبادي،نتفقنحنفتدرج،

میذ بالأخبار مھمتھ في تزوید الطلبة والتلاحیث تمكنلاسیما في المجال التربوي،
من أجل تكوین اتجاھات ومیول نحو الصحیحة والمعلومات على مستوى الثانویات،

وكذلك التعریف بالمعھد ،في المجال الریاضيالدراسة والمھنة المستقبلیة
والمكتوبة،السمعیة، المرئیة، وخصوصیاتھ، ضف إلى ذلك وسائل الإعلام المختلفة

نتفق كذلك فأما فیما یخص التوجیھ،لا یستھان بھ في المجال التربوي.لتي تلعب دوراا
تعمل على مساعدة الطلبة في تربویةبأن التوجیھ ھو عملیة (حامد عبد السلام)مع

كذلك (غالب) بأن التوجیھ السلیم نساندواختیار الدراسة حسب استعداداتھم ورغباتھم،
بینما وھو عامل مھم لضمان نجاحھ في الدراسة والمھنة.ھ،یجعل الطالب یختار دراست

فبدورنا نؤیدتبقى نوعیة الشعبة محل نقاش و جدال ولم یفصل فیھا إلى حد الساعة،
بحیث لا تعیقھ بشكل مباشر جویت) بأنھا تجعل التكوین ناقص وغیر كاف،(نیكسون،

د الشعبة الثانویة المناسبة وباستحداث دراسات مستقبلیة أخرى في ھذا المجال علھا تج
.بالنظر إلى الإصلاحات الجدیدة التي مست المنظومة التربویة وخصوصا في الجزائر

ھا مھمة بالنسبة ونكل الدراسات التي تم سیاقھا یعتبرفالممارسة الریاضیة السابقة أما 
لھ بحیث تجعلھ یتمیز بسمات عدیدة في شخصیتھ وكذلك في عمالتربیة البدنیة،مربيل

ومن ھذا التربوي الریاضي على عكس الأستاذ الغیر ممارس للریاضة من قبل.
إضافة إلى اختبارات ھد التربیة البدنیة مرتبط بما سیق،االمنطلق فإن كیفیة الانتقاء بمع

بحیث تعطي فكرة ویحدد قبولھ أو رفضھ،ختبرالتي منھا یبدنیة وكتابیة وشفھیة،
م وأمانة من خلال مزاولتھ زلتحمل المسؤولیة بكل حالمستقبل المؤھللمربيواضحة 

لمھنة المربي الریاضي في میدان التربیة البدنیة والریاضیة.



بوجمعة شویة-خالد حدادي-نبیل كرفس 

430

ولھذا فإن شروط الاختیار والقبول للطلاب المتقدمین للالتحاق بالدراسة الجامعیة 
وذلك من خلال في التربیة البدنیة والریاضیة یجب أن تتماشى مع ھذا المفھوم،

بل والعمل على اءات سلیمة و عادلة في اختیار نوعیة مناسبة من الطلاب،إجر
الاحتفاظ بھ من خلال تھیئة الظروف الملائمة لذلك من خلال عوامل التشجیع والتحفیز

وتنمیة الاتجاھات الإیجابیة وذلك في سبیل تخریج عناصر مھنیة أفضل لخدمة 
ھا من المھنة.بالمجتمع وعدم تسر

شة النتائجعرض ومناق-
): أسباب ودواعي إجراء مسابقة الدخول للتكوین في التربیة البدنیة1- 1الجدول (

والریاضیة
P بلجیكا 

(%)
الجزائر 

(%)
آراء أعضاء ھیئة التدریس الذین اقترحوا ھذه  الفقرات

0,82 58,3 62,5
إقصاء المرشحین الذین لا یتوفرون على القدرات الأساسیة 

في الریاضة

0,51 50 37,6 إقصاء المرشحین الذین لھم نیة السیاحة

0,44 41,7 56,3 التخفیض من عدد الطلبة

0,91 66,7 68,8 الرفع من مستوى الدراسة
0,51 50 62,5 إعطاء قیمة للشھادة عند التخرج

0,37 33,3 50 تدریس ت ب ر لأشخاص محفزین

وا وبنسبة مئویة جد عالیة في معھدي الجزائر وبلجیكا أعضاء ھیئة التدریس أعلن
"الرفع من مستوى الدراسة" في التربیة البدنیة كھدف أساسي الذي من أجلھ تم تنظیم 

فقرات التي تم اقتراحھا 7مسابقة الدخول. ویعتبر الاقتراح الأكثر أھمیة من بین 
). ھذا الاختیار أتبع بـ: "إقصاء المرشحین الذین لا یتوفرون على 1-1(الجدول: 

في الریاضة"، وھذا یبین أن أعضاء ھیئة التدریس ترید طلبة لھم ةرات الأساسیالقد
مسبقا من القدرات البدنیة، الریاضیة والنظریة. وبعدھا جاء اختیار "إعطاء قیمة 
للشھادة عند التخرج" الثالث حسب الترتیب في درجة الأھمیة، و الذي یدل على أن 

لمتحصل من طرف الطلبة عند تخرجھم من الخطوات المتبعة تعطي قیمة للشھادة ا
الدراسة بالنسبة للمجتمع. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة یمكن إعلانھا بین معھدي 
الجزائر وبلجیكا. فھذه النتائج التي تم استنباطھا من خلال ھذا التحلیل تتوافق تماما مع 

كمؤشرات والتي أعتمدھاAhmed, A. (2004)ما توصل لھ الباحث أحمد أحسن 
مھمة قبل تطبیق إختبارات القبول، لأن الطالب الذي تنعدم فیھ الرغبة والمیل تجاه ھذا 

التخصص لا داعي لتولیھ مھنة لا یرغبھا ولا ینجح فیھا.
الاختبارات المستعملة في مسابقة الدخول للتكوین في التربیة البدنیة-

بقة الدخول): مختلف الاختبارات المستعملة في مسا1-2الجدول (
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P بلجیكا 
(%)

الجزائر 
(%)

نسب آراء المستجوبین الذین اقترحوا ھذه  
الفقرات

اختبار اللیاقة البدنیة
0,01 66,7 100 أعضاء ھیئة التدریس
0,51 43,5 51,9 الطلبة
0,04 60,6 79,7 الخریجون

اختبار المھارات الحركیة الریاضیة
0,000 100 0 دریسأعضاء ھیئة الت
0,000 65,2 16,7 الطلبة
0,01 69,7 34,4 الخریجـون

المراقبة الطبیة
0,22 83,3 62,5 أعضاء ھیئة التدریس
0,06 47,8 25,9 الطلبة
0,68 24,2 28,1 الخریجون

)، و المتعلق بالاختبارات المستعملة في مسابقة الدخول إلى 1-2من خلال الجدول (
دنیة، عینات معھدي الجزائر وبلجیكا أشاروا إلى اختبار اللیاقة التكوین في التربیة الب

البدنیة بأكبر نسبة من بین نتائج الإجابات المتحصل علیھا. كما تم تسجیل فروق ذات 
دلالة إحصائیة بین إجابات أعضاء ھیئة التدریس وكذلك الخریجین لمعھدي التربیة 

ا بالاختبارات المھارات الحركیة البدنیة، وتتمثل بالترتیب في درجة الأھمیة بدء
الریاضیة والذي من خلالھ سجلنا فروق ذات دلالة إحصائیة لكل العینة المستجوبة و 
بنسبة أكبر أھمیة لدى طلبة بلجیكا. ومن خلال الفقرتین السابقتین، علینا أن نذكر بأن 

ات تكوین الجزائر یرتكز على اختبارات خاصة، فالتكوین الجامعي یعتبر اختبار
القدرات البدنیة مھمة والتي یسمح من خلالھا قبول الطلبة المرشحین للتكوین، أما 
التكوین الجامعي في بلجیكا فیعتبر اختبارات المھارات الحركیة والریاضیة أساسیة و 
مھمة والتي من خلالھا یتم قبول أو رفض المرشحین. ومن بین الاختبارات المقترحة 

ر وبلجیكا "المراقبة الطبیة" والتي تم التعبیر عنھا بنسب من قبل عینة معھدي الجزائ
عالیة، خاصة لدى أعضاء ھیئة التدریس، كما أنھ تم تسجیل فروق ذات دلالة إحصائیة 

للاقتراح الأخیر بین الطلبة لمعھدي الجزائر وبلجیكا. 
نیة ): كیفیة تنظیم مسابقة الدخول إلى معاھد التكوین في التربیة البد1-3الجدول (
و الریاضیة

P بلجیكا 
(%)

الجزائر 
(%)

نسب آراء المستجوبین الذین اقترحوا ھذه  
الفقرات

شرح كیفیة سیر المسابقة
0,48 75 62,5 أعضاء ھیئة التدریس
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0,77 34,8 31,5 الطلبة
0,048 24,2 9,4 المتخرجون

العمل یكون منظم و مقسم على ورشات
0,37 66,7 50 ة التدریسأعضاء ھیئ
0,85 26,1 24,1 الطلبة
0,67 18,2 21,9 المتخرجون

یسیرٌه مجموعة من الأشخاص (أساتذة، 
مربین،...)

0,43 91,7 81,3 أعضاء ھیئة التدریس
0,06 52,2 29,6 الطلبة
0,12 6,1 17,2 المتخرجون

ون بأن تنظیم یبین أن أغلبیة العینة المستجوبة لمعھدي الجزائر وبلجیكا یرالجدول
مسابقة الدخول إلى معاھد التكوین یجب أن یكون "مؤطر من طرف مجموعة من 
الأشخاص (أساتذة، مربین، نفسانیین،...)". أعضاء ھیئة التدریس أعطوا نسبة جد 
عالیة لھذا المقترح مقارنة بالطلبة والخریجین للمعھدین، و معناه أن ھذا الاختیار یفسر 

الذین ذكرناھم في تسھیل عملیة سیر وتنظیم المسابقة. و اتبع تأثیر ھؤلاء الأشخاص 
ھذا الاختیار بـ: "شرح كیفیة سیر المسابقة" و كذلك بنسبة جد مرتفعة لأفراد ھیئة 
التدریس، كما قابلھ نسبة ضعیفة للخریجین و التي من خلال النتائج تم تسجیل فروق 

جیكا. الاقتراح الأخیر یبین كیفیة ذات دلالة إحصائیة بین خریجي جامعتي الجزائر وبل
العمل خلال إجراء المسابقة "العمل یكون منظم و مقسم في ورشات"، وفیھ لم یتم 

تسجیل أیة فروق بین العینات المستجوبة.
): اقتراحات لتغییر مسابقة الانتقاء الحالیة1-5الجدول (

P بلجیكا 
(%)

الجزائر 
(%)

وا ھذه  نسب آراء المستجوبین الذین اقترح
الفقرات

الاختبار الشفھي (المقابلة)
0,17 50 75 أعضاء ھیئة التدریس
0,52 34,8 42,6 الطلبة
0,95 15,2 15,6 الخریجون

الاختبار الكتابي 
0,04 75 37,5 أعضاء ھیئة التدریس
0,76 17,4 20,4 الطلبة
0,82 15,2 21,9 الخریجون

الدوافع لدى المترشحین 
0,56 58,3 68,8 أعضاء ھیئة التدریس
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0,68 30,4 35,2 الطلبة
0,67 24,2 23,4 الخریجون

طلبنا من العینة المدروسة، من جھتھم، إمكانیة تغییر مسابقة الدخول وبأیة طریقة. 
فمن خلال الإجابات المتحصل علیھا، كان الاختبار الشفھي (المقابلة) أعلى نسبة أدلى 

ن. ھذا الاختیار یدل إلى الحاجة الماسة إلى ھذا النوع من الاختبار في بھا عینة المعھدی
مسابقة الدخول إلى معاھد التكوین في التربیة البدنیة من أجل التعرف على مدى إدراك 
الطالب لمحیط النشاط البدني الریاضي و كذلك التفاعل مع الوسط ومع نوعیة التكوین. 

لمزاولة ھذا النوع من التخصص، ھذا الأخیر یدفع ویلي ھذا الاختیار "دوافع الطلبة"
بالطلبة إلى التحسن في فترة التكوین وكذلك إلى حب المھنة في المستقبل. وأخیرا، 
اتفقوا و بدرجة أقل أھمیة على الاختبار الكتابي، ھذا الاختبار حسبھم، یمكننا من خلالھ 

دنیة، وعلى ھذا الأساس فھو التعرف على المعلومات والمعارف العامة في التربیة الب
من بین الأسباب المھمة التي من شأنھا أن ترفع من مستوى الذین یریدون الدراسة في 

التربیة البدنیة.
الاستنتاجات -

من خلال النتائج المحصل علیھا للعینة المستجوبة لمختلف معاھد التكوین في 
التكوین وكذلك الطریقة التربیة البدنیة، وبالرغم من وجود نظامین مختلفین في

المعتمدة في طریقة القبول وتنظیم التكوین في التربیة البدنیة. فكل العینة المستجوبة 
أدلت بنفس الآراء إزاء تنظیم وتطویر عملیة الانتقاء بغرض القبول بمعاھد التكوین 
بحیث اتفقوا فیما یخص سیر عملیة الانتقاء في مسابقة الدخول والجوانب التي یجب 
اعتمادھا في مسابقة الدخول وعلیھ فقد اتفق أعضاء ھیئة التدریس، الطلبة وكذلك 
الخریجون في كیفیة عملیة تنظیم مسابقة الدخول وكذلك الجوانب المھمة التي یجب أن 

الانتقاء، كما لم نسجل أیة فروق في آرائھم بخصوص أھمیة الدوافع اختباریشملھا 
ق بھذا التخصص وكذلك إضافة اختبارات شفھیة لدى الطلبة الراغبین في الالتحا

وحركیة علھا تساعد الطلبة على اجتیاز المسار الدراسي بأكثر نجاح، وعلیھ 
فالفرضیات التي تم اقتراحھا قد تحققت.

ولھذا فإن شروط الاختیار والقبول للطلاب المتقدمین للالتحاق بالدراسة الجامعیة 
وذلك من ،ما سیقتماشى مع یمن وجھة نظرنا أننراهفي التربیة البدنیة والریاضیة 

خلال إجراءات سلیمة وعادلة في اختیار نوعیة مناسبة من الطلاب، والعمل على تھیئة 
وتنمیة الاتجاھات والتحفیز،الظروف الملائمة لذلك من خلال عوامل التشجیع

ھا بم تسروعدالإیجابیة وذلك في سبیل تخریج عناصر مھنیة أفضل لخدمة المجتمع
.في المستقبلمن المھنة

إلى فئة المقبلین وكانت رغبتنا في تطرقنا لھذا الموضوع ھو إنارة وتسھیل السبل 
الذین یستطیعون إذا أحسنا انتقاؤھم أن یقدموا لمجتمعھم إلى معھد التربیة البدنیة،

فئة التعرف على الكیفیة المستعملة في انتقاءبھدف الحلول التي یحتاجون إلیھا،
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لحفاظ لولاشك في أن تحقیق ھذا الھدف خطوة أولى المقبلین إلى معھد التربیة البدنیة،
مما و رفع اعتبار المتخرج،وإعطاء قیمة للشھادة المحصل علیھا،على سمعة المعھد،
رغبتنا كفئة تكونت بالمعھد أتتوالفرد ومصلحة المجتمع.ذاتیؤدي إلى تحقیق 

الاھتمامات التي تولیھا المجتمعات المتطورة للتنمیة البشریة،نتیجة وتعمل فیھ حالیا
فالمتخرجینھد التربیة البدنیة دعامة أساسیة من دعاماتھا،اوالتي یعد فیھا خریجي مع

لكنھم یحتاجون إلى رعایة مستمرة من ركیزة أساسیة لتطویر المجتمع و ترقیتھ،ھم 
.بدایة انتقائھم إلى تخرجھم
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