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 : ملخص
ىذه الورقة البحثية الضوء على مدى دراية مكوّني الترجمة بالدقاربات الدنهجية في تعليمية الترجمة تسلّط 

 من أجل ىذه الغاية، استخدمنا الاستبياف كوسيلة لجمع الدعلومات. وبعد وعلى مدى عملهم بها. الدتخصّصة
لا يزالوف يدارسوف عملهم بالطرؽ التقليدية أو يقتصروف على منهجية تحليل النتائج، لاحظنا أفّ بعض الأساتذة 

 واحدة قد لا تكوف ناجعة وغير مناسبة لخصائص طلّابهم.
وىذا ما دعانا إلى بسط لمحة وجيزة للمقاربات الدنهجية بين أيدي الأساتذة وخاصّة حديثي العهد منهم 

   لترجمة الدتخصّصة.بتعليم ا
 الدقاربات الدنهجية، تعليمية الترجمة، الترجمة الدتخصّصة، مكوّف الترجمة.كلمات مفتاحية: 

Abstract:  

this research paper highlights the extent to which translators are familiar 

with methodological approaches in translation. For this specific purpose we used 

the questionnaire as a mean of collecting information. After analyzing the results, 

we noticed that some professors still apply traditional methods or they are abiding 

by one methodology that may not be successful nor suitable for the standers of 

their students. 

This is what prompted us to extend a brief overview of the methodological 

approaches in professors’ hands, especially the new ones.  

Keywords: methodological approaches; translation didactic; specialized 

translation; translation professor. 
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 مقدمة:  .1
تعدّد منهجيات وطرؽ تعليم الترجمة الدتخصّصة، يبقى الدكوّف في الجامعة الجزائرية، في غالب  في ظلّ 

الأحياف، يعتمد على لرهوداتو الشخصية القائمة على الخبرة الدهنية، من أجل الرفع من الكفاءة الترجمية لدى طلبة 
 الترجمة. 

من ىذه الدلاحظة، تبادر إلى ذىننا التساؤؿ التالي: كيف يدكن لدكوّف الترجمة الدتخصّصة أف يطوّر  انطلاقاً 
من مهاراتو في اختيار الدقاربة الدناسبة لتعليم طلّابو؟ وكحلّ لذذه الإشكالية، لضن نرى أفّ أستاذ الترجمة ملزـ 

عاىد والجامعات، داخل الوطن وخارجو، حّّ يتسّّ لو بالاطّلاع على الدقاربات الدنهجية الدعموؿ بها في لستلف الد
تجريبها في درسو الترجميّ وتنويع استعماؿ ما يناسب منها ملمح تخرجّ الدترجم الجزائري الناشئ. كما نعتقد أفّ 

على الأستاذ  الاعتماد قدر الإمكاف على الدقاربات التي تجعل الدتعلّم لزور العملية التعليمية التعلّمية أمر ملحّ ينبغي
 أف يعمل بو.

الدقاربات الدنهجية في تعليمية الترجمة، مستعملين  بعضالأستاذ الدكوّف ب ذكيرلضن نروـ ببحثنا ىذا ت
للبحث والتقصّي، علنّا نساىم ولو بالقليل، في تذليل الصعوبات التي تقف أماـ كوسيلة   الاستبياف في دراستنا ىذه

 اف تعليم الترجمة الدتخصّصة.الفعل التعليميّ التعلّمي في ميد
  بات المنهجية في تعليمية الترجمة المتخصّصةر قاالم .8

 في نظر المقاربات الحديثة المتعلّم 1.8
تنقسم الدقاربات الدنهجية إلى قسمين رئيسيين وهما: الدقاربات الدعتمدة على الأستاذ والدقاربات الدرتكزة 

 ,Delisle)   رين يجمعوف على عدـ فعاليتها، جوف دوليلجل الدنظّ  على الدتعلم. تعتبر الأولى تقليدية، إذ يكاد

وآخروف. كما  (Ladmiral, 1972, p. 36) ، لادميراؿ ريني (Keraly, 1995) ، كيرالي دولاند (1988
. anti-pédagogiqueبيداغوجية هم بوصف ىذه الدقاربة باللاّ إلى صفّ  (Kelly, 2010) دوروتيتنضم كيلي 

لا يزاؿ يدارس  الأستاذ حالياً  أفّ  وىو من الدناوئين لذذا الأسلوب، فيقرّ   (Echeverri, 2005) ا إيشافريأمّ 
أفضل  وف أفّ معظم الأساتذة كانوا يظنّ  على ىذا النوع من الدقاربات. وتشير كيلي إلى أفّ  تدريس الترجمة معتمداً 

طريقة ىي ترجمة النصوص بالاعتماد على الترجمة النموذجية للأستاذ، ففي ىذه الدقاربة يقف الأستاذ في لزور 
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ق بالاختيارات ق ويراقب، وفي أغلب الأحياف إليو ترجع آخر كلمة تتعلّ م وينسّ مية، ىو من ينظّ العملية التعلّ 
 والقرارات الترجمية.

ا في وجهة النظر البيداغوجية، فقد أصبح الاىتماـ منصبّ  لاً السنوات القليلة الداضية قد شهدت تحوّ  غير أفّ 
م إذا كاف م يدكنو الفهم والتعلّ الدتعلّ  أفّ  حتصرّ  غات، وىذا ما جعل كيليم اللّ م الترجمة كما ىو الحاؿ بمتعلّ على متعلّ 

ع بها إلى مرافق يضع بين أيدي ؿ الأستاذ بذلك من مالك للمعرفة يتبّر مية. فيتحوّ ليىو نفسو لزور العملية التع
تقارف فيو بين الدقاربات الدعتمدة  جدولاً  الباحثة مهم. وبهذا الصدد وضعتميو الأدوات الضرورية لتسهيل تعلّ متعلّ 
 م.الأستاذ والدقاربات الدعتمدة على الدتعلّ  على

 م.جدول مقارن للمقاربات المعتمدة على الأستاذ وتلك المرتكزة على المتعلّ : 1الجدول 
 مالمقاربات المرتكزة على المتعلّ  المقاربات المعتمدة على الأستاذ

َزخز الأعبرزح أغٍت اٌمشاساد اٌّزؼٍمخ ثبٌّحزىَبد 

 فٍ اٌزذسَظ. واٌطشق إٌّزهدخ

َشبسن ِؼظُ اٌطٍجخ فٍ اخزُبس اٌّحزىَبد وطشَمخ 

 اٌزذسَظ.

َشوض اٌزمىَُ ػًٍ ِىاضُغ ِحذدح أو ػًٍ وحذاد 

 ٌمٕذ أثٕبء اٌذسط.

َشًّ اٌزمىَُ ِحزىَبد اٌجشٔبِح وٍهب وّب َشًّ خً 

 الأهذاف.

ثبػزجبس الأعزبر خجُشا فٍ ِبدره، لا َٕفه َٕمً 

 اٌّؼبسف اٌزٍ ثحىصره.

َؼزجش الأعزبر ِشافمب خجُشا ٌٍطٍجخ َغبػذهُ فٍ 

 رؼٍّهُ.

 الأعزبر َطشذ الأعئٍخ. الأعزبر ٍَمٓ اٌّؼٍىِخ.

 اٌزؼٍُ اٌدّبػٍ أوثش خذوي ِٓ اٌؼًّ اٌفشدٌ. َٕدض اٌطبٌت ِخزٍف الأٔشطخ ثصفخ فشدَخ.

َمزصش اٌزؼٍُ ػًٍ فضبء حدشح اٌذسط أو الأٔشطخ 

 اٌّجشِدخ خبسخهب.
 َزؼٍُ اٌطٍجخ فٍ وً ولذ.

أوجش دافغ ٌٍطبٌت هى اٌحصىي ػًٍ ػلاِبد خُذح 

 واعزحغبٔبد الأعبرزح.

أوجش اٌذوافغ ٌذي اٌطبٌت هى اٌفضىي اٌّؼشفٍ وسوذ 

 اٌّغؤوٌُخ.

ػًٍ اٌطبٌت أْ َحزشَ طشَمخ رٕظُُ حدشح اٌذسط 

 دائّب.
 َؼبد رٕظُُ حدشح اٌذسط حغت اٌظشوف.

 اٌزمىَُ اٌزارٍ ورمىَُ اٌغُش َذػىاْ فؼلا إًٌ اٌزؼٍُ. لأعزبر فمظ.َؼزجش اٌزمىَُ ِغؤوٌُخ ا

اٌغبَخ ٌذي اٌطٍجخ هٍ رحصًُ اٌّضبُِٓ اٌّمشسح 

 فٍ اٌجشاِح.
 أهُ غبَخ ٌذي اٌطٍجخ هٍ اوزغبة اعزشارُدُبد اٌزؼٍُ.

 اٌزمىَُ رىىٍَٕ َؼزّذ ػًٍ رؼٍُمبد اٌطلاة. اٌزمىَُ رحصٍٍُ )اٌزمُُُ ثبٌٕمبط(.

 َزمذَ اٌطبٌت فٍ رؼٍّه ثىرُشح رٕبعت لذساره. ّبد ثٕفظ اٌىرُشح.فىج فٍ اٌزؼٍ  َزمذَ اٌ

 ّبد ِٓ طبٌت ِخش.َّىٓ أْ َزٕىع ِحزىي اٌزؼٍ   َىزغت وً اٌطلاة ٔفظ اٌّؼبسف واٌّحزىَبد.

 َؼزجش اٌؼًّ اٌدّبػٍ سوُضح أعبعُخ ٌلأعبرزح. َؼًّ الأعبرزح ثصفخ فشدَخ.

ِٓ الأعبرزح والألغبَ َجحثىْ ػٓ اعزملاٌُخ  وً

 اٌمشاس.

َؼًّ الأعبرزح ثبٌزٕغُك ورغىد ألغبَ اٌىٍُخ سوذ 

 اٌزؼبوْ واٌزشبوس.

 (Kelly, 2005, p. 57) الدصدر:
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 نماذج المقاربات المنهجية 8.8
الترجمة وطرؽ تدريسها، ومع ظهور العديد من الدواد الدراسية بفضل نظرية الترجمة وما أضفتو على طرؽ 

 ز حقل تدريس الترجمة وتعليميتها. لكنّ ، جاءت مقاربات منهجية جديدة تعزّ ة بالترجمة كاللسانيات مثلاً الدهتمّ 
 الطرؽ التقليدية لا تزاؿ تحظى بالدمارسة من قبل أساتذة الترجمة. الدلاحظ في الأوساط التعليمية أفّ 

أحصتها دوروثي كيلي في   11 من بين اخترناىا مقاربات 6ست  لى ضوء ىذه الدلاحظة، سنعرضع
  .« A handbook for Translator Trainers»  كتابها
 مقاربة جون دوليل  Jean Delisle التدريس بالأهداف :  

في ذلك على  أوضحها في كتابو تحليل الخطاب وسيلة للترجمة ، معتمداً  ىدفاً  32د دوليل في مقاربتو حدّ 
، التفسير  convention de l’écritureأربعة لزاور ينبغي أف تشملها الأىداؼ : الاتفاؽ على طريقة الكتابة 

وتنظيم  l’interprétation de la charge stylistique، التأويل البلاغي  exégèse lexicaleاللفظي 
 .organicité textuelleالنص 

 32، وبعد حوالي la traduction raisonnéeا في كتابو خاصّ  ىدفاً  66، 1992سنة اقترح دوليل 
 للتطورات التكنولوجية نظراً  56الثالثة لنفس الكتاب صار عدد الأىداؼ الخاصة في الطبعة  3212سنة أي سنة 

(Delisle, 2013, p. 21).  
 الأىداؼ التي وضعها تساعد على:  أفّ  (Delisle, 1992, p. 40) يرى الباحث

 تسهيل التواصل بين الطلاب والأساتذة وبين الأساتذة أنفسهم.  -
 حسن اختيار الوسائل البيداغوجية. -
 م.بأنشطة التعلّ تعزيز الدافعية إلى القياـ  -
 وضع أسس وقواعد للتقويم.  -

 ة:ز على خمسة مواضيع مهمّ ها في الغالب تركّ ة تسعة لكنّ الأىداؼ العامّ  كما يذكر أفّ 
 صة في الترجمة.اللغة الدتخصّ  -
 التوثيق الأساسي للمترجم. -
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 طريقة العمل. -
 استعماؿ الوسائل التكنولوجية. -
  العمليات العقلية الدعرفية للترجمة. -

ة تجعل من آليات واعتمد على لشارسات تعليمية خاصّ  دوليلمن أجل بلوغ الأىداؼ الدسطرة، وضع 
 :نذكر منهام. الطالب لزور العملية وترشده إلى الوسائل الضرورية الدساعدة على التعلّ 

 اقتراح مراجع للقراءة. -

 قة بالدراجع الدقروءة.إلصاز تدارين متعلّ  -
بوضع رموز التصحيح  تعلّمينتحتوي على أخطاء ترجمية لنص أصلي ومطالبة الد عرض ترجمات لستلفة -

 .  (Delisle, 2013, pp. 35-37) الدناسبة

توجيو الطالب لتكوين مكتبتو الخاصة )الكتب الأساسية للمترجم(: قواميس أحادية اللغة، قواميس ثنائية  -
 .   (Delisle, 2013, p. 41) الدصطلحات، إلخاللغة، كتب في النحو وعلوـ اللغة، قواميس 

 ة.ة بالجانب الدصطلحي خاصّ قإعداد تدارين حوؿ لزتويات الدكتبة الدتعلّ  -
 نا أفّ حاوؿ دوليل في كتابو الدعنوف )الترجمة الدعقلنة( أف يشرح وجهة نظره حوؿ التدريس بالأىداؼ مبيّ 

ما يخدـ ىذه الأىداؼ من وسائل بيداغوجية وقراءات  بكلّ  داً متزوّ  م فاعلاً إذا كاف الدتعلّ  ى إلاّ ىذا الأخير لن يتأتّ 
 رة من قبل الأستاذ. بتمارين ىادفة ينتفع بها الطالب حسب الأىداؼ الدسطّ هة واسعة منتهية موجّ 

 المهنية )الوظيفية التواصلية(: كريستيان نورد  المقاربةChristiane Nord 
 ثلاث مبادئ: على قائماً  نموذجاً  (Nord, 1991) اقترحت نورد

من أجل تقريب الطالب من الحياة الدهنية، وتعزيز دافعيتو L’authenticité مبدأ أصالة النص الدترجم  -
 لضو الإلصاز.

وأىدافها التواصلية  الثقافية اشحنتهمبدأ التواصل الذي يهدؼ إلى ترجمة النصوص مع الحفاظ على  -
 الأصلية.



 

 والي ، الطاهر بلحيامحمد 
 

528 

ودة النص يتعلّق بج افيمخاصّة  ،: على الأستاذ أف يبيّن بوضوح ما ينتظره من الطالبمبدأ الشفافية -
الذدؼ من حيث وظيفتو الدنتظرة )الوظائف التواصلية الدستهدفة، القراّء الدستهدفوف، تاريخ ومكاف 

  التسليم، وسيلة التسليم، دواعي ترجمة النص(. 
 ىذا النموذج متكامل إذ يتيح للطلبة فرصة لزاكاة الحياة العملية الدهنية:  ذكرت دوروتي كيلي أفّ 

« Nord (1988/1991) proposes a very complete model for translator training, based 

on the premise that training should simulate professional practice » (Kelly, 2005, 

p. 12) 

م وتستلزـ ج في طبيعة مكتسبات الدتعلّ من الإشارة إلى أف مقاربة نورد تستوجب التدرّ  ها عقبت بقولذا: " لا بدّ لكنّ 
  (Kelly, 2005, p. 13) ة في الدراحل الأولى من تعليم الترجمة "ل الأستاذ خاصّ الدزيد من تدخّ 

  مقاربة جيلDaniel Gile الترجمية : آليات سير العملية 
بالنص  كثيراً   في مقاربتو على فعل الترجمة من حيث آليات سيره ولم يهتمّ  1996 سنة ز دانياؿ جيلكّ ر 

أف يكتسب كفاءة ترجمية  ويدكن ،عن الباحث (Kelly, 2005, p. 13) كما نقلت كيلي  الطالب، الذدؼ لأفّ 
 في آليات سير العملية الترجمية. م فعلاً عندما يتحكّ 

م مبادئ وطرؽ وآليات الترجمة في مرحلة أولى، وبعدىا تأتي مرحلة ثانية يدكن للأستاذ فيها يقترح جيل تعلّ 
التقويم الطرؽ والآليات فحسب ثم  وفي ىذه الدرحلة أي الأولى يخصّ  و لضو الإنتاج الترجمي )النص الدترجم(.أف يتوجّ 

 و النص الدنتج.ا لضقل تدريجيّ نتي
ىذا الأسلوب، حسب ما يرى الباحث، يسمح بتوجيو اىتماـ الطالب لضو الآليات والطرؽ، وبالتالي 

ا ضرورية للوصوؿ إلى اكتساب مهارات منهجية في العمل الترجمي. وقد وضع جيل بعض الدفاىيم التي يرى أنّ 
ة أثناء بمراحل عدّ  ة. كما اشترط على الطالب أف يدرّ درجة مقبولة من الجودة مثل: النوعية، الدعّ، الفهم والأمان

ة والأمانة فيها. لأجل ذلك، وضع ي الدقّ د من نوعية الترجمة وتحرّ ها مراجعة النص الدنتج، والتأكّ فعلو الترجمي أهمّ 
 يشمل: modèle séquentiel (Gile, 2009, p. 55)ا مرحليّ  جيل ما أسماه نموذجاً 

 .مرحلة فهم الرسالة  -
 مرحلة وضع احتمالات للمعّ. -
 مرحلة لصياغة الدعاني الدعقولة في اللغة الذدؼ. -
 ة بالدعاني التي لا يزاؿ يشوبها الغموض.مرحلة بحث خاصّ  -
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 مرحلة الدراجعة والحكم على نوعية الترجمة من حيث الدقبولية والأمانة. -
 لم يتوفر معيارا الدقبولية والأمانة.مرحلة إعادة النظر في الترجمة إذا  -

ف الدعلومات التي يحصل عليها يلجأ الطالب أثناء الترجمة إلى معارفو اللغوية وغير اللغوية، كما يوظّ 
أكبر  ر للطلاب فرصاً يعتمد جيل في مقاربتو ىذه على النصوص ذات الدعاني السهلة الدناؿ ليوفّ  بالبحث والتوثيق.

 للتدرب على الترجمة واكتساب آليات مناسبة.
 اللسانيات المعرفية والبسيكولوجية / السوسيوبنائية: دونالد كيرالي  مقاربةDonald Kiraly 

 ىذه على وعي الطالب بما يحدث من أخطاء أثناء ترجمتو حيثفي مقاربتو  (Kiraly, 1995) ز كيراليكّ ر 
 الكثير من مشاكل الترجمة.  م منها بعد تحليلها وتصحيحها، وىذا ما سيعينو على تطوير مهاراتو في حلّ يتعلّ 

التفاعل الاجتماعي جدير ببلورة الأفكار وتبادؿ الآراء للوصوؿ  بأفّ  مقتنعاً ، 3222سنة ، راجع كيرالي رأيو
على طريقة  اختيار النص وفي ظروؼ الإلصاز اعتماداً  فكرة الأصالة في إلى حلوؿ ناجعة. وىذا ما دعاه إلى تبنّي 

على ثلاثة مبادئ:  . بهذا يكوف كيرالي معتمداً بجامعتو مثلاً  مشروع الترجمة الجماعي كترجمة موقع إلكتروني خاصّ 
(Kiraly, 2000, p. 193) 

 .Authenticitéمبدأ الأصالة  -
 .Collaborationمبدأ التعاوف  -
 .Compétence du traducteurمبدأ كفاءة الدترجم  -

في إطار رؤيتو الجديدة، وىي  الإشارة إلى مبادئ الدقاربة السوسيوبنائية التي اعتمدىا الباحث  يدكن أيضاً 
 (Kiraly, 2000, pp. 65-69) كالتالي:
 ين قصد ترجمتها من قبل الطلبة.أصلية لزبائن حقيقيّ  اً يحضر الأستاذ نصوص -
 اء.يشجع الأستاذ الطلبة على إلصاز ترجمات موازية للترجمات الدهنية تحظى بالقبوؿ لدى الزبائن أو القرّ  -
ولزاولة إيجاد حلوؿ  يسمح العمل التعاوني للطلبة بالتحاور حوؿ مشكلات الترجمة التي تعترضهم -

 مناسبة.
 ترجمة جيدة " بترجمة منجزة في إطار ضوابط وقواعد مرنة.  مفهوـ "يغيرّ  -
 يندمج الأستاذ في الدشروع الترجمي التعاوني ثم ينسحب بالتدريج. -
 يعمل الأستاذ على إقحاـ الطلبة وجعلهم يساهموف في الدشروع بشكل يحاكي الدهنية. -



 

 والي ، الطاهر بلحيامحمد 
 

530 

 يهدؼ كيرالي باعتماده الدقاربة السوسيوبنائية إلى: 
 ى الطلبة في ظروؼ شبو مهنية.تيسير التعلم عل -
 إعداد الطلبة وتوعيتهم بحقائق عالم الترجمة الدهنية. -
مساعدة الطلبة الذين يغلب عليهم الانطواء على تطوير كفاءاتهم في وسط اجتماعي يجعلهم يندلروف في  -

 حياتهم الدهنية الدستقبلية.
  الترجمية: فيان وجواداك الوضعية الظرفية أو مقاربةJean Vienne & Daniel Gouadec 

، وىو approche situationnelle بة بوضعية العمل الترجمير جوف فياف ىو صاحب تسمية ىذه الدقا
ىذا التحليل يضمن نوعية مقبولة  من تحليل الظروؼ التي ينجز فيها الطالب نشاطاتو الترجمية، لأفّ  يرى أف لا بدّ 

لصعوبة  لترجمتو. وعليو، فإف فكرة لزاكاة بيئة عمل ترجمي داخل حجرة الدرس أمر مرفوض من قبل الباحث نظراً 
الأستاذ لا يدكنو الإجابة على كل أسئلة الطلبة التي قد تطرأ أثناء  نسخ البيئة الدهنية بصفة واقعية من جهة، ولأفّ 

 .(Vienne, 1994, p. 53) خرىالترجمة من جهة أ
تعتمد ىذه الدقاربة على تنفيذ مهاـ ترجمية موضوعها مشاريع حقيقية، وىي عبارة عن نصوص يكوف 

تساؤؿ، بل أكثر من ذلك، فهو  ا يتيح لو فرصة الإجابة عن أيّ الأستاذ قد ترجمها في إطار مهنتو كمترجم، لشّ 
 يتقمص حينئذ دور الزبوف ودور صاحب الدشروع.

م الأستاذ الطلاب إلى أفواج، ثم يضعهم في وضعية عمل ترجمي، من أجل تطبيق ىذه الدقاربة، يقسّ 
 ق بالوضعية الحقيقية للترجمة الدهنية مثل قولذم:ويطلب منهم إعداد لرموعة من الأسئلة تتعلّ 

شكل؟، من أجل أي استعماؿ؟ إلخ. بعد جمع الدعطيات، يدكن للطالب أف يقوـ  و ىذه الترجمة؟، بأيّ إلى من توجّ 
ب لغتهم الأـ ىي لغة أصحاب يشتمل على نصوص مكتوبة من لدف كتاّ  ببحث توثيقي مناسب للوضعية الترجمية

الطالب لربر على معرفة  ياف أفّ دوف استشارة القواميس. يرى ف مصطلحياً  ل النصوص تحليلاً اللغة الذدؼ، ثم تحلّ 
طريقة تحليل الوضعية الترجمي، القياـ ببحوث توثيقية، العمل بالتعاوف مع صاحب الدشروع والتواصل مع كل من 

للمعلومة. على ىذا الترتيب، يجب على الطالب أف يتواصل مع أستاذه قبل الوضعية  يدكن أف يكوف مصدراً 
تبرير اختياراتو الدصطلحية والتعديلات التي أملتها الثقافة الدستهدفة. في الأخير، الترجمية لتحليلها وبعدىا من أجل 

بها  ـ الطالب الترجمة مرفقة بتعليق حوؿ الدراحل التي مرّ لترجمة نص أصلي، حيث يقدّ  نائياً  يقدـ الأستاذ مشروعاً 
 شكل جدوؿ. وإرفاقو فيتحليل الوضعية  مع قبل أف يصل إلى ترجمة مقبولة

، فقد قسّم تكوين الدترجم إلى ثلاث مراحل: مرحلة (Gouadec, 2003, p. 16) ا دانياؿ جواداؾأمّ 
هنيين في إلصاز ترجمات بالدترجمين الد الاقتداءلزاكاة الوضعية الترجمية الحقيقية حسب مقتضيات سوؽ العمل، مرحلة 

أف يقوـ  ومرحلة الانغماس في الحياة الدهنية عن طريق تربّص مهني حقيقي. يقترح الباحث حقيقية لزبائن حقيقيين
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أدوار الدترجم، الدراجع، الدنسّق، ورئيس فريق صفحة حيث يتبادؿ الطلبة  322الطلبة بمشروع ترجمة حقيقي يقارب 
الطلبة والتعمّق أكثر في أىمّ مواضيع  وىو دور يتيح للأستاذ توجيو العمل بينما يقوـ الأستاذ بدور مسيّر الدشروع.

أفّ الطالب في مرحلة التكوين الترجمة بالإضافة إلى مساعدتهم على تجاوز مشكلات الترجمة التي تعترضهم.كما 
لديو دوف أف يتحمّل الأعباء والدخاطر  دافعية التعلّمفترتفع يتعلّم روح الدسؤولية والقدرة على العمل الجماعي 

  يواجهها الدترجم في حياتو الدهنية.الاقتصادية التي
 أورتادو و جونزالاس مقاربة  Amparo Hurtado Albir & Ganzález-Davies 

Maria  : التدريس بالمهام 

نورد وغيرىم...  دوليل، جيل، كيرالي، كواداؾ، ااعتمدت أورتادو أومبارو على ما توصل إليو سابقوى
ها قائمة على الدهاـ التي ينجزىا الطالب. ترى الباحثة أف قياـ ىذا لكنّ فجاءت بمقاربة أساسها التدريس بالأىداؼ 

دة وفق أىداؼ مسطرة وبوسائل مناسبة، يعطيو الفرصة لاكتساب معارؼ وكفاءات تسمح لو الأخير بمهاـ لزدّ 
التي تنتج عن ىذه الدهاـ، وتتيح لو  الكثير من الدشكلات الترجمية نو من حلّ بإلصاز مشروعو النهائي، كما تدكّ 

ة على النحو التالي: " ىي وحدة عمل ؼ أورتادو الدهمّ . وعلى ىذا الأساس تعرّ تعلّمور استراتيجيات الفرصة ليطوّ 
م الترجمة من خلاؿ ىدؼ واضح وإعداد متقن لتعلّ  داخل حجرة الدرس في صورة تطبيق عملي للترجمة معدّ 

في ىذه الدقاربة، يرتكز التقويم على التكوين إذ . (Hurtado Albir, 1999, p. 56) وحصص عملية متتالية "
تقويم  ا لدمارسة التقويم الذاتي، كما يدكن للأستاذ، حسب ما تراه الباحثة، أف يستغلّ يجد الطالب نفسو مضطرّ 

 قويم أىدافو قصد تعديلها أو تغييرىا. وعليو، يدكن القوؿ أفّ ى بالتقاوـ من أجل تأو ما يسمّ  الطلبة بعضهم بعضاً 
ىذه الدقاربة تضع علاقة وطيدة بين الأىداؼ والدهاـ الدناسبة لتحقيقها وتنظيم التعليم من حيث الوسائل والزمن 

 .(Hurtado Albir, 1999, p. 57) ص ونوعية التقويمالدخصّ 
ز على دروس مبادئ الترجمة التي تتيح فيما بعد الفرصة للطالب أورتادو ترتكّ  ر، فإفّ على ىذا التصوّ زيادة 

 (Hurtado Albir, 1999, p. 57) دت الباحثةالقياـ بالدهاـ الدسندة إليو على أكمل وجو. ولذذا الغرض حدّ 
 أربعة أىداؼ لذذه الدروس، وىي:

 الإلداـ بالدبادئ الدنهجية للفعل الترجمي. -
 ما في نوعية التباين بين اللغتين. التحكم إلى حدّ  -
 ق بمهنة الدترجم.معرفة كل ما يتعلّ  -
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 ها.ن من تحديد مشكلات الترجمة وحلّ التمكّ  -
ما  جزئية. فالأوؿ، يشمل كلّ  واحد من ىذه الأىداؼ أىدافاً  دوليل لكلّ وضعت الباحثة على غرار 

 ر الدلكة الإبداعية من أجل حل الدشكلات. ويخصّ وتطوّ  ق بالفهم، الدعارؼ غير اللغوية، البحث التوثيقي،يتعلّ 
الذدؼ الثاني أوجو الاختلاؼ في خصائص الكتابة بين اللغتين ومصادر التداخل اللغوي. أما الذدؼ الثالث، 

لأساسية للمترجم والتمكن من الدراحل فيضع في الحسباف معرفة الطالب لسوؽ عمل ميداف الترجمة والوسائل ا
بها،  ا، على الأستاذ أف يهتمّ ىدفا جزئيّ  16الضرورية لإلصاز الترجمة. وفي الأخير، ربطت الباحثة الذدؼ الرابع بػ 

وىي متعلقة بنص الترجمة من حيث )الديداف والأسلوب، واختلاؼ اللهجات المجتمعية والمحلية وحّ اللهجات 
فاؿ نوع النص والفن الأدبي الذي ينتمي إليو )نص سردي، وصفي، حجاجي، تعليمي، الدؤقتة(، دوف إغ
 مفاىيمي، إلخ.(

ا اعتمدت على مبادئ التواصل والإنسانية أنّ  ت نفس الدقاربة )التدريس بالدهاـ( إلاّ ا جنزاليس، فقد تبنّ أمّ 
 ّّ ماتهم. بهذا نهم من تطوير تعلّ بناء حوارات تدكّ  للطلبة والسوسيوبنائية. فعن طريق التمارين الجماعية التعاونية يتس

ا تسمح للطالب بالعمل ، خاصة وأنّ  (González-Davies, 2003, p. 14) تكوف مقاربة جنزاليس نشيطة
بالكفاءات الدختلفة ق بنفسو على إثراء اكتشافاتو، ويبقى دور الأستاذ التوجيو والدرافقة فحسب. وفيما يتعلّ 

 للطالب، فهي ناتجة عن لستلف الأنشطة والدهاـ والدشاريع التي يقوـ بها. وقد عرفت الباحثة ىذه الأخيرة بقولذا:
« activities, brief and with a specific aim in mind; as tasks that connect different 

activities; and as projects that link activities and tasks, take up several sessions 

and sometimes mirror the professional world and sometimes allow the students to 

become immersed in it. » 
(González-Davies, 2004, p. 8)   

ن الطلبة القياـ بمهاـ ترجمية في الدراحل الأولى من تعلم الترجمة، يدكّ  أفّ  على غرار أورتادو، تعتبر جنزاليس
دت الباحثة على نوعية الأىداؼ التي ينبغي من إلصاز مشاريع حقيقية في ناية الدسار الدراسي. لأجل ىذا أكّ 

على القياـ بعملو  ق بمزاولة مهنة الترجمة: القدرةة تتعلّ بكفاءات خاصّ  على الأستاذ تسطيرىا، فمنها ما ىو خاصّ 
ف التي ؼ والتكيّ ق باكتساب القدرة على التصرّ وتقويدو بشكل ذاتي وعلى تبرير اختياراتو الترجمية. ومنها ما يتعلّ 

والوصوؿ إلى الدعّ من خلاؿ  ،واكتساب مهارة الترجمة والكتابة في وقت قصير ،رىا الدرونة العقلية وروح الإبداعتوفّ 
 السياؽ.
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وفي كتابها "حوؿ تدريس الترجمة "، تناولت العديد من الدفاىيم الدفتاحية من أجل جعل الطلاب على 
دراية بمختلف مقاربات الترجمة: الوظيفية، اللسانية، الدعرفية، إلخ. كما اقترحت ترسانة من التمارين الترجمية التي 

ية يغلب قة ومسلّ وىي في أغلبها تعتمد على نصوص مشوّ معظم الديادين: الأدبية، الطبية، السينمائية وغيرىا.  تدسّ 
 م لدى الطلاب:التعلّ  ي حبّ ز الدافعية وينمّ ىذا الأخير يعزّ  عليها طابع اللعب حيث أفّ 

« Many of the procedures presented here include this ludic element and contribute 

to relaxation, to a certain reduction of inhibition, to undoing creative blockage and 

to group binding » (González-Davies, 2004, p. 4)   
 ذت استخداـ مقاربة أخرى من أجل تدكين جلّ ولم تغفل الباحثة الأنشطة الجماعية الأصلية، بل حبّ 

 مي. كل حسب نسقو التعلّ   الطلاب من اكتساب مهارات ترجمية
  المقاربات المنهجية في حيز التطبيق .3

من أجل إحصاء مدى تطبيق الدقاربات الدنهجية في تعليم الترجمة في جامعاتنا ومعاىدنا، قمنا بتوزيع 
في  استجابة. وىو 33على أساتذة الترجمة، فلم لضصل سوى على  google formsبيد وعلى موقع  استبياف يداً 

 عدد غير كاؼ للدراسة لكنّو ذو دلالة سنعرضها ضمن نتائج التحليل.رأينا 
 :ختيار الأسئلة ومنهجية الاحصاءا 1.3

ذات أجوبة لزدّدة، مستعملين  منها 2ثلاثة ، اقتصرنا في ورقتنا ىذه على سؤالاً  29يتكوّف الاستبياف من 
 .الإحصائي. وبغية الإيجاز، استخدمنا تقنية الجداوؿ الدتقاطعة spssلبرنامج  33في إحصاء الدتكرّر منها الإصدار 

  :حصاءتحليل نتائج الإ 8.3
 .علاقة مدى الدراية بأنواع المقاربات بمدى تطبيقها: 8الجدول 

 كيف تقيّم درايتك بأنواع المقاربات المنهجية الحديثة في تعليم الترجمة؟ 
 المجموع متوسطة جيدة

لى 
د ع
عتم
ت ت
ا كن
إذ

ك 
درس
في 
جية 
منه
ربة 
مقا

جمي 
التر

  
رها
اذك

. 

 9 5 4 مقاربة منهجية 

18,2 % 22,7 % 40,9 % 

 5 5 0 نظرية الترجمة

0,0 % 22,7 % 22,7 % 

 8 4 4 جواب معدوم

18,2 % 18,2 % 36,4 % 

 22 14 8 المجموع

36,4 % 63,6 % 100,0 % 
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وىو ، 9ىذا الجدوؿ أفّ عدد الأساتذة الذين يعتمدوف على مقاربة منهجية في تعليمهم للترجمة  ظهري  
السؤاؿ الدتعلّق عن واب الجمن نصف العينّة. وباقي المجيبين، إمّا أنّم أحجموا عن  أي أقلّ ، % 92.9بنسبة 

كالتأويلية والوظيفية وغيرىا علماً أفّ جميع   بتطبيق مقاربة منهجية ما أو أفّ جوابهم كاف بذكر مقاربات نظرية للترجمة
أستاذاً  19، حيث قيّم لعوا مسبقاً على الدقاربات التي لضن بصدد البحث في موضوعهاالدستجوبين صرّحوا أنّم اطّ 

منهم قيّموىا بالجيّدة. والدتوسط في رأينا مستوى كاؼ للعمل بمقاربة منهجية في تعليم  8درايتو بها بالدتوسطة و 
 لترجمة الدتخصّصة.ا

ظهر التعارض جليّا بين نتائج الأجوبة عن السؤالين، ولضن نعزوه إلى عدـ ضبط مفهوـ الدقاربات الدنهجية ي  
  من الناحية النظرية بسبب عدـ الاطلاع الكافي عليها.

 علاقة المقاربة المنهجية بتلقين المعارف. :3ول دالج
 نقل معارفك للطلّاب عن طريق التلقين؟ هل تعمل غالباً على 

 لا نعم
سالي  أستعين بأ
 أخرى

جواب 
 معدوم

 المجموع

جية 
منه
ربة 
مقا
لى 
د ع
عتم
ت ت
ا كن
إذ

رها
اذك
ي، 
ترجم
ك ال
درس
في 

 

مقاربة 
 منهجية 

1 2 6 0 9 

4,5 % 9,1 % 27,3 % 0,0 % 40,9 % 

 5 0 4 1 0 نظرية الترجمة

0,0 % 4,5 % 18,2 % 0,0 % 22,7 % 

جواب 
 معدوم

4 0 3 1 8 

18,2 % 0,0 % 13,6 % 4,5 % 36,4 % 

 22 1 13 3 5 المجموع

22,7 % 13,6 % 59,1 % 4,5 % 100,0 % 

 
فقط. لكنّ لرموع الذين لا يدارسوف  9عدد من صرّحوا من الأساتذة أنّم يعملوف بمقاربة منهجية حديثة 

وىذا يدؿّ على أفّ عدداً لا بأس بو من الدكوّنين  %. 69أي بنسبة  12التلقين ويستعينوف بأساليب أخرى 
. ويؤيدّ ىذا القوؿ ما لاحظناه في جداوؿ إحصائية لاع أو باجتهاد شخصيطّ انهجية سواء عن دراية و بميعملوف 

للترجمة ولغة أخرى من استبياننا، حيث أفّ معظم الأساتذة يركّزوف في وضع أىدافهم على العمليات العقلية الدعرفية 
 الاختصاص وسيرورة العمل الترجمي، كما يعتمدوف على مبدأ أصالة النص أو النص الدعدّ للترجمة.

 



 

  حاجة المكوّن إلى العمل بالمقاربات المنهجية الحديثة في تعليمية الترجمة المتخصّصة
 

535 

 
 

 علاقة مدى الدراية بالمقاربات المنهجية بمدى نجاعتها. :4ول دالج
هل تعتقد أنّ الدور السلبّي لمتعلّم الترجمة ناتج  

 عن عدم نجاعة المقاربة المنهجية المعتمدة؟
 

 المجموع أسباب أخرى لا نعم

ك 
رايت
م د
 تقيّ
يف
ك

ت 
اربا
المق
واع 
بأن

في 
يثة 
لحد
ية ا
هج
المن

جمة؟
التر
يم 
تعل

 

 8 2 1 4 جيدة

18,2 % 9,6 % 13,6 % 36,4 % 

 14 3 5 6 متوسطة

27,3 % 22,7 % 13,6 % 63,6 % 

 22 6 6 10 المجموع

45,5 % 27,3 % 27,3 % 100,0 % 

 
ة لدعرفتهم بالدقاربات الدنهجية في تعليمية الترجمة الدتخصّصة يتراوح بين الجيّدة ذتقييم الأساترغم أفّ 
قد يكوف جوابهم ىذا ناتج عن سوء تطبيقها في الدرس  منهم يقرّوف بعدـ لصاعتها.%  96,6والدتوسطة إلّا أفّ 

فّ الدور السلبي لدتعلّم الترجمة لو أسباب من الأساتذة قد أوضحوا أ 6الترجمي أو لعوامل أخرى، فقد لاحظنا أفّ 
غياب خطةّ للتكوين الفعّاؿ، غياب أدوات وتقنيات العمل الترجمي، ضعف الثروة اللغوية أخرى، ذكروا منها: 

 لدى الطلبة، مستواىم الدتواضع ونقص الدافعية إلى التعلّم عندىم.
 :حوصلة تحليل الجداول الإحصائية

التعارض بين العدد المحدود للأساتذة الدعتمدين في تدريسهم على مقاربات منهجية وعدد الدصرّحين  لوحظ
ذوف الطرؽ التقليدية ولا يعملوف بها وأنّم يستعينوف بأساليب بدرايتهم بها، كما لوحظ أفّ جلّ الأساتذة لا يحبّ 

الحديثة. وما لزدودية عدد المجيبين على استبياننا إلاّ  لا شكّ، في رأينا، أنّا مستمدّة من الدقاربات الدنهجية .أخرى
من حيث دليل على عدـ إلداـ بعض الأساتذة بالدقاربات الدنهجية لتعليمية الترجمة الدتخصّصة من الناحية النظرية و 

 ضبط الدفاىيم.
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 خاتمة: .4
تعليم الترجمة من حيث اىتمامها شملت دراستنا ىذه بعض الفروؽ بين الطرؽ التقليدية والطرؽ الحديثة في 

من الأستاذ والدتعلّم في العملية التعليمية التعلّمية، كما احتوت على عدد من الدقاربات الدنهجية الحديثة  بدور كلّ 
، إضافة إلى نتائج دراسة ميدانية أحصينا فيها مدى اطّلاع الأساتذة على أنواع الدقاربات موجزة في بضع صفحات

قوف منهجيات حديثة لستلفة، لكنّهم لا ، فأظهر لنا البحث أفّ أقلّ من )ثلثي( عددىم يطبّ ومدى عملهم بها
 ضرورةإلى  في ورقتنا ىذه خلصنايعرفوف عنها إلّا القليل من الناحية النظرية ومن حيث ضبط الدفاىيم. وقد 
 الأستاذ من إذا غيرّ  ى ذلك إلاّ تأتّ الاىتماـ بدافعية طالب الترجمة ودوره كفاعل أساسي في العملية التعلمية، ولن ي

من إعادة النظر في معايير  أساليب التدريس ومن لشارساتو الدرتكزة على لرهوده الشخصي. وقبل ىذا وذاؾ، لابدّ 
انتقاء وقبوؿ طلاب الترجمة. عندئذ، يدكن للمشتغل بالتدريس أف يختار من الطرؽ والدنهجيات ما يناسب 

 نقترح عليو ما يلي:ميو. ولذذا الغرض متعلّ 
  ّة، ينبغي:خاصّ  وة أمن أجل تحقيق الأىداؼ سواء كانت عام 

 قة بها.مين( وإلصاز تدارين متعلّ حسن اختيار الوسائل البيداغوجية )مراجع للقراءة من طرؼ الدتعلّ  -
 مين بتقويدها.عرض ترجمات لنص أصلي تحتوي على أخطاء ومطالبة الدتعلّ  -
 ة التي تحتوي على أكثر من قاموس مصطلحي.مكتبتو الخاصّ توجيو الطالب لتكوين  -

  بغية تقريب الطالب من الحياة الدهنية، ينبغي احتراـ مبدأ أصالة النص الدترجم مع المحافظة على التدرج
 م.الدناسب في طبيعة مكتسبات الدتعلّ 

  ّترجمة قصد تدكين م، يجب الاىتماـ بطرؽ وأساليب المن أجل نمو ملائم لذاكرة العمل لدى الدتعل
الطالب من اكتساب آليات الترجمة. يدكن لذذا الغرض الاعتماد على التمارين البسيطة ذات اللغة 

 السهلة.
  ّمية، يجب الرفع من درجة الوعي لديو بما يحدث من قصد إقحاـ الطالب في العملية التعليمية التعل

يدكن استغلاؿ التعليق الفردي والجماعي على  م منها بعد تحليلها وتصحيحها.أخطاء أثناء ترجمتو، فيتعلّ 
 الترجمة لتحقيق ىذا الذدؼ.

  ًلدا للتفاعل الاجتماعي من أثر على بلورة الأفكار وتبادؿ الآراء، يدكن انتهاج طريقة مشروع ترجمة  نظرا
 .جماعي تستعمل فيو تكنولوجيا الدعلومات حيث يندمج الأستاذ ثم ينسحب تدريجياً 



 

  حاجة المكوّن إلى العمل بالمقاربات المنهجية الحديثة في تعليمية الترجمة المتخصّصة
 

537 

  تعلّمينين ويطالب الدأصلية لزبائن حقيقيّ  اً دافعية الدتعلمين، يحضر الأستاذ نصوصمن أجل الرفع من 
بإلصاز ترجمات موازية للترجمات الدهنية ثم يفتح المجاؿ للتحاور من أجل إيجاد حلوؿ للمشكلات التي 

 تعترضهم.
  ّمصطلحياً  ليلاً من توجيههم إلى تحليل النصوص تح صة، لابدّ بهدؼ تعويد الطلاب على الترجمة الدتخص 

 من يدكن أف يكوف مصدراً  دوف استشارة القواميس. يدكن القياـ ببحوث توثيقية أو الاتصاؿ بكلّ 
 للمعلومة.

  ّالدنافسة بين  في إطار الدشاريع الترجمية، يعمد الأستاذ إلى تقسيم الطلاب إلى أفواج قصد إضفاء جو
 أحسن ترجمة. مين. يدكن مكافأة الفوج الحائز علىالدتعلّ 

  ّأف  عن تنمية الكفاءة الترجمية لديو، لابدّ  ومسؤولاً  ، واعياً ما فاعلاً من أجل توجيو الطالب وجعلو متعل
ر من استراتيجياتو رة وبوسائل مناسبة تتيح لو الفرصة ليطوّ دة وفق أىداؼ مسطّ ف بمهاـ لزدّ كلّ ي  

 مية.التعلّ 
 تاذ، يجب عليو أف يخضع أىدافو وطرؽ عملو إلى التقويم من أجل الرفع من جودة الأداء الدهني لدى الأس

 .الدوضوعي الدستند إلى تقويم الطلاب بعضهم بعضاً 
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