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  ملخص:

ت التي ًزجنبها مخعلم اللغت الثاهُت اهدباه اللطاهُين الخؼبُقُين بىصفها  ظاهزة جذبذ          الأخؼاء اللغىٍ

ئليها على أنها عُب مً العُىب التي حطخحق  لخخصصهم فأولىها عىاًت لبيرة، ولم ًىظزوا جابعتمػهلت 

العقاب، بل وجدوا فيها وضُلت هامت لمزاقبت عملُاث الخعلم فهي جصف اللغت المزحلُت التي ًمزون بها 

المخعلمىن للخمنً مً اللغت الثاهُت، ففزقىا بين الأخؼاء والأغلاغ، ووصفىا مصادرها المخخلفت لما رضمىا 

لم اللغىي مً خلاى الاهخمام بالأخؼاء التي لها دور في الدطاب النفاًت خؼؼا حطزع مً عملُاث الخع

وتهدف هذه الدراضت ئلى ئطاءة علاقت جحلُل الخؼأ اللغىي بخعلُمُت اللغت الثاهُت وئمهاهُت  الخىاصلُت.

 الاضخفادة مً هذا الحقل. 

ت :المفحاحية الكلمات  *** لطاهُاث الخؼبُقُت؛ اللغت المزحلُتاللغت الثاهُت؛ ال ؛ جحلُل الأخؼاء؛الأخؼاء اللغىٍ

Abstract:  

   The phenomenon of linguistic errors committed by the second language learner 

attracted the attention of applied linguists as a problem of their specialization, so they 

did not view it as a defect that deserves punishment, but rather found in it an important 

way to monitor the learning processes because it describes the interlanguage they going 

through to be able to master the second language, so they differentiated between errors 

and mistakes, described its various sources, and drew plans to accelerate the processes 

of linguistic learning by paying attention to errors that have a role in gaining 

communicative competence. This study aims to illuminate the relationship of linguistic 

error with the second language education and the extent of the possibility of benefiting 

from This field. 

Keywords: applied linguistics; error analysis; interlanguage; language error analysis;  
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I. مقدمة 

ي حعلُم اللغت الثاهُت، فهي جفتخ  ماتا  جحلُل الأخؼاء مً المقارباث الجادة التي جقدم ئضهاماث فعالت ف

لإعادة الىظز فتي المفتاهُم الخاػ تت حتىى الدطتاب اللغتاث التتي ماهتذ جىظتز ئلتى الخؼتأ علتى أهته عُتب متً العُتىب 

التي ًخميز بها مخعلم لغت ما، ًىاز علُه ما ًىاضبها مً عقىباث وأوصاف غيُعت، وقد جعلتذ هتذه المقاربتت التتي 

اهُاث الخؼبُقُت المهخمت بحل المػنلاث المخعلقت باضخعماى اللغت متً الاهخمتام بأخؼتاء جيخمي ئلى جخصص اللط

تتق بتين الأخؼتتاء التتي جصتتف مزاحتتل  المخعلمتين مُتتداها لمزاقبتت متتدي جقتدمهم فتتي عملُتت التتخعلم، وجمنىتتذ متً الخفزٍ

التتتتي جصتتتف مػتتتنلاث جؼتتتىر الدطتتتاب اللغتتتت وجلتتتو الأخؼتتتاء المخعلقتتتت بتتتالأداء، وجمنىتتتذ متتتً الخعتتتزف ئلتتتى الأخؼتتتاء 

تتتتتت فتتتتتي  النفاًتتتتتت الخىاصتتتتتلُت، متتتتتً هتتتتتذا الاضتتتتتاص اضتتتتتنردى اهدبتتتتتاه اللطتتتتتاهُين الخؼبُقتتتتتين دور ظتتتتتاهزة الأخؼتتتتتاء اللغىٍ

جىصُف عملُاث الخعلم عىد مخعلمي اللغت الثاهُت، لأن هظامها اللطاوي ًخخلف عً هظام اللغت الأولى التي ربما 

  ٌػتتهل عائقتتا للخقتتدم فتتي حعلتتم اللغتتت الثاهُتتت، حتتت  وئن حتتاوى رستتن هظامهتتا الىحتتىي فتتي أعهتتان المخعلمتتين، وأصتتب

 أن ًبني هظامها في طىء الىظام الزاسن في الذهً.  

 في مفهوو تعليه اللغة الثاىية: أولا:

تتتت الأر تتت  عمىمتتتا علتتتى ئلطتتتاب و وحعلمهتتتا اث حعلتتتُم اللغتتتًقتتتىم  الاضتتتخماع  المعزوفتتتت:الدطتتتاب المهتتتاراث اللغىٍ

طتتتتتهي،  خابتتتتتتوالنتتتتتلام، والقتتتتتزاءة، والن ، وهتتتتتى حعلتتتتتُم   بتتتتتد أن ًفطتتتتت ي ئلتتتتتى الؼلاقتتتتتت فتتتتتي (30، صتتتتتفحت 2008)الخىَ

ز  اضتتخعماى اللغتتت قصتتد جحطتتين الخىاصتتل بتتين الأفتتزاد، ولتتم ًقخصتتز حعلتتُم اللغتتاث فتتي العصتتز الحتتدً  علتتى جؼتتىٍ

ا.    حعلُم اللغت الأم، بل وهظزا لأضباب لثيرة أصب  جزليزه على اللغاث الأجىبُت واضحا وجىهزٍ

وفي ئػار العلاقت بين حعلم اللغتت الاجىبُتت وزقافاهتا جاتدر الاغتارة ئلتى مصتؼرحين لمتر اضتخعمالهما همتا     

مصتتتتؼرل اللغتتتتت الثاهُتتتتت ومصتتتتؼرل اللغتتتتت الأجىبُتتتتت؛ أمتتتتا اللغتتتتت الثاهُتتتتت فخؼلتتتتق علتتتتى حعلمهتتتتا فتتتتي بِ اهتتتتا الاجخماعُتتتتت 

وػتً التخعلم اضتخعما  واضتعا، أمتا اللغتت لخعلم العز ي للفزوطتُت فتي فزوطتا أي؛ حُت  جهتىن اللغتت مطتخعملت فتي 

 الأجىبُت فخؼلق على أًت لغت ًخعلمها المخعلم خارج بِ ت اضخعمالها لخعلم العزبُت فتي فزوطتا أو أي دولتت أوروبُتت

 .(163، صفحت 1994) هت. دوجلاص بزاون ، 

فتتتي بِ اهتتتا الثقافُتتتت ٌعنتتتي هتتتذا أن حعلتتتُم اللغتتتت الثاهُتتتت ًاتتتزي فتتتي ضتتتُاقين مخخلفتتتين فتتتاعا جتتتزي حعلمهتتتا      

اهؼتىي علتو علتتى ألدتر قتدر متتً الخفاعتل الثقتتافي، لأهته لتِظ أمتتام المتخعلم فتتي هتذه البِ تت ئ  هتتذه اللغتت للاجصتتاى، 

تتت فتتتي الجشائتتز، فتتتان علتتو   ًىفتتتخ  علتتتى  أمتتا ئعا متتتان حعلمهتتا ًاتتتزي فتتي بِ تتتت المتتخعلم الأصتتتلُت مالفزوطتتتُت والاهاليزً

ت.المػنلاث الثقافُت لخلو اللغاث لأ ت جحمل الثقافت العزبُت الجشائزٍ  نها صارث لغاث جشائزٍ

   جعليمية اللغة الثانية:  .1

حعلتتتُم اللغتتتت الثاهُتتتت بتتتاخخلاف الف تتتاث المطتتتاهدفت بتتتين لبتتتار وصتتتغار الطتتتً، فالنبتتتار  وجخخلتتتف مميتتتزاث     

تتتت فتتتي لغتتتاهم الأولتتتى ًهتتتىن حعلمهتتتم للغتتتت الهتتتدف حعلمتتتا متتتدر  ما  ختتتخلاف الىظتتتام التتتذًً رستتتخذ لتتتد هم الملنتتتت اللغىٍ

تت أو الىطتلم المعزفتي قتد ٌعتىل التخعلم الىتا ل للغتت فتي الهدف عً هظام اللغت الأولى، وعلو الزضىخ  الملنتت اللغىٍ

التتتتتي الثاهُتتتتت فهتتتتم غالبتتتتا متتتتا   ًى حتتتتىن فتتتتي حعلتتتتم لغتتتتت زاهُتتتتت لأنهتتتتم ًمخلهتتتتىن قتتتتدرة معزفُتتتتت عالُتتتتت بىظتتتتام لغتتتتاهم، 

. ومً زم فان القفش ئلتى عاث جدًتدة (73-72، الصفحاث 1994زاون ، ) هت. دوجلاص ب حػهلذ في ئػارها عواتهم

ت  جخُتاس المىاوت ،  أو أجىبُت لِطذ مطألت هُىتت، وقتد   جهتىن ها حتت ئ  ئعا حػتد الوتخص قتىة الأهتا الظتزورٍ

ص ) هتتتت. دوجتتتلا  ٍهتتىن المتتتخعلم الىتتتا ل هتتتى التتتذي ٌطتتتخؼُ  أن ٌطتتتد هتتتذه الفاتتتىة بتتتين اللغتتتت الأولتتتى واللغتتتت الثاهُتتتتو 

، ومىتته ٌعتد جحدًتد عملُتتاث حعلتم لغتت زاهُتتت عىتد النبتار أمتتزا صتعبا لأنهتم ًخىطتتىن (74، صتفحت 1994بتزاون ، 
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جحتتتدًا صتتتارخا فتتتي فصتتتل التتتذاث عتتتً اللغتتتت فتتتي ئػتتتار ػبُضتتتي ًتتتإػزه الاوغمتتتاص اللغتتتىي، أو طتتتمً ئػتتتار حعلُمتتتي فتتتي 

 قاعاث الدرص.  

زي المخخصىن في حعلُم اللغاث وعلماء التىفظ ا        تاث الدطتاب اللغتت أن حعلتم اللغتت وٍ لعزفتاوي وهظزٍ

الثاهُت في ئػار الاوغماص اللغىي أي؛ الخعلم الؼبُضي ًخظمً قدرا لبيرا مً العملُت الاضخقزائُت، جماما لخعلم 

علتتتى علتتتو خدرجتتته  حىلتتته، حعُىتتتهاللغتتتت الأولتتتى؛ حُتتت  ٌطتتتخخلص الوتتتخص قىاعتتتد ومعتتتاوي معُىتتتت متتتً اللغتتتت التتتتي 

قتتت الاضتتخيباػُت ألمتتر ممتتا ًيب تتيبلغختته الأولتتى، أمتتا ا ) هتتت. دوجتتلاص  لتتخعلم داختتل قاعتتت التتدرص فُعخمتتد علتتى الؼزٍ

 .  (110، صفحت 1994بزاون ، 

ًخعلمتتتتتتىن اللغتتتتتتت الأجىبُتتتتتتت فتتتتتتي قاعتتتتتتاث التتتتتتدرص بهتتتتتتل مخغيراتهتتتتتتا متتتتتتً لختتتتتتب النبتتتتتتار التتتتتتذًً والأغلتتتتتتب أن       

حاولىن صتُاغت قىاعتد ل قت هظامُت وٍ تت بىتاء علتى متا بتين أًتد هم متً معلىمتاث ووضائل، ًدىاولىن اللغت بؼزٍ غىٍ

مً اللغت الأجىبُت هفطها وما دامذ لد هم قىة معزفُتت ألمتر أمىتا واضتخقزارا فهتم  الأم، أمضىاء أماهذ مً اللغت 

) هتتتتت. دوجتتتتلاص بتتتتزاون ،  ومىتتتته ضتتتتُهىن الختتتتدخل عىتتتتدهم ألمتتتتر بتتتتزوسا الأولتتتتى،ًخحزمتتتتىن علتتتتى أضتتتتاص صتتتتلب للغتتتتاهم 

خخلف  (76، صفحت 1994 النبار عً الصغار في دافعُت الخعلم واضخقزار الىظام اللغتىي للغتت الأولتى، فتُمنً وٍ

للمخعلمتتين صتتتغار الطتتً الاهتتتدماج ملُتتتا فتتي اللغتتتت الثاهُتتتت، فُختتاا لهتتتم الدطتتاب الؼلاقتتتت فتتتي اللغتتت الثاهُتتتت وجاتتتاوس 

ق الىادي بين  اللنىاث التي الدطبىها في اللغت الأولى، لما ًمننهم أن ًندطبىا هظامين في وقذ واحد دون الخفزٍ

 .دون ئحطاص بالفزوقاث الأوى والثاوي فاللغت والثقافت في اللغخين الأولى والثاهُت جىمى جىبا ئلى جىب

 

 :الأخطاء تحليل إلى اللغة لأىظنة التقابلي التحليل مً  ثاىيا:

  الححليل الحقابلي لأنظمة اللغات: 2.1

ت لخعلُم اللغت الثاهُت مىذ الخمطِىاث مً القزن الماض ي،  أصبحذ الدراضاث اللطاهُت الخقابلُت      طزورٍ

لأن حعلم لغت زاهُت   ًؼزا المػنلاث هفطها التي جخعلق بخعلُم لغت الميػأ أو اللغت الأم، لذلو أصبحذ مقارهت 

ا للخعزف على بن  الاخخلاف وا و   لخمازلاللغت الأم باللغت الهدف صىجُا وصزفُا وجزلُبُا ود لُا أمزا طزورٍ

اث الخعلُمُت للغت الهدف، وحطهُل  غو أن هذا الىهلم مً الدراضاث ماهذ له فائدة لبيرة على بىاء المحخىٍ

 عملُتي الخعلُم والخعلم. 

خين الطلىلُت والبىائُت، وجزي أن الحاجش الأضاس ي       واضخمدث فزطُت الخحلُل الخقابلي جذورها مً الىظزٍ

ت الثاهُت هى جدخل الاهظمت الخاصت باللغت الأولى م  الاهظمت المػهلت للغت الذي ًحىى دون الدطاب اللغ

ت بُنهما، مما  الهدف، وأن فحص ملخا اللغخين فحصا بىائُا علمُا قد ًخمخع عىه جصيُف للخقابلاث اللغىٍ

-182ث ، الصفحا1994) هت. دوجلاص بزاون ، ًمنً اللطاوي مً الخيبإ بالمػنلاث التي جىاجه مخعلم اللغاث 

، اهؼلاقا مً فنزة أن حعلم لغت أخزي ًقىم أضاضا على الخغلب على الاخخلافاث المىجىدة بين هظامين (183

ين هظام اللغت الهدف وهظام لغت المخعلم.  لغىٍ

ش         عد مل غارلش فزٍ  Teaching andجحذ عىىان  1945لخابا ضىت  ألفالذي  Charles Fries وَ

learning as A Foreign Language.   اث هي جلو أوى مً دعا الى هذا الاجااه ومان ًزي ان أفظل المحخىٍ

، صفحت 2005)أبى الزب،   المبيُت على وصف علمي للغت المدروضت مقارهت بىصف ممازل للغت المخعلم الأصلُت

66)   
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ت لدعم الخحلُل الخقابلي دعىة       اءث في مقدمت التي ج م 1957روبزث  دو  عام   ومً الدعىاث القىٍ

لخابه اللطاهُاث عدر الثقافاث / حُ  ًقىى  ئن خؼت هذا النخاب  حعخمد على الافنراض القائل  ئهىا وطخؼُ  

أن هصف الأهماغ  التي قد حػهل صعىبت للمخعلم ، وأن هخىقعها وجلو التي   حطبب صعىبت له ، وعلو 

ليرغد الباحثين ئلى هذا النخاب ظهز قارهت مىخظمت بمقارهت اللغت والثقافت الهدف بلغت المخعلم وزقافخه،  م

اث  ئجزاء الدراضاث الخقابلُت ، وقد علز أن مً أهم فىائد الخحلُل الخقابلي الاهخفاع به في مااى ئعداد المحخىٍ

اث الخعلُمُت هى مقارهت اللغت والثقافت الأصلُخين » الخعلُمُت فُقىى في علو :  وأهم ش يء في ئعداد المحخىٍ

لم باللغت والثقافت الأجىبِخين ،  وعلو مً أجل الخعزف على العقباث التي  بد مً جذلُلها في أزىاء للمخع

زلش الخحلُل الخقابلي على ئر   ئجزاءاث  «الخعلُم   :(112، صفحت 1994) هت. دوجلاص بزاون ، وٍ

اتها المخخ الوصف: - عني أن ًصف المعلم أو الباح  اللغخين وصفا واضحا في مطخىٍ  لفت.وَ

أن ًخخار أغها  معُىت للأهظمت المخخلفت لأهه مً المطخحُل أن جازي المقابلت في مل جشء مً  الاخحيار: -

 اللغخين.

 وهى وط  الىظامين في مخؼؽ جقابلي ًدىاضب والىظامين صىجُا وصزفُا وجزلُبُا ود لُا.  الحقابل: -

ن ًق  فيها المخعلم، وهى جصىر جيبىئي وهى أن ًىط  جصىر للأخؼاء أو الصعىباث التي ًمنً أ الحصور: -

ق وط  جدرج هزمي للصعىباث، ئنها فنزة ًخمنً بها  وهذا الخيبإ   ًمنً ان ًخىصل ئلُه ئ  عً ػزٍ

 اللطاوي ومعلم اللغت مً جىق  الأخؼاء التي ًمنً أن ًق  فيها المخعلم في اللغت الأجىبُت.

ُت أو الخحلُل الخقابلي المصؼرل الذي جفظله اللطاهُاث مً هذه الدعىة ئلى اللطاهُاث الخقابل          

ت مخخلفت  ت واحدة، أو عائلاث لغىٍ الخؼبُقُت والتي تهدف فُه ئلى مقارهت أهظمت لغخين أو ألمر مً عائلت لغىٍ

. الأجىبُتلخِطير المػنلاث العملُت في اضخعماى اللغاث التي جيػأ عىد الخقائها في النرجمت أو وحعلُم اللغاث 

قارن الخحلُل الخقابلي  وقد جزث العادة في المقارهت بحصز الأصىاث المخخلفت بين لغت المصدر واللغت الهدف وٍ

 بين الأهظمت الصىجُت علها جفُد حعلُم اللغاث.

د والجم  والخىنير والخعزٍف اأما الجاهب الصزفي فخحدر المقارهاث فُه في الخذلير والخأهِ  والإفز       

خصزٍف وهي قظاًا جخعلق بنُفُت جصيُف اللغت لمطمُاتها و  غو أن بىاء صىافاث الأفعاى والاغخقال وال

والأضماء مان له دور أضاس ي في الخعزف على اللغاث الأجىبُت، وهى مطألت اعخيذ بها الدراضاث الخقابلُت   

 ضُما في جأزير اللغاث في بعظها البعع وفق مبدأ الاحخهاك. 

لنرلُبُت فخحلل اخخلاف البىاء النرلُبي وأوجه المؼابقت والخغاًز بين اللغت المصدر واللغت أما المقارهاث ا     

قت مدرجت للمخعلمين ولذا الخفنير في صىغها على غهل عُىاث مً اللغت الهدف في  الهدف لخقدم بؼزٍ

 المقزراث الخعلُمُت.

قت بىاء المعن  بين ال      لغخين في اضخعماى المفزداث والنرالُب الجملُت أما المقارهاث الد لُت فهي جحلل ػزٍ

والىصُت وأهىاع المعاوي التي ًمنً ان جفهم في الإػار الثقافي للغخين. والتي   غو جزبو مطخعمل اللغت غير 

الىاػق بها لأن جلو المعاوي   ًمنً ان حطدػف مً الجاهب الػنلي للغت بل قد   ًخأحى فهمها الفهم 

 الاوغماص اللغىي. الصحُ  ئ  في ئػار 
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ئ  أن الخحلُل اللطاوي الخقابلي   ًىؼلق مً واق  حعلُم اللغاث للىاػقين بغيرها، بل ًنخفي بدراضت        

ت الخيبإ بىقىع الخؼأ  ىؼلق في دعمه للخعلُم اللغىي مً ساوٍ وئبزاس أوجه الخخالف والخمازل بين اللغاث وٍ

ػؼخه الى جىقعاث واحخما ث   حطهم في بىاء حعلُمي فعاى بعُدا اهؼلاقا مً هذه الاخخلافاث، مما ًحُل أو

 عً الىاق  الفعلي لأخؼاء المخعلمين.

فقد حل جحلُل الأخؼاء محل الخحلُل الخقابلي في الطخِىاث مً القزن الماض ي بطهىلت حين  ولهذا الطبب      

ابلي، وأن المخعلمين الذًً ًيخمىن ئلى لغاث جبين أن المخعلم   ًق  في مل الأخؼاء التي ًخىقعها الخحلُل الخق

عخمد جحلُل الأخؼاء على هخائج  مخخلفت ًقعىن في أخؼاء مدػابهت، وهم ًخعلمىن لغت أجىبُت واحدة. وَ

الخحلُل الخقابلي في جحدًد الأخؼاء وجفطيرها، وفي صحت الاداء اللغىي وعلى لػف هظام اللغت وقد اوعنظ 

) هت. دوجلاص  مما جعله  هخم بالجىاهب الصىجُت والصزفُت والنرلُبُت والد لُت هذا على مىهلم جحلُل الأخؼاء

 .(102، صفحت 1994بزاون ، 

 مفهوم الخطأ في جعليمية اللغات:  2.2

ًزجبؽ مصؼرل جحلُل الأخؼاء ارجباػا وزُقا بمصؼرل اللغت المزحلُت، بل الاهخقاى مً الخحلُل الخقابلي        

مان بطبب فنزة اللغت المزحلُت، وهي مصؼرل ٌػير ئلى هظام  ًبخنزه مخعلم اللغت مً حُ  ئلى جحلُل الأخؼاء 

وقىعه في مزحلت وضؼى بين اللغت الأم واللغت الهدف لما ٌػير ئلى الاقنراب المخخاب  مً اللغت الهدف ، فلا هى 

ىنز،  خص يهظام اللغت الأم و  هى هظام اللغت الهدف، بل ًخىضؼهما ، ًقىم على اجاهاد ش ، صفحت 2005)بزٍ

 هظام ًبين المحاو ث الخاػ ت للمخعلم في ضعُه هحى الطُؼزة على هظام اللغت الهدف. -بلا غو -وهى  (2002

لما ًزجبؽ بالإحطاص بأن الىقىع في الخؼأ جاهب مهم مً جىاهب الخعلم البػزي الذي هى عملُاث ًخىقف    

ق معزفاها وجاىبها بالخصحُ ، زم ئجزاء عملُاث أخزي جدًدة الىااا فيها على الافادة مً الأخؼاء عً ػ زٍ

 ػبقا لهذا الخصحُ  حت  ًخم الاقنراب مً الهدف الميػىد.

ت التي ًق  فيها الأػفاى   حصز لها     وحعلم اللغت مً هذا المىظىر غأهه غأن أي حعلم آخز، فالأخؼاء اللغىٍ

ا ود ل ا مقبى  ئعا ما قىرهذ بلغت النبار الطلُمت هحىٍ ُا، وبخااوس الأخؼاء ًخعلم الؼفل لُف ًيخج هظاما لغىٍ

حدر علو ببؽء ولنً بخؼى زابخت.  في لغخه الأم وٍ

ومً الىاضل ان حعلم اللغت الثاهُت بها   جخخلف عً حعلم اللغت الأولى في ػبُعاها التي جنهع على المحاولت    

زي اللطاهُىن الخؼبُقُىن والخؼأ، فلا مفز ئعن أن ًق  المخعلمىن في أخؼاء أ زىاء عملُت الالدطاب والخعلم. وٍ

أن أخؼاء المخعلم في اللغاث الأجىبُت أزىاء بىائه هؼاقا جدًدا للغت ًيب ي أن جحلل بعىاًت، ئع قد جفط ي ئلى 

 جفطير لعملُاث الدطاب اللغت. فمً رأي مىردر أن أخؼاء المخعلم مفُدة في أنها جشود الباح  على لُفُت حعلم

 .Corder, 1967, p) اللغت أو الدطابها وجبين له الاضنراجُاُاث أو الاجزاءاث التي ٌطخخدمها في الدػافه للغت

167)       . 

اث الخعلُمُت للغت الثاهُت، وعلو بمعالجت مىاػً المػنلاث       ٌطخفاد مً جحلُل الأخؼاء في صُاغت المحخىٍ

تي حعنرض المخعلمين، وعلى معلم اللغت أن ٌعيها وعُا عملُا، فيرلش الصىجُت والصزفُت والنرلُبُت والد لُت ال

 على المطائل التي حعىل المخعلم، لأن هذا الىدي بمىق  المػنلاث ًِطز الخقدم في عملُاث الخعلم.
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ولعل أوضل مدخل ئلى جحلُل اللغت المزحلُت جنمً في دراضت حدً  المخعلم ولخابخه، فهى المحخىي الذي       

عنظ قدرجه الإهخاجُت الفعلُت، فدراضت للام المخعلم ًيخا منً ملاحظخه ملاحظت علاهُت، وَ ه المخعلم وٍ

أخؼائه بالدرجت الأولى هى الذي ًصف جقدمه في الخعلم، لأن اللغت الصحُحت    ولخابخه والنرليز على دراضت

ت عدر اللغت المزحلُت، بل جقدم معلىماث عً هظام اللغت  جقدم المعلىماث ضيرورة العملُت الخعلُمُت اللغىٍ

 (202، صفحت 1994) هت. دوجلاص بزاون ،  الهدف الذي جم الدطابه.

 طاء اللغوية:الأغلاط والأخ   2.2.1    

م بىاء حعلم للغت العزبُت للىاػقين بغيرها ًاب أن       قت صحُحت جفُد جقىٍ ولهي هحلل أخؼاء المخعلمين بؼزٍ

هفزل بين هىعين مً الأخؼاء التي ًانرحها المخعلم ، لأنهما ظاهزجان مخخلفخان مً حُ  دورهما في دراضت 

ت ، وأخزي غير جىظُمُت وجحلُل اللغت المزحلُت للمخعلم؛  فهىاك أخؼاء جى ظُمُت جمظ قىاعد  النفاًت اللغىٍ

ت  أي عػىائُت مخعلقت بالأداء ، وجيخمي الأخؼاء الخىظُمُت ئلى أهماغ قابلت للخحدًد وجظهز هظاما عا اضخمزارٍ

وجهىن محهىمت داخلُا لقىاهين قىاعد اللغت التي حعلمها المخعلم ، ولذلو جهىن مخحزرة مً العػىائُت ، في 

ت وفق همؽ محهىم لقاهىن ؛ فهي  حين حعزف الأخؼاء غير الخىظُمُت بأنها؛ جلو التي   جظهز هظاما عا اضخمزارٍ

 .(39، صفحت 1994) هت. دوجلاص بزاون ،    جهىن محهىمت داخلُا

منً اخخُار مصؼرل الأغلاغ للد لت على أخؼاء الأداء أي غير الخىظُمُت      (40، صفحت 2005)أبى الزب،  وٍ

، صفحت 1994) هت. دوجلاص بزاون ،  والإبقاء على مصؼرل الأخؼاء للد لت على أخؼاء الىظام أو النفاًت

. وجحلُل الأغلاغ   ًفُد في حعلم وحعلُم اللغت لأنها   حعدو أن جهىن أخؼاء أداء ًق  فيها مطخعمل اللغت (40

 الأصلي والىاػق بغيرها على حد الطىاء.

طخاى ا    لخؼأ اللغىي في طىء اللطاهُاث الخؼبُقُت بأهه اضخخدام مخعلمي اللغت الهدف المادة وقد عزف لزَ

ت فيها بصىرة مخالفت لقىاهُنها؛ لأن معزفاهم بهذه القىاهين غير ماملت ، 1994) هت. دوجلاص بزاون ،  اللغىٍ

دػاردس في للام مخعلم اللغت الثاهُت أو لخاباجه بأهه اضخخدام الم (43صفحت  ت مثل الهلمت وعزفه رٍ ادة اللغىٍ

قت ٌعدها ابً اللغت مثلا لإظهار الخعلم الخاػئ أو الىاقص ت بؼزٍ ) هت. دوجلاص بزاون ،  والقاعدة الىحىٍ

  (43، صفحت 1994

ت في هىعين ازىين في طىء اللطاهُاث          وطخؼُ  بىاء على ما جقدم أن هحصز مخالفاث المخعلمين اللغىٍ

ت ؛ وهما  هىعان مخخلفان اخخلافا جاما ؛ ئع ٌػير الأوى ئلى خؼأ أدائي الخؼبُقُت ، هما الأغلا  غ والأخؼاء اللغىٍ

ق   لأهه قد ًهىن جخمُىا أو سلت جدى على عدم القدرة على الإفادة مً هظام ٌعزفه المخعلم معزفت صحُحت  وٍ

ت لد هم  ، بل عً هقص عارض لآلُت الىاص جمُعا في هذا الىىع  وهي غير هاجات عً قصىر في المقدرة اللغىٍ

ا أو غير علو مً جلو الأخؼاء الأدائُت  النلام أو ئهخاجه مالنردد أو الشلت أو الخعبيراث العػىائُت الخاػ ت هحىٍ

ت ، في حين ٌػير الخؼأ اللغىي ئلى مخالفت مرحىظت للقىاعد (50، صفحت 1994) هت. دوجلاص بزاون ،  اللغىٍ

ت التي ٌطخخدمها الىاص في  ت المزحلُت اللغىٍ ) هت. دوجلاص بزاون ، لغاهم الأم وهى ٌعنظ قدرة المخعلم اللغىٍ

 (51، صفحت 1994

و  غو أن حعلُم اللغت لغير الىاػقين بها  هخم فقؽ بالىىع الثاوي بىصفه دالا على مخالفت الىظام       

اجه المخخلفت للغت.   القىاعدي بمطخىٍ

 مصادر الخطأ في جعلم اللغة الثانية 2.3
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ت  ئع ئهه بمحاولخىا جحدًد مصادر الخؼأ ًمنىىا ان  المخاحت،ًيب ي ان حطخيبؽ مصادر الخؼأ مً المادة اللغىٍ

هفهم علاقت الذاث المعزفُت والىجداهُت بالىظام اللغىي، وأن هحزس فهما مخهاملا لعملُت الدطاب اللغت الثاهُت 

قزر الباحثىن في هذا المااى أر عت مصادر للأخؼاء الت ) هت. دوجلاص بزاون ،  ي جخميز بها اللغت المزحلُت وهيوٍ

 (48، صفحت 1994

، Bouton) جدطم المزاحل الاولى في حعلم اللغت الثاهُت بالىقل النثير عً اللغت الامالنقل عن لغة اخرى:  2.3.1

م اللغت ، وهى ما ٌطم  بالخداخل ففي هذه المزاحل المبنزة وقبل ان ًألف المخعلم هظا(57، صفحت 1984

الثاهُت، جمثل اللغت الام الىظام اللغىي الىحُد الذي ٌطخؼُ  المخعلم ان ًصدر عىه، وأخؼاء هذا الىىع مزدها 

الىقل الطلبي مً لغت ئلى أخزي. ومعزفت المعلم الجُد للغت المخعلم الأم حعُىه على رصد مثل هذه الأخؼاء 

عد حعلم لغاث أخزي ماا  غُقا وجحلُلها، بل أن الالمام بلغت المخعلم ٌطاعد على ح عزف هذه المصادر، وَ

 .للبح 

 اللغت الهدف الخعمُم وهى مً صمُم الخعلم الافزاغ في الخعمُم النقل داخل اللغة الواحدة:  2.3.2

مً مصادر الخؼأ ٌػير ئلى الفصل الدراس ي ومادة الخعلم المدرص، في حالت الخعلم المدرس ي بيئة الحعلم:  2.3.3

المىقف الاجخمادي في حالت الخعلم الذاحي بدون معلم. فالمعلم او النخاب في حالت الخعلم المدرس ي قد  أو في ئلى

ً افنراطاث خاػ ت عً اللغت وهى ما ٌطمُه ردغاردس المفاهُم الخاػ ت، اما الدطاب  ًإدي بالمخعلم الى جهىٍ

ن الالدطاب الؼبُضي بدون معلم قد اللغت في البِ ت الاجخماعُت فاهه ًىدي الى اخؼاء مً هىع أخز علو أ

 ًىحصز في لهجت معُىت جصب  عاتها مصدرا لرخؼأ اللهجت عاث البيُت الخاصت.

وهي جحخىي على عملُاث الىقل مً لغت ئلى لغت أخزي والىقل داخل اللغت استراثيجيات الاثصال:  2.3.4

ي وجىؼىي على الخىظُف الىادي للعملُاث الىاحدة وعلى ضُال الخعلم حين ًحاوى المخعلم هقل رضالت ئلى المخلق

ت الدقُقت لدي الدارص في هذه  ت لخىصُل فنزة ما حين   جخىفز الخعبيراث اللغىٍ ت وغير الػفىٍ الػفىٍ

 الرحظت مً الاجصاى.

الاجصاى في الدطاب اللغت الثاهُت باهخمام لبير،   ضُما منها ما ًإدي على  ثولقد حظُذ اضنراجُاُا     

ت الالدطاب، واهصبذ دراضاث الباحثين على ما ًفعله المخعلمىن حين ًىاطلىن مً اجل جىصُل هااا عملُ

 المعن  باللغت الثاهُت.

  غو أن المخعلمين ًبدعىن في حعاملهم حعلمهم للغت فهم ًبىىن بىدي أو بغير ودي هظاما لفهم اللغت       

ه على أهه هظام هاقص،  ئع ئن هقصاهه   ًخطل ئ  عىد الثاهُت والخعبير بها وهى هظام   ًيب ي أن هخعامل مع

بُا ،  مقارهت معارف اهل اللغت بمعزفت المخعلمين، بل ًيب ي أن ًىظز ئلُه بىصفه هظاما مزها دًىامُا جقزٍ

ومعقى  ئلى درجت لبيرة في هظز المخعلمين على الزغم مً مىهه خاصا بهم ، فالمخعلمىن ًصدرون في حعاملهم م  

عً معلىماتهم عً لغاهم المزحلُت التي جخىضؽ لغخين، والتي ًيب ي أ  ًحنم عليها بأي منهما ، وعلى اللغت 

المعلم أن ًظفي قُمت على المخعلمين، وأن ًقدر محاو تهم في الاجصاى، زم ًمدهم بالخغذًت الزاجعت المثالُت 

 اى مفُد غير ملبظ.التي حطاعد على جؼىر هظامهم اللغىي في مزاحل مخخابعت حت  ئلى اجص

 ثقويم الأخطاء اللغوية: 2.4  
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م عملُت مىخظمت جحدد ما وصل ئلُه المخعلمىن مً الأهداف المزجىة       ، 1994) هت. دوجلاص بزاون ، الخقىٍ

عد لذلو ًخطل ما له مً أزز مباغز في جىجُه جهد المخعلم ودرجت علو الجهد  (102صفحت  جصحُ  الخؼأ  وَ

م الزئِطُت في مااى الخعلم اللغىي.لدي المخعلم مً أ  هم أغهاى الخقىٍ

ت مً حُ  رصد جؼىر الىمى اللغىي لدي       م أهم حلقاث العملُت الخعلُمُت اللغىٍ ورغم مىن الخقىٍ

المخعلمين، وامخلاك المعلمين للمهاراث المهىُت اللاسمت لممارضخه، فاهه قد لػفذ دراضاث عدًدة عً القلق مً 

م لطزعت الخعلم ولأزز الخدرَظ وػبُعت الخعلُم الفعاىصعىبت الىصىى ئل ، Moazts) ى أدواث قُاص وجقىٍ

م اللغت بصىرة عامت ًادون  (607، صفحت 1994
ّ
، فحت  المعلىماث التي جىصل ئليها الباحثىن في مطائل حعل

 صعىبت في جىظُفها لخحدًد معاًير لىمى اللغت. 

م على      منً الىظز ئلى عملُت الخقىٍ أنها عملُت مزلبت جحخاج ئلى قدر لبير مً الاهخمام والعىاًت، والمعلمىن وٍ

ًمارضىهه لُفما اجفق دون ودي على ػبُعت المىقف الخعلُمي الذي ًحخاج ئلى اخخبار، ودون الدخىى في معاهاة 

 الدطاب الخدرة لخلبُت مخؼلباث هذا المىقف، ولً ًذهب جهدهم ووقاهم هدرا دون فائدة وحطب، وئهما

  ضُعىد علو بالنثير مً الظزر. 

ت، وأن       م هى غعىر المخعلم بأن علُه أن ًىمى باجااه مطخىي الإجقان والؼلاقت اللغىٍ المهم في الخقىٍ

ًخىاصل الىمى في مل مزة، و  ًىحصز الىمى في جحصُل مخعلم اللغت على الجاهب النمي فحطب، فعىد قُاص 

ت، ربما   ًظه ز الىمى في العلامت الهلُت التي جمثل جقدًز المخعلم في المهاراث المخخلفت النلام همى المهاراث اللغىٍ

والقزاءة والنخابت مثلا، لنً همىا مرحىظا ومهما قد جم في واحدة مً هذه المهاراث، وهي مثلا مهارة النلام، 

 أدل 
ً
 أفظل د لت، وصىجا

ً
طخعمل مفزداث ألمر، وجملا  .حعبيرافأصب  ألمر ػلاقت، وَ

ت، فهي لذلو جشء مهم في حعلمهم لها، فهم   ًخىقفىن عً اجنراحها ئ      ًق  مخعلمى اللغت في أخؼاء لغىٍ

ت والاجصالُت  طهم جحلُل اللغت المزحلُت للمخعلمين في معزفت لفاًاهم اللغىٍ ئعا الخمل حعلم اللغت لد هم، وَ

، فُقىم بنزوٍده بالمعلىماث الصحُحت حُ  ًدبين للمعلم أن فزطُاث المخعلم حىى اللغت الهدف خاػ ت

لىط  فزطُت صحُحت لقىاهين جلو اللغت، وعلى المخعلمين ئدراك أخؼائهم حت    ًقعىا في الُأص والاهصزاف 

، 1994) هت. دوجلاص بزاون ،  عً الخعلم، فخصحُ  الخؼأ وجااوسه ًاىبهم العجش عً الاضخمزار في حعلم اللغت

 (16صفحت 

) هت.  ل الخؼأ ٌعؼي معلم اللغت صىرة للخؼىر اللغىي للمخعلم واضنراجُاُاث الخعلم لدًه  غو أن جحلُ   

وعلُه ًيب ي جىظُف هخائج دراضاث جحلُل الأخؼاء المخعلمين في    (16، صفحت 1994دوجلاص بزاون ، 

 (17صفحت ، 1994) هت. دوجلاص بزاون ،  الخخؼُؽ اللغىي لخعلُم اللغت العزبُت للىاػقين بها و غيرها

ز أدواجه قد عاد على اللطاهُاث الخعلُمُت، وعلى      مما   غو فُه أن الدػاف مىهلم الخحلُل وجأصُله وجؼىٍ

المخخصصين فيها بالىف  النثير، ولعل مً أهم عىامل جؼىر وهااا هذا المىهلم في الدراضاث اللطاهُاث 

 خعلميها. المعاصزة هى الاهخمام المنزاًد به مً قبل مدرس ي اللغاث وم

في مااى حعلم اللغاث. وقد جم اضخعماى  Interférenceفقد ه ل ئلى حد لبير في جفطير مػهلت الخداخل     

ز مىاد ومىاهلم وػزل حعلُم اللغاث، الأمز الذي ضاعد لثيرا في جاىب مخعلمي اللغت مً  هخائاه وجؼبُقها لخؼىٍ

ت جخعلق بخأزير اللغت الأولى عل ى اللغت الهدف، وعلو مً خلاى ئبزاس أوجه الخداخل في الىقىع في أخؼاء لغىٍ

ت والد لي والخداولي. ت المخخلفت الصىجُت الصزفُت والىحىٍ اث اللغىٍ  المطخىٍ
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ق        منً مخابعت هذا الىمى عً ػزٍ ت مً مزحلت ئلى أخزي أمز مهم جدا، وٍ ئن مخابعت همى المهاراث اللغىٍ

. وجخمثل قُمت جحلُل الأخؼاء في جحلُل هخائاه للنػف عً لثير مً ضلاضل الاخؼاء التي ًق  فيها المخعلم

ت، مً حُ  مىطىع المهارة ومقدار الخغير في  المعلىماث المفُدة، مثل مدي الخقدم في همى المهاراث اللغىٍ

امخلالها، عىد مل مخعلم مً المخعلمين، وبالقدر الذي ًحصل فُه المعلم على معلىماث مً جحلُل هخائج هذه 

خؼاء ًخمنً المعلم مً حعدًل وػاػاجه الخعلُمُت، لخىعنظ على جحصُل أفظل لمخعلمُه. و بد أن الأ 

المخعلمين الذًً ًحصل معلمىهم على جحلُل لىخائج أخؼائهم، ومعزفت ػبُعت الخغير في هخائاهم، ضىف 

 .Maribeth, 2009, p) ًخحطً جحصُلهم بمقدار ألدر مً المخعلمين الذًً   ٌطخعمل معلمىهم هذه الىخائج

189)   

ًيب ي أن ًفزل معلم اللغت بين الأخؼاء الاجمالُت التي جحىى دون الاجصاى ئع أنها جحىى بين الطام  وفهم     

ىص    ت وبين الأخؼاء الجشئُت التي   جمى  وصىى الزضالت حُ  ًخنفل الطُال باًظاا المعن  وٍ الزضالت اللغىٍ

ن الزضالت فيها واضحت ولأن جصحُحها ًإزز على الاضنرضاى في الىخاج عدم جصحُ  الاخؼاء الجشئُت لأ 

 الاجصالي، في حين   بد مً جصحُ  الاخؼاء الاجمالُت لأن الزضالت ضدبقى غير واضحت أي مبهمت.

وجصحُ  الأخؼاء مطألت غائنت فلم جقدم الأبحار في رأي دوجلاص بزاون هدُات نهائُت حىى أفظل الؼزل     

لخصحُ .، لنىه ومً دون غو فان المخعلمين في الفصىى الدراضُت ًخىقعىن أن جصحل أخؼاؤهم ، لأضالُب ا

وجىص ي بعع الأبحار بأ  جصحل الأخؼاء بؼزل مباغزة على الإػلال لأن في الخعلم اللغىي الؼبُضي   

ىنها بمقاػعت جصحل أخؼاء الأجاهب ئ  بقدر ٌطير جدا حُ    جصحل ئ  الأخؼاء الإجمالُت  و  ًصحح

المخحدر بل عىد جىقفه عً الحدً  وعلُه فان المعلم الىا ل ًاعل مً قاعت الدرص مخعت بالغت جق  بين 

مخابعت  المزهفت للأخؼاء وجىقعاث المخعلمين في جصحُ  أخؼائهم،  مً هذا الأضاص بالظبؽ ًملو معلم اللغت 

 الخُار في جصحُ  الأخؼاء جصحُحها.

ن هزلش الاهدباه على أخؼاء الدارضين؛ فعلى الزغم مً أنها جنػف عً هظام قائم لدي زمت خؼز في أ       

غفل عً النرالُب  الدارص، فان مدرص اللغت الأجىبُت قد حطُؼز علُه في الفصل مزاقبت الأخؼاء وَ

في  أ  وغزل  –لما جنػف عىه مً مطخىي الدارص  –الصحُحت، ولذلو ًيب ي في ملاحظخىا للأخؼاء وجحلُلها 

ش الإًاا ي للاجصاى الىاضل الحز. وعلى الزغم مً أن اهحصار  النرليز عليها، وأ  وغع الؼزف عً قُمت الخعشٍ

ت فان الهدف الأوى مً حعلم اللغت الثاهُت هى احزاس الؼلاقت  الأخؼاء ٌعد معُارا مهما لخقدم القدرة اللغىٍ

 الاجصالُت في هذه اللغت.

خؼاء وهى الإفزاغ في النرليز على ما ًيخاه المخعلم وعلو لأن اللغت حدً  الأ وهىاك عُب آخز في جحلُل      

واضخماع ولخابت وقزاءة، و  ًقل فهم اللغت أهمُت عً اهخاجها. وهظزا لما جدطم به المادة المىخات مً ضهىلت 

ئدراك عملُت  الخحلُل فانها جصب  مؼُت الباحثين، غير أن فهم النلام   ًقل أهمُت عنها في الخىصل ئلى

الدطاب اللغت الهدف، فعدم وجىد أخؼاء   ٌعنظ بالظزورة قدرة حػبه قدرة المخحدر الأصلي؛ لأن 

 المخعلمين قد ًخحاغىن النرالُب التي قد حطبب مػنلاث لهم.

II. خاتمة : 

 يف المخخصت الخؼبُقُت اللطاهُاث ظل في الثاهُت اللغت حعلُم في الخؼأ جصىر  جحىى  فقد ضبق لما      

 مإغزا مىهه ئلى والفػل النردي على مإغزا مىهه مً الاخؼاء جحلُل مُدان في باللغت المخعلقت المػنلاث حل

 لغت، ئلى لغت مً للاهخقاى المخعلمىن  ًىاجهها التي الصعىباث لخحدًد ممخاس ولمعُار الخعلم، عملُت في الىمى
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 لغت، ئلى لغت ومً أخزي  ئلى ف ت ومً خصش ئلى شخص مً جخخلف الأخؼاء ولأن آخز، ئلى لغىي  مطخىي  ومً

 الخؼأ، أهىاع حعُين وئلى الثاهُت، للغاث المخعلمين أخؼاء في الىظز ئلى مزة مل في مدعى الخؼبُقي اللطاوي فان

 بُد ًأخذ حت  الهدف للغت الخىاصلُت النفاًت بىمى علاقت وماله عزض ي، هى ما بين مفزقا المخخلفت، وأضبابها

 همأ بخااوس  با لخفاء أو الخىاصل، في الؼلاقت بالدطاب ضىاء الثاهُت اللغت اجقان ئلى الطلطت بالؼزل  المخعلم

 .المخعلمين حاجاث جحدده ما حطب المػنلاث
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