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عض دفت الدراسة لل اتيجياتتعرف ع فاعلية  ارات التفك  اس ما وراء المعرفة  تنمية التحصيل وم

نية لدى طلاب الصف العاشر تجاه نحو الموضوعات الم من خلال المن التجر  ااستخدم الباحث ف، الناقد و
نيةو اختبار التفك الناقد و اختبار تحصي تطبيق برنامج تجر و  تجاه نحو الموضوعات الم رت مقياس  ، وقد أظ

ية والضابطة  التطبيق البعدي  ةق دالو فر النتائج وجود  ن التجر موعت ن ا للاختبار التحصي إحـصائيا بـ
نيةولم دختبار التفك الناقولا  تجاه نحو الموضوعات الم ية قياس  موعة التجر  ةق دالو وجود فر ، و لـصا ا

ية  التطبيق القب والبعدي  موعـة التجر ن ا قياس ولم ختبار التفك الناقدللاختبار التحصي ولا إحصائيا ب
نية لصا التطبيـق البعدي ناء ع التجاه نحو الموضوعات الم عدة توصيات ، و نتائج السابقة أو الباحث 

بوي  قل ال دمة ا حات    .ومق
نية الموضوعات ،تجاه ،التفك الناقد ،التحصيل ،ما وراء المعرفة:لمات مفتاحية   الم

Abstract  
The study aimed to identify the effectiveness of some Metacognitive Strategies in the 
development of achievement and critical thinking skills and towards the Vocational 
subjects of the tenth grade students, the researcher used the experimental method through 
the implementation of training program, achievement test, critical thinking test and 
direction towards Vocational subjects measure. The results showed that there were 
statistically significant differences between the experimental and control groups in the 
post-application of the achievement test, critical thinking test and direction measure in 
favor of the experimental group, there were statistically significant differences between 
experimental group in pre and post application of the achievement test, critical thinking 
test and direction measure in favor of post application. The researcher recommended 
several recommendations and proposals to serve the educational field 
Keywords: Metacognitive, Attainment, Critical Thinking, Tendency, Vocational Subjects. 
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ديثـة؛ عـصر الفـضاء  ا بـالثورة العلميـة والتكنولوجيـة ا ونياتيتم العصر ا لك وعلوم الكمبيوتر  و

نت ن نفجـار المعر  و قمار الصناعية والعولمة ؛ عصر  ذا يتطلب  –ثورة المعرفة  –و ل يوم ، و ايد  الذي ي
ـة المواقـف  م علـى مواج ساعد ارات التفك السليم لدى الطلاب ، ال قد  نمية م ن ب تمام مـن المـسئول

الية والمستقبلية  و  ).١٣٧: ٢٠٠٤الدردير، (والمشكلات ا ي، ف سا ال السلوك  مثل التفك أعقد نوع من أش و
ن  لوقات، و ه من ا سان عن غ صائص ال تم  م ا عت من أ ، كما  شاط العق ات ال ي  أع مستو يأ

ه من  سان ستخدمه  أفرادوغ سه ، و ش سانج تلفة  دون توقف  مراحل حياته ا ل دائم ، و ل واع ش
 ).٢٠٠٠حمودة، (غ واع  أو

ذا ما أكده زولار  ميع الطلاب، بحيث  ,Zollar) 1991(و ا  عليمه أصبح مطلبا ضرور علم التفك و من أن 
ارات  علم م م قادرون ع  ، لأ اء والتم م دون ذلك  الذ شمل من  ا، وإنما  اء وتم م ذ لا يقتصر ع أك

ساسية وح عليم فعالةالتفك  م ظروف  ولقد حظي موضوع التفك فيما وراء المعرفة  . العليا عندما تتوافر ل
يد  قة جديدة  تنمية التفك ، واعت أن المفكر ا وظ خلال السنوات القليلة الماضية ، باعتباره طر تمام م با

ستخدم  اتيجياتو الذي  بية و ( ما وراء المعرفة  اس ذه  ) ٣٧ : ٢٠٠٠، تعليمالوزارة ال اتيجياتلأن  تجعل  س
بدا والتحصيل وتحقيق  ساعد ع تنمية التفك الناقد والتفك  ذا  م  م ، ووع ن ع و بتفك المتعلم

م للمعلومات     ,Lindstorm).1995:  28(مستوى أفضل من الف
قو  راقب و تم بقدرة المتعلم ع أن يخطط و ا  ن كما أ عمل ع تحس التا ف  اص ، و علمه ا م 

م بتحمل المسؤولية والتحكم  العمليات المعرفية المرتبطة  سمح ل تلفة و ن لعمليات العلم ا ساب المتعلم اك
شط للمعرفة  ل البناء ال س ارات  ,Nolen) 2000:  5(بالتعلم و ساب الطلبة م مية اك ن إ أ بو ش كث من ال و

ش  ا، ولتحقيق ذلك  م وكيفية استخدام التفك فوق المعرفية بوجه خاص من أجل رفع مستوى الو لقدرا
اتي الذي يقوم ع اعتبار عملية التعلم ) ١٩٨٩(الشيخ  س سميه التعلم  اتيجيةإ ضرورة تب ما  يقوم  اس

ا المعلم بدور رئ بوصفه مخططا للتعليم ووسيطا له  توى فقط، بل وأيضا ف علم ا اتيجياتلا  ال  س
توى  ا ا    . يتطل

سون وإلر  ي ل من  ش  اتيجيةإ أن  ,Henson & Eeller) 1999(و س فوق المعرفية عبارة  اس التدر
ا جراءات ال يقوم  شطة والعمليات وأساليب التعلم والتحكم  عن مجموعة من  المتعلم للمعرفة من خلال 

ا العمليات  دارة وحل المشكلات و م والتخطيط و عد التعلم للتذكر والف ستخدم قبل وأثناء و ي ال  الذا
اتيجياتكما أن استخدام إحدى . المعرفية  ارات التفك ا اس س فوق المعرفية ين م  تلفة لدى الطلبالتدر

.(Parker, 1998)   
و وقد  موعة إ  ,Shapiro) 1988(أسفرت نتائج دراسة شاب وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصا ا

ية ال درست باسـتخدام  اتيجيةالتجر س المعر وفوق المعر اس ت، كما التدر واتز  نتائج دراسة أثب ار و
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)1991(Carr & Kutiz,   ن ما وراء المعرفة والتحصيل الدراوجـإ ، ود علاقـة ارتباط موجبة دالة إحصائيا ب
نما  انوا أك وعيا بما وراء ش   ,Romainvill)1994(دراسة رومانفيل ب م الذين  إلـى أن الطلبة ا لأك تحصيلا 

م ـا وأك تنظيما لمعرف رت المعرفة وأك استخداما ل عن وجود فروق دالـة إحـصائيا  )٢٠٠٤( مردراسة ، كما أظ
ية الثانية التحصيل  موعة التجر موعة الضابطة لصا ا ية الثانية وا موعة التجر ن ا   .بـ

ت كما   ن متوسطي درجـات تلاميـذ و وجود فر إ ) ٢٠٠٧(خطاب دراسة أو ق ذو دلالة إحصائية ب
موعة الضابطة  يـة وا موعـة التجر ية ا موعة التجر جود و و ،التطبيق البعدي للاختبار التحصي لصا ا

يـة فـي التطبيق القب والبعدي للاختبار  موعة التجر ن متوسطي درجات تلاميذ ا فرق ذو دلالة إحصائية ب
نامج التدر  تنميو . التحصي لـصا التطبيـق البعدي ارات التفكيـر إلـى وجود اثر ذو دلالة إحصائية لل ة م

ية  موعة التجر دة ) ٢٠٠٣ ،شارة(الناقـد ولصا ا عن وجود اثر  نتائج دراستهأسفرت  فقد)٢٠٠٣( أما الشر
ية موعة التجر ر التفكيـر الناقـد لصا ا نامج التدر  تطـو   . لل

موعة التجوا  ن متوسط درجات طالبات ا يـة ومتوسط درجات طالبات وجود فروق دالة إحصائيا ب ر
ية موعة التجر موعة الضابطة  اختبار التفك الناقـد لـصا طالبـات ا نما )٢٠٠٥( رمضان دراسة  ا ، ب

يـة  وجودإ ) ٢٠٠٧(دراسة ع  أشارت نتائج ن التجر موعت ن متوسطي درجات طالبات ا فروق دالة إحصائيا ب
خ لـصا و اختبار التفك الناقد و لبعدي للاختبار التحصي والضابطة  التطبيق ا تجـاه نحـو مـادة التـار مقياس 

ية موعـة التجر ت نتائج . ا اندراسة وأثب رت النتائج وجود تحسن كب  التفكيـر التـأم  )٢٠٠٣(  العر أظ
تجاه ية من خلال مقياس  موعة التجر تـت دراسة إسماعيل ،كما البعدي الفلـسفي لـدى طـلاب ا ) ٢٠٠٧(أث

تجـاه نحـو  ارات التفك الناقـد و طة الدلالية  تنمية التحصيل وتنمية م ر ة وا سئلة الذاتية الموج فعاليـة 
  .دب والنصوص
لة الدراسة   مش

ا إ معرفة طرائق التعلم والتعليم  ة  الوقت ا بو الفعالة ال تمكن المتعلم من تحقيق تركز البحوث ال
تصال والتواصل وحل  ،علم أفض ارات عديدة للتفك و ى إلا من خلال تمكينه من امتلاك م ذا لا يتأ و

ذا العالم من  ستجد   م ما  ساعده  ف تلفة ال  يعاب المعارف العلمية والتكنولوجية ا المشكلات، واس
ة نواتج التفجر معارف وتقنيات لا حصر ل ارات التفك ضرورة لازمة لمواج ساب م مر الذي يجعل من اك ا، 

اله وصوره  افة أش لة الدراسة من خلال عمل الباحث كمعلم  ,Costa) 1985(العل ب حساس بمش وقد نبع 
س المستخدم قة التدر ية سابقا واختصا للتوجيه الم حاليا، حيث وجد أن طر قة للغة العر ة  الطر

قائق ال وردت بالكتاب المدر  ذه المعلومات وا عتمد ع المعلم، وقيامه بدور الشارح والملقن ل التقليدية ال 
م،  افية  تنمية أنماط التفك لد ستفادة غ  ذه المعلومات، مما يجعل  ، والطالب مجرد متلق سل ل كما 

ج أجي تب ع ذلك تخر ال عاجزة عن إعمال العقل، ومفتقرة إ مقومات التفك السليم ، بالإضافة إ مما ي
م  ي مستوى التحصيل عند طلا وى الكث من معل المواد الدراسية من تد وقد ترتب ع تلك الطرق . ش
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فظ ا مادة ل ساليب التقليدية  الشرح ضعف إقبال الطلاب ع المواد الدراسية، واعتبار ست  و ا ل فقط وأ
  . للتفك

ارات و  نمية م تم ب س لا  سية المستخدمة حاليا  التدر ساليب التدر لة الدراسة  أن  تتمثل مش
ات  تجا نمية  تم ب ا لا  ارات التفك الناقد ، كما أ لدى الطلاب نحو المواد  يجابيةالتفك العليا ، وخاصة م

عض الدراسية عامة والموضوع نية خاصة ، لذا ستحاول الدراسة الكشف عن فاعلية  اتيجياتات الم ما وراء  اس
نية  تجاه نحو الموضوعات الم ارات التفك الناقد و حيث ترى ماكفرلاند . المعرفة  تنمية التحصيل وم

)1985(Mcfarland, تمع و فراد  ا ن عند  اصل اصل مع أنه ع الرغم من النمو والتطور ا رغم التكيف ا
، من أجل بناء  فراد ع التفك مية يكمن  تنمية الرغبة والقدرة عند  ك أ المستجدات الثقافية، إلا أن 

م صية الموضوعية، ولتحقيق المواطنة الفاعلة والمشاركة الديمقراطية  حيا ذه الدراسة . ال وعليه فقد جاءت 
ستكشف الطرق المناسبة لت ذه الطرق  المستقبلل عزز  . نمية التفك مما قد يؤدي إ تب  عليم التفك  كما أن 

ع التغ فراد  البقاء  عالم سر تمعات و عليم . من فرص ا صوات المنادية بضرورة  عالت  ذا المنطلق  ومن 
ة لت بو س المنا ال سا  دفا رئ   ,Beyer). ( حقيقه  الكث من دول العالمالتفك وتنميته ح بات ذلك 

1987  
ا، واستحداث أساليب وطرائق  ا وطرائق س من إعادة النظر  أسالي و ضوء ما تقدم لا بد لعملية التدر

سارع  اكم المعر الم ا من مواكبة ال ديدي، (فعالة تمك الية إ التحقق من ). ١٩٩٠ا س الدراسة ا لذا 
عض  اتيجياتفاعلية  تجاه نحو الموضوعات  اس ارات التفك الناقد و ما وراء المعرفة  تنمية التحصيل وم

سلطنة عمان نية لطلاب الصف العاشر  ي . الم ساؤل  لة الدراسة من خلال ال مكن تحديد مش ما فاعلية  : و
اتيجياتعض  نية ؟  اس تجاه نحو الموضوعات الم ارات التفك الناقـد و ما وراء المعرفة  تنمية التحصيل وم

تية سئلة  تفرع منه   : و
اتيجياتما فاعلية استخدام . ١ ؟ اس ادي   ما وراء المعرفة  تنمية التحصيل 
اتيجياتما فاعلية استخدام . ٢   ارات التفك الناقد؟ما وراء المعرفة  تنمية م اس
اتيجياتما فاعلية استخدام . ٣ نية؟  اس تجـاه نحـو الموضوعات الم   مـا وراء المعرفـة فـي تنميـة 

مية الدراسة    أ
تمام  سلطنة عمان، من خلال  اصل  المنا الدراسية  بوي ا ذه الدراسة من التوجه ال مية  بع أ ت

ر وتنمية التفك بأنو  التفك الناقد والتفك بتطو تلفة،  اري اعه ا ارات  بت ك ع م وحل المشكلات وال
ات العلم  القرن  ساسية ال تجعل من الطالب ناقدا، مع مراعاة توج عت من المتطلبات  التفك العليا ال 

ي ومتطلبات التنمية الشاملة  تمع العما ن واحتياجات ا ادي والعشر بية والتعليم، (ا نا ) . ٢٠٠١وزارة ال ومن 
ر  اتيجياتان لزاما تطو ذه الدراسة  اس بية والتعليم ، وعليه فان  ديد لل ذا التوجه ا س حديثة تتلاءم مع  تدر

ي ا مما يأ مي ت أ س    : اك
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اتيجياتمحاولة التغلب ع أوجه القصور  أساليب . ١ ا  واس عة  مدارسنا  الوقت ا س الشا التدر
ارات  ارات التفك ، كم ون من أن يتمركز التعلم حول تنمية أنواع مختلفة من م بو ، واستجابة لما ينادي به ال

 .التفك الناقد
تجاه نحو الموضوعات . ٢ ارات التفك الناقد و ادي وم نية مساعدة الطلاب ع تنمية التحصيل  الم

عض  ب ع استخدام  اتيجياتمن خلال التدر   .ما وراء المعرفة اس
ارات التفك . ٣ نمية م تمام ب ا إ ضرورة  س ن ع تخطيط المنا الدراسية وتدر لفت أنظار القائم

  .الناقد
ات إيجابية نحو الموضوعات . ٤ ن اتجا و ي ممثلا  ت انب الوجدا تمام با و جانب توجيه  نية و الم

انب المعر م ع ا ن  ظل ترك مل إ حد كب من المعلم    . م
داف الدراسة   أ

عض . ١  ب طلاب الصف العاشر ع استخدام  اتيجياتتدر م  اس ما وراء المعرفة من خلال دراس
نية  .للموضوعات الم

عض . ٢ اتيجياتالتعرف ع فاعلية  تجاه ما وراء المعرفة  اس ارات التفك الناقد و  تنمية التحصيل وم
نية نية لدى طلاب الصف العاشر  الموضوعات الم  .نحو الموضوعات الم

ات الدراسة    متغ
تية ات   :اشتملت الدراسة ع المتغ

اتيجياتبرنـامج تـدر : المتغ المستقل . ١ نية لاس   .مـا وراء المعرفـة فـي الموضوعات الم
عة. ٢ ات التا ،و التحصيل  : المتغ ارات التفك الناقدالدرا نية،و م    . تجاه نحو الموضوعات الم

ات الدراسة   مصط
ا : Effectivenessالفاعلية ية باعتبار ة التجر ثر الذي يمكن أن تحدثـه المعا ا مدى  عرف الفاعلية بأ

عـة  ات التا ا مستقلا  أحد المتغ ا  )170: 1997، السعيد (متغ عرف الفاعلية إجرائيا بأ عض : و اتيجياتأثر   اس
نيـة  تجاه نحو الموضوعات الم ارات التفك الناقد و ما وراء المعرفة كمتغيـر مستقل  تنمية التحصيل وم

عة لدى طلاب الصف العاشر ات تا   .كمتغ
اتيجيات اتيجيةStrategy Cognitive Metaما وراء المعرفة اس جراءات  - Strategyس مجموعة من 

تضمن مجموعة  ا و داف ال وضع ا الم علم داخل الفـصل للوصـول إ مخرجات  ضوء  بع والممارسات ال ي
ـداف  ساعد ع تحقيـق  م ال  شطة والوسائل وأساليب التقو سـاليب و مل ، (مـن  ي؛ ا ) ١٩٩٩اللقا

ساعد وإج مية  شطة تقو ساليب وأ ـشطة والوسائل و س تتضمن مجموعـة مـن  قة تدر ا الباحث بـطر عرف رائيا 
داف الدرس   . تحقيق أ
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عـود إلـى  - Cognitive Metaما وراء المعرفة ـا ، التـي  عملياته المعرفية ونتاجا اصة المرتبطة  معرفة الفرد ا
ذه العلميات المراقبة الفاعلة والضبط ا ابط ل م به الباحث ,Flavell) 1979(لم ي الذي سيل جرا ف  : والتعر

م  ارات ما وراء المعرفة أثناء دراس ا المعلم داخل الفصل من أجل إكساب الطلاب م بع خطوات وممارسات ي
ت كـادي والتفكيـر الناقـد و م من تنمية التحصيل  نية بما يمك نيةللموضوعات الم   .جـاه نحـو الموضوعات الم

ن يتحقـق  - Achievement: التحصيل اناتـه حـ ناسب مع إم ستطيع الطالب الوصول إليه بما ي محصلة ما 
دف التعلي  نية إجرائيا بأنه  ) ٣٦:  ٢٠٠٤البدور ، (ال عرف الباحث التحصيل نحو الموضوعات الم نجـاز : و ذلـك 

عد د ستدل ع ذلك مـن مجموع الدرجات ال الـذي يحققه الطالب  نية ، كما  موعة من الموضوعات الم راسته 
ختبار التحصي ا     .سيحصل عل

ة مثل التطبيق والتحليل : Critical Thinkingالناقد التفك ار شطة والم يم ال عمليات منظمة للمفا
ون من خلال الملاحظة والتأ ـا وتقديم المعلومات وال تت ل ة والتفكيـر المنطقـي أو   ( Paual, 1993 :22 ) .مل وا

ختبارات  ـا الطالب   عرف الباحث التفك الناقد إجرائيا ع إنه مجموع الدرجات ال سيحـصل عل مجتمعة و
ا اختبار التفك الناقد  ون م مسة ال يت  ).٢٠٠٨جابر؛ حسن ، (ا

ن  مجموع ماAttitude: تجاه ـشمل فكـرة الفرد عن  إيجابياشعر به الفرد نحو موضوع مع أو سلبيا، و
ومه عنه وعقائده وانفعالاته وآماله ومخاوفه  سوي ( ذا الموضوع  وآرائهالموضوع ومف عرف. ) ٤٤٣:  ٢٠٠٠،  الع  و

تجاه  ا الطالب  مقياس  لية ال يحصل عل نية إجرائيا ع انه الدرجة ال تجاه نحو الموضوعات الم الباحث 
نية ـذه الدراسـة نحـو الموضوعات الم   .المستخدم  

ا   من الدراسة وإجراءا
  : من الدراسـة

مـوعت بـي  ذه الدراسة المن شبه التجر ية ، والذي استخدم الباحث   ن ؛ ضابطة وتجر افئت ن مت
اتيجيات ما وراء المعرفة ية الذي يقوم ع إس ة التجر رنـامج المعا   .دف إلـى تطبيـق أدوات الدراسـة ، و

سا   : مجتمع الدراسة ون مجتمع الدراسة من جميع طلاب الصف العاشر بمدارس التعليم العام و يت
ومية ال ن  الفصل الدرا المدارس ا بية والتعليم بمنطقـة الباطنـة شـمال ، والمنتظم ة العامة لل عة للمدير تا
ي للعام الدرا  طالبا ، طبقا  )٦٠٢٤( شعبة و) ٢٠٣(مدرسة بواقع ) ٥٤(وقـد بلـغ عـدد المدارس ، م٢٠٠٨/٢٠٠٩الثا

حصاء والمؤشرات بدائرة تخطيط   لة  قسم  ـة العامة للبيانات الم ـودة بالمدير حتياجات التعليمية وضبط ا
بية والتعليم بمنطقة الباطنة شمال    . لل

اتيجيات مـا وراء المعرفة ع فصل قوامه  تم تطبيق: عينة الدراسة نامج القائم ع إسـ طالبا من طلاب ) ٣٠(ال
سا ـواري بن مالك للتعليم  م من حيث  استطلاعيا؛ الصف العاشر بمدرسة ا نامج ل لتحديد مدى مناسبة ال

ية والوسائل  م والواجبات البي ل موضوع والتقو شطة وزمن  ساليب و داف وزمن تطبيق  توى و ا
نية  نامج تطبيق اختبـار التحـصيل الدرا  الموضوعات الم نامج كما أعقب ال كما . التعليمية المستخدمة  ال
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عـة علـى طُ  يك للتعليم العام، ) ٢٩(بقَ اختبار المصفوفات المتتا  )٣١(اختبار التفك الناقـد ع و طالبا بمدرسة ال
يـدي نية ع ،و طالبا بمدرسة ب بـن عقبـة الفرا تجاه نحو الموضوعات الم طالبا بمدرسة محمد بن ) ٣٠(مقياس 

ب أدوات الدراسة و  ا والتأكـد من المعلا الكندي وذلك لتجر ا وتحديد زمن تطبيق م التلاميذ لتعليما التأكد من ف
ا ساسية فقد . ثبا ساأما العينة  نا للتعليم  ن طلاب الصف العاشر بمدرسة ابن س ت قصديا من ب  ،اُختِ

ا لاستعداد المدرسة للتعـاون  تطبيق إجراءات الدراسة، ونظرا لعمل الباحث ا ختصاصياً للتوجيه وقد تم اختيار
ولة ل دقة وس عة تطبيق إجراءات الدراسة ب ل عملية متا س اختار الباحـث ،وعليه فقد الم بالمدرسـة؛ مما 

ية  موعة التجر ما ا ن يمثل أحد قة عشوائية فصل موعة الضابطة ) ٣٠(بطر   . طالبـا) 26(طالبا وا
ساسية   خصائص العينة 
يةالدر تخ الباحث عينة  ات غ التجر ا عدد من المتغ س اسة ال تتوافر ف الذي العمر الزم ،و ا

ية موعة الضابطة والتجر ل من ا ن أعمار طلاب  اعت ،كما يدل علـى عـدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب
ا، ان الباحث  جتما والتعليمـي لـدى مجموع الدراسة متقار دف إ التعرف ع من خلال المستوى  اسـتطلاع 

جتما  سرة  ن   ،قتـصاديو مستوى  وقد أشارت النتائج إلـى عدم وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية بـ
جتما  ية  المستوى  موعة الضابطة والتجر ل من ا ن لدرجات طلاب  سابي ن ا المتوسط

ول  أشارت للطالب فقد المستوى التعلي،وحول قتصاديو  ر النتائج المدرسية للـدور  للعام الدرا (تقار
اء ، وحول بأن مستوى التحصيل العام لدى أفراد العينـة متقـارب )م٢٠٠٧/٢٠٠٨ تطبيق اختبار فقد تم مستوى الذ

عة لرافن  يم واخرون، (المصفوفات المتتا رت) 1976ف موعة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصا وال أظ ن ا ئية ب
عـة ية علـى اختبـار المـصفوفات المتتا عليم الوالدين ، أما ع صعيد الضابطة والتجر رت النتائج مستوى   فقد أظ

ب  عليم  ية  مستوى  موعة الضابطة والتجر ن ا مو عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب عليم  ، مستوى 
ون الفكما  نرا الباحث أن ت موعت ل من طلاب ا ة ل ـساو   . ة الزمنية م

افؤ مجموع الدراسة  ية(وللتأكد من ت سبة لمتغ ) الضابطة والتجر ية؛ بال فقد طُبقَ ات الدراسة التجر
تجاه و اختبار التفك الناقد و اختبار التحصيل  نية مقياس  قبليا ع مجموع الدراسة، نحو الموضوعات الم

ن) ت(اختبـار  استُخدِمو  ن المستقلت تـ ن Independent Samplesللعي موعة طلاب ساب دلالة الفرق بـ ا
يـة ،  ختبار وقد أشارت النتائج إ الضابطة والتجر ن   موعت ن طلاب ا عدم وجود فـروق ذات دلالـة إحصائية ب

تجاه التفك الناقدو التحصيلي   .نحـو الموضوعات و 
 أدوات الدراسة

نامج  ية ؛ ك ـي أدوات تجر داف الدراسـة، و ساعده ع تحقيق أ قام الباحث باستخدام عدة أدوات 
عة واختبار التحصيل  اختبار المصفوفات المتتا اتيجيات ما وراء المعرفة ، وأدوات قياس  عض إس تدر قائم ع 

تج نيةالدرا واختبار التفك الناقـد ومقياس    . اه نحو الموضوعات الم
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نامج التدر ارات التفك لم دف:ال اتيجيات مـا وراء المعرفة  تنمية التحصيل وم عض إس عرفة مدى فاعلية 
نية ؛ فقد أُعِد تجـاه نحـو الموضـوعات الم اتيجيات ما وراء  الناقد و ذه الدراسة اعتمادا ع إس برنامج خاص ل

ا من المسودة  ي عيحتو المعرفـة،  عض أجزا ـست  ِ نيـة، اقتُ سية لموضوعات م شتمل ع خطط تدر دليل للمعلم 
بية والتعليم  شورات وزارة ال ست من م ِ خر اقتُ ـادي عـشر؛ والبعض  نـي للـصف ا ية لكتاب مسارك الم التجر

نـي يدرس لطلبة الصف العاشرمع العلم بأنه لا يوجد مقرر درا للتو  ،ووزارة التعليم العا وقد احتوى ،جيـه الم
ـشطة والوسائل التعليمية  سـاليب و ا و ـداف نية وأ ن الموضوعات الم اتيجياتالدليل ع عناو س  واس التدر

ية، كما اشتمل الدليل ع م والواجبات البي رنامج ،و ما وراء المعرفةو لتوجيه الم ل توصيف المتبعة وأساليب التقو
اتيجيات ما وراء المعرفة سية المعدة وفقا ،و إس صة التدر نية حسب ا اتيجياتدروس الموضوعات الم ما وراء  لاس

ح ع  عرِض وقد ُ.المعرفة نامج التدر المق م) ٢٥(ال م أن %) 100(حوله، وقد أبدى  محكما لإبداء آرا نامج م ال
قة جيـدة و توى مناسب لتلاميذ الصف العاشرالتدر معد بطر جيدة وتتلاءم مع  هفقرات، وان ـداف وا

اتيجيات مـا وراء المعرفـة مـن حيـث التخطيط والمراقبة والتقييم نامج يناقش مسألة يرون أن ا%)٩٢(، وان إس ل
نة المستقبل ياة و اتخاذ م ل محكم ، وان امة من مسائل ا ش شطة التعليمية جيدة ومرتبطة بالدروس 

ايرون ان %) 80(وان   %).٩٦(لدى  ي م ة المعلومات واستخراج المعا تم بمعا نامج  ساعد الطلاب   ، وانهال
م علم ة عن  ر من   %)٧٢( وفق رأي تم بانتقال أثر التعلم إ خارج الغرفة الصفية، وانه شغال بمحادثات جو

ن،  كم مو ضوء ا ائية  ملاحظا نامج  صورته ال ت التعديلات المناسبة لاستكمال ال م أُجرِ ا م وتوج وآرا
  .للتطبيق

عة دف إ قياس القدرات العقلية الدنيا والعليا لدى طلاب الصف  : اختبار رافن للمصفوفات المتتا
ختبار من خمس مجموعات ،العاشر ون  ت ـ ( و موعة ) أ ، ب ، ج ، د ،  ا  ا ل ة ، أسـ ) أ ( متدرجة الصعو

موعة  ا ا ون كـل مجموعـة مـن ) ـ(وأصع كمون ع ) ١٢(، وتت ة أيضا،وقد أجمع ا فقـرة متدرجة الصعو
ذه الفئة من الطلبة اله ل ختبار ومناسبة فقراته وأش ئة العمانية، تم ختبار  ال وللتحقق من ثبات  ،صـلاحية  ب

اسـتخدام معادلـة الفاكرونباخ بلغ معامل الثبات  ستطلاعية و ختبار  ),٩١٥٠(تطبيقـه ع عينة  ع أن  مما 
اء ن  الذ موعت افؤ ا عتماد عليه  التطبيق للتعرف ع ت مكن    . يتمتع بدرجـة عاليـة مـن الثبات و

نية علـى إعداد اختم : ختبار التحصي داف طلاب تبار تحصي  الموضوعات الم الـصف العاشر  ضوء 
دف إ قياس مستوى  ل موضوع،  ـددة قبل دراسة  جرائية ا داف  ا و العامة للموضوعات وال تم تحديد

نية قائق والمعلومات المتضمنة  الموضوعات الم م ، و تحـصيل طـلاب الـصف العاشر ل ات ال الباحث بالمستو
م  –التذكر (المعرفية  ختبار)التطبيق –الف يف بلوم للمجال المعر عند صياغة مفردات  إعداد  ، كما تممن تص

ختبار ختيار من متعدد، ، و جدول مواصفات  ختبار التحصي من نوع  ختبار وقد تحديد مفردات  تم عرض 
ختبارمن )  ٨( صورته المبدئية ع  ة لأسئلة  ن للتأكد من الصياغة اللغو كم ختبار ملائمةمدى و  ا  عليمات 

ختبار  قياس ما وضعت لقياسهو  ل سؤال للمستوى المعر الذي  ملائمةمدى ، و مدى دقة مفردات 
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سه ا ، وملائمةمدى مناسبة مفرداته لمستوى طلاب الصف العاشر،و يق س حة وتجا وقد أجمع  ،البدائل المق
ختبار ومناسبة  كمون ع صـلاحية  ا أسئلتها دائل ختبار تم تطبيقه ع وللتحقق من ثبات   ،الطلبة ع و

ة فقرات كما تم التحقق )  ,٨٢١٥ – ,٨٤٧٢(ختبار تراوحـت معـاملات ثبـات ،وقد عينة استطلاعية من معامل صعو
ة فقرات ؛ حيثختبار ن  تراوحت مستوى صـعو و ما أشار إليه )0.80 - 0.20(ختبار ب ر و إلـى أن ) ١٩٩٩(الظا

ن  ا ب اوح معامل صعو يدة ي ا لتلاءم مستوى الطلاب). 0.80 – 0.20(الفقرة ا عديل ناء ثلاثـة أسئلة تم  . باسـت
ن أن معامل التميوجد  كما ذه الد) 0.9 –0.2( ينحصر ب ع و ضمن المدى المناسب لأغراض  ناء أر راسة ، باست

ا )0.2(فقـرات جاءت أ قل من  عديل صياغ و ما أشار إليه لذلك تم  السؤال  أن )153: 1990( مر وآخرون، و
ون معامل تمييـزه  ن ) 0.2(الذي ي ه ب اوح معامل تمي  فيجب) 0.2 –0.1(أو أك سؤ جيدا، أما السؤال الذي ي

ه موجبا واقل من  ون معامل تمي ن أن السؤال الذي ي نه،  ح عديلـ )0.1(تحس ن . هيجب  ختبارولتقن ؛ فقد زمن 
ختبار جابـة علـى  يل الزمن الذي استغرقه أول طالب فـي  الزمن الذي استغرقه آخر طالب  ،و قام الباحث ب

ـذلك يكـون متوسط الزمن للإج ،جابة عليه و و ختبار  ستغرق ) ٤١(ابة ع  ختبـار  عليمـات  دقيقة، ونظـرا لان 
ـو ) ٤( ختبار  ا فيصبح الزمن المناسب للإجابة عن أسئلة   .دقيقة) ٤٥(دقائق لقراء

ابر عبدع الباحث  تب: اختبار التفك الناقد دف اختبار التفك الناقد  ميد جـابر وأحـلام الباز حسن   ا
ختبار من  ون  ارات التفكيـر الناقـد، يت مفردة  تتمحور فـي )  ٨٠(قياس مستوى امتلاك طلاب الصف العاشر لم

سة عاد رئ م ا  ؛خمـسة أ تاج و تقو ، وقد أفادت البعد الو التعرف ع المغالطات و ستدلال و ست
تمع  ختبار ملائم لطلبة ا ن  أن  كم ي ملاحظات ا ختبار ، وان ولا يحتاج إ التأكد من ثباتهالعما فقرات 

يحة علميا  ضوء ما ، وامناسبة لقياس قدرات طلبة الصف العاشر ع التفك الناقد ختبار  ونات  ن م
ونة من كما تم . تطلبه عمليات التفك الناقد ستطلاعية  م ختبـار علـى عينـة  سة بلـج بـن طالبا بمدر ) ٣١(تطبيق 

سا يدي للتعليم  ختبار باستخدام معامل الفاكرونباخ  ،عقبـة الفرا والذي بلغ وقد تم حساب معامل ثبات 
و ملائم) 0.8307(   .لتطبيقه ع طـلاب الصف العاشر و

نيةمقياس  اتيجيات مـا وراء المعرفة  :تجاه نحو الموضوعات الم عض إس دف إ الكشف عن مدى فاعلية 
يتنمية اتجاه الطلاب  نية يجا قياس واشتقاق مادته بالاعتماد علـىالبحوث المتم بناء ،نحو الموضوعات الم

ة  تل شا ات من خلال اعتماد الفقرات الم تمت بإعداد مقياس للاتجا س، والدراسات السابقة ال ا ك المقاي
س عاد تلك المقاي ات، و واعتماد أ تجا س  ة المرتبطة بكيفية إعداد مقاي بو ة ، و الكتابات ال بو دبيات ال

اتيجياتالمرتبطة  علم النفس الم والصنا باس ولية من . ما وراء المعرفة و ون المقياس  صورته   )٦٩( وقد ت
عاد المقيـ مسةعبارة تندرج تحت أ نية؛ اس ا مية دراسة الموضوعات الم نية و أ واقع دراسة الموضوعات الم

ا اتيجياتوطبيع نية ،واس س الموضوعات الم عامله مع طلابه، و تدر ستمتاع بدراسة ،و التوجيه الم و
ون المقياس من ثلاث تدرجات ، الموضوعات ت  صورته المبدئية رِضالمقيـاس عُ وقد ) غ موافق –محايد  –موافق (و

ل عبارة للبعد الذي وضعت لقياسه )١٢(ع  ن للتأكد منمدى تبعية  كم مدى مناسبة المقياس للمستوى ،و من ا
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نية، و المعر لطلاب الصف العاشر ، مدى مناسبة العبارات المتضمنة لقياس اتجاه الطلاب نحو الموضوعات الم
عاد المقياس من حيث الصياغةو  ة والغرض الذي وضعت من أجله مدى مناسبة أ عد إجراء التعديلات ،اللغو و

جما لعبارات المقياس  ن العدد  كم باستخدام معامل ، كما بلغ ثبات المقياس عبارة) ٦٥(اللازمة وفق آراء ا
  ).0.7939( الفاكرونباخ

ا    نتائج الدراسة و تفس
ول والذي ينص ة الفرض  ن متوسطي درجات طلاب "ع  ولاختبار  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بـ

ية موعة التجر ية والضابطة  التطبيـق البعـدي للاختبـار التحصي لصا ا موعة التجر ختبار "ا ، طُبِقَ 
ية مباشرة،  ة التجر عد المعا ةوتم التحصي  نحرافات المعيار سابية و لأداء مجموع  حساب المتوسطات ا

نية ختبار التحصي  الموضوعات الم ن لمقارنة المتوسطات ) ت(اختبار  استُخدِم،و الدراسة فـي  ن المستقلت ت للعي
دول  ، وا ختبار التحصي داء البعدي   يـة   موعة التجر موعة الضابطة وا سابية لدرجات طلاب ا ا

  .ذلكيو ) 1(
ة وقيمة الم)1(جدول  نحرافات المعيار سابية و ية  ضوء ) ت(توسطات ا للمجموعة الضابطة والتجر

نية   التطبيق البعدي لاختبار التحصيل  الموضوعات الم
موعة المتوسطات   العدد  ا

سابية   ا
نحرافات 

ة   المعيار
درجات 
ة ر مستوى   قيمة ت  ا

  الدلالة
  0.000  3.91  54  4.0786  13.653  26  الضابطة
ية   4.9878  18.466  30  التجر

دول  اتيجيات ما وراء ) 1(يت من ا ية ال درسـت باسـتخدام إس موعة التجر أن متوسط أداء ا
قة التقليدية ع  موعة الضابطة ال درست بالطر المعرفة  اختبار التحصيل الدراسـي أعلـى مـن متوسـط أداء ا

موعـة الضابطة  ،نفـسهختبـار  ل مـن ا ن ل سابي ن ا ن المتوسط كما يت من خلال النتائج أن الفرق ب
ية دال إحصائيا عند مـستوى دلالـة  موعة التجر ية ال درست باستخدام ) 0.01(وا موعة التجر لـصا ا

س الموضـوعات الم عنـي أن تـدر اتيجيات ما وراء المعرفة، مما  اتيجياتنيـة إس يما وراء المعرفة له أثر  باس  إيجا
ية موعة التجر ـادة التحـصيل الدراسـي لـدى ا   .علـى ز

ي والذي ينص ع  ة الفرض الثا ن القب "وللكشف عن  ن متوسطي التطبيق توجد فروق دالة إحـصائيا بـ
ختبار التحـصي لـصا ا ية   سابية "لتطبيق البعديوالبعدي للمجموعة التجر ، تم حساب المتوسطات ا

ن القب والبعدي ع اختبا ية  التطبيق موعة التجر ة لدرجات طلاب ا نحرافات المعيار ر التحصيل نحو و
نية  Paired test-tsample) للعينـات المرتبطـة) ت(باستخدام اختبـار ) ت(، كما تم حساب قيمة الموضوعات الم

اتيجياتتأكد من وجود أثر وذلك لل) يةما وراء المعرفة علـى نمـ لاس موعة التجر ر و تحصيل طلاب ا ظ ، و
دول  ـا الدراسة) 2(ا   .النتائج ال توصـلت إل
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ة وقيمة ) 2(جدول  نحرافات المعيار سابية و ية  ) ت(المتوسطات ا موعة التجر لدرجات طلاب ا
نية  ن القب والبعدي ع اختبار التحصيل نحو الموضوعات الم   التطبيق

المتوسطات   العدد  التطبيق
سابية   ا

نحرافات 
ة   المعيار

درجات 
ة ر مستوى   قيمة ت  ا

  الدلالة
  0.000  4.846  29  4.1683  12.733  30  قب

  4.9878  18.466  30  عدي
عد تطبيق  نية  ية نحـو الموضوعات الم موعة التجر دول السابق إ وجود نمو وا  تحصيل ا ش ا

اتيجيات نية، كما دلت قيمة  اس س الموضـوعات الم ة ) ت(ما وراء المعرفة  تدر سو ع وجود فروق ) 4.846(ا
ية عند مستوى دلالـة  دالة ن القب والبعدي للمجموعة التجر ن متوسـطي التطبيق  صالـ) 0.01(إحصائيا ب

اتيجيات مـا وراء المعرفة ع نمو تحصيل  التطبيق البعدي لاختبار التحصيل، مما يؤكد وجود أثر لاستخدام إس
نية   . طلاب الصف العاشر نحو الموضوعات الم

م  تنمية ما يدل ع أن اسم نية قد أس س الموضوعات الم اتيجيات ما وراء المعرفة  تدر تخدام إس
س قـة الـسائدة فـي التدر ل أفضل من اسـتخدام الطر ش ذه  ،التحصيل الدرا  س وفقا ل وذلك لأن التدر

اتيجية ـشاط الطالب  س ييركز بصورة أساسـية علـى  خلال عملية التعلم، وكما يمكن إرجاع ذلك التفوق  يجا
ثمار  ـم باس ة سـمح ل ر ا من ا م ح اتيجيات ما وراء المعرفة ساعدت الطلاب  إعطا أيضا إ أن استخدام إس
داف والقدرة ع تنظيـــم  ـذه  م والس وراء تحقيق  داف م ع وضع أ ع م الفعلية  التعلم و قدرا

عرفه من معلومات عن موضوع مع بؤاته حول ما يتوقع أن  م وذلك من خلال مراجعة الطالـب لت م وتقييم أدا ارف
ـادة  مت فـي ز علمه من معلومات جديدة قد أسـ ا؟ وتحديد ما  ب  عـدم تحقيق الدرس قد تحققت أم لا ومـا الس

التا ت انت خاطئة و ا إذا  عديل س من مصدر خارمعلوماته السابقة أو  عة من داخل الطـلاب ول ثابة نا   .ون 
اتيجياتومن ناحية أخرى يرى الباحث انه من خلال استخدام الطلاب  ؤلاء  لاس مـا وراء المعرفة استطاع 

وا  م ع أن يو علموه فـي مواقف جديدة، وكذلك ساعد مية ما يتعلموه وكيفية تطبيق ما  وا أ الطلاب أن يدر
م  ل ما م أك قدرة ع ف التا جعل م بصوت مرتفع، و ـشرحوا كيف توصلوا إ إجاب م وأن  ا يدور  أذ

سر ولة و س ا  ا وتذكر يم ال قاموا بدراس قائق والمفا ه أمام  ،المعلومـات وا ـار التلميـذ لعمليات تفك كما أن إظ
ه،  ادة تحصيلهزملائه يجعله أك قدرة ع التحكم  تفك الإضافة إ ذلك نجد أن ،والو بـه ممـا ساعد ع ز و

موعة ع الطلاب ع محاولة رفع مستوى تحصيل أفراد ا موعات  ذا ما لاحظه الباحث  ،العمل من خلال ا و
انت تطر  سئلة ال  ل طالب  مجموعته عن  تلفة وكذلك إجابة  ـشطة ا م من أثناء تنفيـذ الطـلاب للأ ح عل

موعـة الضابطة ال ،قبل الباحث ية  التطبيق البعدي ع ا موعة التجر ل ذلك أدى إ تفوق طلاب ا
م  العملية التعليميـة حيث إن الطالب مجرد متلق للمعلومات  ،درست نفس الموضوعات ولكن بدون مشاركة م

جابـة  سرد المعلومات و  و الذي يقوم  م والمعلم  ا عل سئلة ال يلق ولدن . عن   1996(وقد أكد 
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(Holden, اتيجياتن استخدام التلاميذ أع ذلـك حيـث ساعد ع توف  لاس ما وراء المعرفة  مواقف التعلم 
يعاب س ن قدرة المتعلم ع  م  تحس س مكن أن  ، و عليمية تبعث ع التفك ئـة    . ب

ذه ال يجة  اندراسة مع دراسوتتفق ن ل منالعر  kutiz, ) ار وكـواتزو ) ٢٠٠٤( ومر)٢٠٠٣( ات 
&carr1991 ( ع و)و و )٢٠٠٧ فروق ذات وجود عن  منتائج ال أشارت)٢٠٠٧(خطاب و ) 1988Shapiro(شاب

ية موعة التجر ختبار التحصي لصا ا إ أن أشارت  )1994Romainvill(رومانفيل ، و دلالة إحصائية  
م ا وأك تنظيما لمعرف انوا أك وعيا بما وراء المعرفة، وأك استخداما ل م الذين  ك تحصيلا    .الطلبة 

ة الفرض الثالث والذي ينص ع ن متوسطي درجات طلاب : "ولاختبار  توجد فروق ذات دلالـة إحـصائية ب
ية والضابطة  التطبيق البعدي لاخ موعة التجر يةا موعة التجر حساب  تم"تبـار التفك الناقد لصا ا

موعة الـضابطة فـي التطبيـق  ية وا موعــة التجر ة لدرجات طلاب ا نحرافات المعيار سابيــة و المتوسطات ا
ذه المتوسطات) ت(البعدي لاختبار التفك الناقد، ثم حساب قيمة  ن  دول لمعرفة دلالة الفرق ب يو ) 3(، وا

  .ذلك
ة وقيمة ) 3(جدول  نحرافات المعيار سابية و لنتائج التطبيق البعدي لاختبار التفك الناقد ) ت(المتوسطات ا

ية والضابطة ن التجر موعت ل من ا   ل

موعة المتوسطات   العدد  ا
سابية   ا

نحرافات 
ة   المعيار

درجات 
ة ر مستوى   قيمة ت  ا

  الدلالة
  0.000  6.53  54  10.253  34.615  26  الضابطة
ية   8.669  51.133  30  التجر

دول  اتيجيات ما وراء ) 3(يت من ا ية ال درسـت باسـتخدام إس موعة التجر أن متوسط أداء ا
قة التقليدية ع  موعـة الضابطة ال درست بالطر المعرفة  اختبار التفك الناقد أع من متوسط أداء ا

موعـة الضابطة ، ختبار نفسه سابية لكـل مـن ا ن المتوسطات ا كما يت من خلال النتائج أن الفرق ب
ية دالة إحصائيا عند مـستوى دلالـة  موعة التجر ية ال درست باستخدام  ) 0.01(وا موعة التجر لـصا ا

س الموضو  ع أن تدر اتيجيات ما وراء المعرفة، مما  نية إس اتيجياتعات الم يمـا وراء المعرفة له أثر  باس ع  إيجا
يـة موعـة التجر ارات التفك الناقـد لـدى ا ادة م   .ز

ع والذي ينص ع  ة الفرض الرا ن القب : "ولاختبار  ن متوسطي التطبيق توجد فـروق دالـة إحـصائيا بـ
ية  اختبار التفك ذا الفرض " الناقـد لـصا التطبيق البعديوالبعدي للمجموعة التجر ة  تم التحقق من 

ن القب والبعدي لاختبار التفك الناقد  ية  التطبيق موعة التجر من خلال حـساب متوسـطي درجـات الطلاب با
نحراف المعياري وقيمة  اراته و ن، ) ت(وم ن المتوسط دول و للفروق ب   .ذلك يو) 4(ا
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ة وقيمة )4(جدول  نحرافات المعيار سابية و لنتائج التطبيق القب والبعدي لاختبار التفك ) ت(المتوسطات ا
ية   الناقد للمجموعة التجر

المتوسطات   العدد  التطبيق
سابية   ا

نحرافات 
ة   المعيار

درجات 
ة ر مستوى   قيمة ت  ا

  الدلالة
  0.000  5.50  29  9.537  38.533  30  قب

  8.669  51.133  30  عدي
دول  ن التطبيق القب ) 0.01( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى دلالـة) 4(يت من ا ب

س الموضوعات  ع أن تدر داء البعـدي فـي اختبار التفك الناقد؛ مما  يـة ولـصا  والبعدي للمجموعة التجر
نية  اتيجياتالم ية   باس موعة التجر ـارات ا لتفكيـر الناقـد لـدى ا ي ع نمو م ما وراء المعرفة له أثر إيجا

  .التطبيق البعدي
ية  موعة التجر ون ذلك التفوق عائداً إ أن استخدام ا ر أن ي اتيجياتو ما وراء المعرفة أثنـــاء  لاس

نية قد ساعدت الطـلاب ع م للموضوعات الم م ا لبعض دراس ستدلال وتقو تاج و لـى أن يقوموا بالاست
ل سؤال يتوقع أن يجيب  ر ل م بوضع تفس وم تلفة وقيام شطة ا م وذلـك مـن خـلال مجموعه  ات نظر وج

م المناقشا ارات التفكيـر الناقـد وكما ساعد ذا ساعد ع تنمية م ل  ل درس من دروس الوحدة ،  ت عنـه محتوى 
تلفـة  راء ا انت تتم بصوت مرتفع  إطار مجموعات العمـل ومـن خلال الفصل بأكمله، ع التعرف ع  ال 
م  ن معلوما م من خـلال المقارنـة بـ علم ا ومراجعة نتائج  طأ ف راء وتحديد أوجــه الصواب وا ـذه  ن  والمقارنـة بـ

د م ا يم م السابقــة ومفا يم سبون ومفا م يك له جعل ذا  التا  م و يـدة وإ أي مدى توافقـت أو اختلفـت مع
ل ذلك قد تم  م و أك اندماجا مع المعلومات المتعلمة و عمليات تفك ـصبحوا أكثـر وعيـا  م المناقـشات و ارة تقو م

ة و الوضوح والمساواة ب ر سم با ـم فرصة طرح . ن الطلابمن خـلال تـوف جو من المناقشة المنظمة وا مما أتاح ل
م المطروحة ـم وأفكـار زاء مـن آرا س ة و ر م دون تخوف، وعدم ال ار رى الباحث أنه من خلال وصف .أف و

م بالاستماع إ وصف العمليات المعرفية ال قام  نه بصوت مرتفع أ مام طلاب الفصل وقيام الطالب لما يدور  ذ
ـشرح أو يصف  ا يؤدي ذلك إ ه ولولا ذلك ما استطاع أن  ون أك وعيا لعمليات تفك ؛ لأن الطالب ي نمـو التفك

تاج  م ع القيام بالاست م أثناء التعلم مـن قبـل المعلم ساعد انت تطرح عل سئلة ال  نه، كما أن  ما يدور  ذ
ـا ببعض من  ط نية ور ستدلال لفقرات الموضوعات الم ختلاف، والذي ساعد و ن أوجه الشبه و خلال المقارنة ب

ته نتائج التطبيـق البعـدي لاختبـار التفك  ذا ما أثب ع نمـو التفكيـر بصفة عامة والتفك الناقد بصفة خاصة و
ية س القيا. الناقد للمجموعة التجر قة المعتـادة  التدر م الطر موعة الضابطة فلم تُتِح ل ذه أما ا م بمثل 

ارات التفكيـر الناقـد م م ية داخل الفصل . شطة ال تن لد موعة التجر كمـا أن أسلوب العمل لطلاب ا
موعـات  ن ا شطة التعليمية، مما ساعد ع بث روح التنافس بـ ن التلاميـذ ولاسيما  أداء  يقوم ع التعاون بـ

ار جديدة  ن التلاميذ والس إ طرح أف ل، وتنمية علاقات اجتماعية ب ستون . ا ذا ما أكده جو  ,1993(و
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Gunstone ( اتيجياتمن أن اسـتخدام المـتعلم مـا وراء المعرفة يمكن أن يؤدي إ تنمية قدرته ع التفك  لاس
مة م  تحقيق الو بالم س ذا التعلم، لأنه  د مـن قدرته ع التحكم   ز ء الذي يتعلمه، و من خلال  ، ال

ن ادة و المتعلم بما يدرسه  موقف مع اتيجية؛الو ، وتحقيق ز ادة و المتع بالاس علمه ع بمع ز لم بكيفية 
مثل ع إ أي مدى تمت عملية التعلم ؛الو بالأداء، وتحقيقالنحو  يجة مع ما توصلت إليه .و ذه الن وقد اتفقت 

دةكدراسة  ؛عـض الدراسـات الـسابقة دراسة علـي و )٢٠٠٥(دراسة رمـضان و ) ٢٠٠٣(شارة ودراسة )٢٠٠٣( الشر
ر التفك الناقد  مال أسفرت نتائجو ) ٢٠٠٧( دراسة اسماعيلو  )٢٠٠٧( نامج التـدر  تطو عن وجود أثر لل

ية موعة التجر  .لصا ا
امس والذي ينص ع  ة الفرض ا ن متوسطي درجات :" ولاختبار  توجد فروق ذات دلالة إحـصائية ب

تجاه  ية والضابطة  التطبيق البعدي لمقيـاس  موعة التجر موعة طلاب ا نية لصا ا نحو الموضوعات الم
ية ة لدرجات "التجر نحرافات المعيار ـسابيــة و ذا الفـرض قـام الباحـث بحـساب المتوسـطات ا ة  وللتحقق من 

نية، ثم  تجاه نحو الموضوعات الم موعة الضابطة فـي التطبيق البعدي لمقياس  ية وا موعــة التجر طلاب ا
ذه المتوسطات) ت(مة حساب قي ن  دول لمعرفة دلالة الفرق ب   ذلكيوضـح ) 5(، وا

ة وقيمة )5(جدول  نحرافات المعيار سابية و تجاه نحو ) ت(المتوسطات ا لنتائج التطبيق البعدي لمقياس 
ية والضابطة ن التجر موعت ل من ا نية ل   الموضوعات الم

موعة المتوسطات   العدد  ا
سابية   ا

نحرافات 
ة   المعيار

درجات 
ة ر مستوى   قيمة ت  ا

  الدلالة
  0.000  6.66  54  12.621  124.39  26  الضابطة
ية   12.26  146.6  30  التجر

دول  اتيجيات ما وراء ) 5(يت من ا ية ال درسـت باسـتخدام إس موعة التجر أن متوسط أداء ا
تجاه نحو  قة المعرفة ع مقياس  موعة الضابطة ال درست بالطر نية أعلـى مـن متوسط أداء ا الموضوعات الم

موعة  ،التقليدية ع المقياس نفسه ل من ا سابية ل ن المتوسطات ا كما يت من خلال النتائج أن الفرق ب
ية دالة إحصائيا عنـد مـستوى دلالـة موعة التجر موعة) 0.01(الضابطة وا ية ال درست  لصا ا التجر

نية  س الموضوعات الم ع أن تدر اتيجيات ما وراء المعرفة؛ مما  اتيجياتباستخدام إس ما وراء المعرفة له اثر  باس
ي ية إيجا موعة التجر نية لدى ا تجاه نحو الموضوعات الم ادة    . ع ز

ة الفرض السادس والذي ينص ع  ن القب توجد فروق د:"ولاختبار  ن متوسطي التطبيق الة إحصائيا بـ
نية لصا التطبيق البعدي تجـاه نحـو الموضوعات الم يـة علـى مقيـاس  حساب تم "والبعدي للمجموعة التجر

ية  التطبيق القبلـي والبعـدي  موعة التجر ة لدرجات الطلاب با نحرافات المعيار سابيــة و المتوسطات ا
نية، و قيمـة لمقيـاس  ي كما ) ت(تجاه نحو الموضوعات الم ن ، وجاءت النتائج ع النحو  ن المتوسط للفـرق بـ

دول  ا ا   ).6(يو
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ة وقيمة ) 6(جدول  نحرافات المعيار سابية و تجاه نحو ) ت(المتوسطات ا لنتائج التطبيق القب والبعدي لمقياس 
عاده  نية وأ يةالموضوعات الم   للمجموعة التجر

المتوسطات   العدد  التطبيق
سابية   ا

نحرافات 
ة   المعيار

درجات 
ة ر مستوى   قيمة ت  ا

  الدلالة
  0.000  5.50  29  9.537  38.533  30  قب

  8.669  51.133  30  عدي
دول  ن وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة) 6(بالنظر إ ا ب ن التطبيق القب ) 0.01(ي ب

نية  تجاه نحو الموضوعات الم لية لمقياس  داء البعـدي فـي الدرجة ال ية ولصا  والبعدي للمجموعة التجر
نية  س الموضـوعات الم ع أن تـدر عاده؛ مما  اتيجياتولأ يما وراء المعرفة له اثر  باس تجاه لـدى  إيجا ع نمو 

ية  موعـة التجر   .  التطبيق البعديا
عزو الباحث ذلك التفوق إ التأث  يو اتيجيات يجا تجاه  لاس يما وراء المعرفة  تنمية  لطلاب  يجا

ذه  نية وذلك لأن  ية نحو الموضوعات الم موعة التجر اتيجياتا يجابية فـي  س يح للطالب فرصة المشاركة  ت
موعة من البحـث عن المعلومات الس ا  ا واستدعاء تلـك المعلومـات مـن الـذاكرة ووضع ية المعرفية ل ابقة  الب

ن المعلومات السابقة و  ا محتوى الدرس الذي يتعلمـه وإدراكه للعلاقات ب ساؤلات ال يتوقع أن يجيب ع ال
علمه وواع بما يقوم ب ون الطالب مدرك لما  ذا ي ل  ديدة، و  التا ساعد ذلك ع تنمية المعلومات ا ه، و

غ نية و ي نحـو الموضوعات الم يجا فـظ إلـى أن صـارت موضوعات يتجاه  ا موضوعات ل و ا من  م ل  نظر
ار الطلاب .للتفك ستماع لأف بـاه و ن م الـبعض وتركيـز  ومن ناحية أخرى يلاحظ أن احتــرام الطلاب لبعـض

يع الباحث ل ثر و ان له  ذا  ل  ا  ساؤلات وتقـديم التغذية الراجعة المناسبة ل م  عرض المعلومات وال
ا بحـب ومـن  قبال ع دراسـ م و ا  حيا م لفائد نية وتقدير م نحـو حـب الموضوعات الم ي  تنمية اتجا يجا

م لاختصا التوجيه الم م وح اتيجيات ما وراء المعرفة المستخدمة  كما . ناحيــة أخرى تقدير أن تنوع إس
عتمـاد علـى  نيـة وعـدم  س الموضوعات الم اتيجيةتدر عد  إس س الموضوعات لم  أو أسلوب تدر واحد  تدر

م شعورا بالمتعة  د ا مما زاد ا نحو م وتحسي ا م مصدرا للملـل فـي نفوس التلاميذ، بل ساعد ع إثارة اتجا راس
نية ي .للموضوعات الم ح لما وراء المعرفة لم يكن لـه تأث إيجا نامج المق ناء ع ما سبق ذكره يمكن القول بأن ال و

ات  تجا م  تنمية  ي حيـث أس انب الوجـدا ان له تأث ع ا انب المعر فحسب بل  نحو  يجابيةع ا
م فـي  س موعة الضابطة وال لم  ا ا قة التقليدية ال درست  ذا ع عكـس الطر نية، و دراسة الموضوعات الم
ا سلبيا ع اتجاه الطلاب نحـو الموضوعات  ي نحو الموضوعات بل ع العكس لقد أثرت تأث يجا تجـاه  تنميـة 

ا ع  نظرون ل ا و ون دراس م يكر موجعل تماما ـــم وا عيدة عن حيا ا موضوعات جافـة مملـة و ذا ما أكده . أ و
اتيجيات أن استخدام التلاميذ  ,Okebukola) 1992(اوكيبوكـولا  ما وراء المعرفة  مواقف التعلم  لاس

تجاه نحو دراسة المادة المتعلمة   .ساعد ع تنمية 
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عض الدراسات السابقة، حيـث أسفرت نتائج دراسة  يجة مع ما توصلت إليه  ذه الن انوقد اتفقت  ) ٢٠٠٣( العر
ية، أما  موعة التجر تجاه نحو التفك التأم الفلسفي لصا ا عن فروق ذات دلالة إحصائية ع مقيـاس 

ا وجود فروق دالة إحصا) ٢٠٠٧(دراسة ع  ت نتائج ن فقد أثب موعت ن متوسطي درجـات طالبات ا ئيا ب
ية، كما أشارت  موعة التجر خ لصا ا تجاه نحـو مـادة التار ية والضابطة  التطبيق البعدي لمقياس  التجر

 ).٢٠٠٧( اسماعيلنتائج دراسة، ونرى ذلك أيضا  دراسة 
عـرض لـبعض نتـائج عد أن تم تحليل نتائج الدراسة وتفس: نتائج التحليل الكيفي ا كميا، قام الباحـث 

ات  ات العليا والمستو ا كيفيا من خلال دراسة حالة عينة مـن طـلاب الـصف العاشـر ذوي المستو الدراسة وتفس
ش م  نية، و تجـاه نحـو الموضوعات الم ات التحصيل والتفك الناقد و إلـى ) ٤٧٥:  ٢٠٠٢(امـل و الدنيا  متغ

الات النفسية  امنـة وا دف إ التعرف ع العوامل ال الة  صية ا املة ل الة  دراسة  أن دراسة ا
ستجابة  شكيل  ا   ا جميع با لتداخل ون سـ ا وال قد ت جتماعية ذا ارجية  افة الظروف ا الداخلية و

غي ة وما يطرأ ع السلوك من  ونت عي.المضطر ات ذا وقد ت الة مـن ثـلاث حـالات يمثلـون المـستو نة دراسة ا
ن حـصلا علـى مستوى أع  التحصيل  و تمثل طالب الة  ات سابقة الذكر ، ا ات الدنيا  المتغ العليـا والمستو

ن حـصلا ع مستوى أع  اختبار التفك الن الة الثانية تمثل طالب ى وا خر ع مستوى أد خر ع و اقد و
نية  تجاه نحو الموضوعات الم ن حصلا ع مستوى أع ع مقياس  الة الثالثة تمثل طالب ى وا مستوى أد

ى خـر ع مستوى أد   . و
ية للطلاب ذو وقد ا قتصادية وال جتماعية و ة و سر تج الباحث أن العوامل  ع   و ست ب  ت ال

نية أفضل من للطلاب ذو  تجاه نحو الموضوعات الم ات  و التحصيل والتفك الناقد و قل  نفس المتغ ب  ت ال
نية ترتكز ع ،السابقة نامج مستمد محتواه من موضوعات م عرض الطلاب ل كما يفسر الباحث ذلك إ أن 

شطة اتيجيات ما وراء المعرفة وأن أ تجاه نحو  إس مت  تنمية التحصيل والتفك الناقد و باته أس نامج وتدر ال
م نية لد ا الطالبان، سواء العبارات ال أجابا ، و الموضوعات الم ل عام ين العبارات ال أجاب ع ش نامج  أن ال

ا إجابات خاطئة من خلال الفرق  يحة أو العبارات ال أجابا ع ا إجابات  ن القب والبعدي لكلا ع ن التطبيق ب
نية تجاه نحو الموضوعات الم ن  التحصيل أو التفك الناقد أو  ان فعالا  تنمية  ؛الطالب نامج المعد  أي أن ال

م ات السابقة لد سبة للعبارات ال. المتغ نامج، أما بال يحة إ أثر ال ن إجابات  فسر الباحث إجابات الطالب  و
ذه العبارات جابة ع  ك عند  سرع وقلة ال ب ال س ون ذلك  ا إجابات خطأ، ف الباحث أن ي   .أجابا ع

ستطلاع للطلاب منخفض تجاه  الموضوعات  ومن خلال تحليل بيانات  و التحصيل والتفك الناقد و
عا تج بأن الطالب ذا التحصيل المنخفض  ست نية فان الباحث  لاحظ ذلك من  ي منالم انخفاض دافعيته للتعلم، و

ماله  أداء الواجبات عمـل يحـسن  ، وانخلال إ لتحاق  التا يفكر   قتصادي للأسرة ضعيف، و المستوى 
قتصادي لدى أسرته اته الصفية متوسطة أن، كما المستوى  يل ، و مشار مر للمدرسة  س عة و  ضعف متا

سري، تلك عوامل أثرت ع ، و ستواه التحصيالتعرف ع م و  اً بموته وابتعاده عن ا علق الولد بأبيه وتأثره كث
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التا ع انخفاض مستوى تحصيله الدرا ، و ن مستواه ، كما ان مستواه الدرا يع الوالدين له لتحس عدم 
ة نظر الطالب(الدرا  ن والتوقعو ) من وج ب المعلم ة تأن م لقدرات الطالب، والوصم ك ات السلبية من قبل

ي قد أدى إ ضعف علاقاته مع معلميه  المدرسـة ومـع زملائه  الصف   . السل له وتحصيله المتد
ي الطالب ذا التفك الناقد المنخفض من عا اته الصفية ، وان انخفاض دافعيته والرغبة  التعلم و مشار

خ العائلة التعلي، و لمدرسةكث التغيب عن او  متوسطة ن والتوقعات السلبية من ، و تأثره بتار ب المعلم ة تأن ك
م لقدرات الطالب، قـد أدى إلـى ضعف علاقاته مع معلميه  المدرسة ومع زملائه  الصف عة من ، و قبل ضعف المتا

ذ لول المناسبة ل م الصبا وعدم وضـع ا رةقبل المدرسة لغياب الطلاب وتأخر العادات السلوكية ، و ه الظا
لية مال  أداء الواجبـات الم اطئة وتتمثل  الغياب والتأخر و اء، و ا   . انخفاض مستوى الذ

ي من عا تجاه المنخفض  ماله  أداء  وأن الطالب ذا  لاحظ ذلك من خلال إ انخفاض دافعيته للتعلم، و
قتصادي ، و الواجبات اته الصفية متوسطة، و للأسرةضعف المستوى  ية جسمية، و مشار ل  ي من مشا ، عا

التا تقل عنده الرغبة والدافعية للتعلم، و الرسوب المتكرر  سنوات الدراسة السابقةو  ة الغياب عن المدرسة و ، ك
يل التعرف ع مستواه التحصيو  مر للمدرسة  س عة و  ن، و ضعف متا ب المعلم ة تأن والتوقعات السلبية  ك

ي قد أدى إ ضعف علاقاته مع معلميه  المدرسة  م لقدرات الطالب، والوصم السل له وتحصيله المتد من قبل
  .ومع زملائه  الصف

سبوعية للواجبات المدرسيةلذا يلزم  عة المستمرة  ت والمدرسةو  المتا ن الب عة المستمرة ب مية ، و المتا توضيح أ
بندور و   عة  جتما للطالب، و مر  متا ختصا  عة  ومحاولة التأث عليه  تنا موت  ،ضرورة متا

باه لدراسته ن يعه أمام زملائه، و والده و ن عنه و مه  الطابور الصبا من ضمن الطلاب ، و سؤال المعلم تكر
ن نية، و المثالي ن علاقة م و ن ، و ت م ع سلوكهالتواصل مع المعلم ، لمعرفة مدى تحسن الطالب علمياً وملاحظ

لات الطالب ودفاترهو    . طلاع ع 
عد كذلك يلزم  ي  ذا التد ا المرشد وو أمـر الطالـب لعلاج  ك ف ش سري من خلال وضع خطة  رشاد 

ي ذا التد ة المسئولة عن  سر سباب  ي من خلال، و معرفة  يجا ز  افأة للطالب من قبل الوالدين  التعز تقديم م
ة انت مادية أو معنو باه للدروس ونجاحات الطالب سواء أ ن عـد تحقيق التقدم و ن  جتما ، و والمعلمـ رشاد 

عض الطلاب  عة حالـة التأخر الصبا والغياب المتكرر من قبل  وخاصة فيما يتعلق بدور المدرسة اتجاه علاج ومتا
ة السليمةبالطرق  بو حيث يتم ملاحظة نماذج من ذوي التفك الناقد المرتفع وما حققـوه مـن مجد  ؛النمذجة، و ال

مية التعلم  التقدم  رة كما يتم ذلك أيضاً بتعليم الطالب عادات دراسية جيدة وتنظيم أوقـات الفراغ وأ وش
رتقاء   .و

تج الباحث  اتيجيات مـا وراء المعرفـة دور ان ومن خلال النتائج السابقة است للمحتوى الم المصاغ وفق إسـ
ري  رفع مستوى التحصيل الدرا لدى طلبة الصف العاشر لمام ، وانه فعـال وجو لما ارتفع مستوى 

اتيجيات ارات التفك الناقد باس م ذلك  رفـع مستوى م اتيجيات ما و ، كما ما وراء المعرفة أس راء ساعدت إس
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نية ات نحو الموضوعات الم تجا تلعب الفروق الفردية دورا أساسيا  طبيعة العلاقة ، كذلك المعرفة ع تنمية 
لمـام  ن  ـا بـ م اتيجياتو تجاه نحو  باس ارات التفك الناقد و ات التحصيل الدرا وم ما وراء المعرفة ومستو
نية م الشديد ، و الموضوعات الم ة إقبال م لأسئلة كث ـشاط وطـرح مة و نية  ع التفاعل مع الموضوعات الم

ة م بصورة وا ارات تفك م ونمت م م ع الف م الشديد ع تحقيق ، و ومتنوعة حول النص ساعد حرص
ا عد نية و شطة قبل وأثنـاء دراسة الموضوعات الم م  رسم خرائ، و شطة التعليمية  كراسة  يم تفن ط المفا

م ارات تفك نية ونمو م م للموضـوعات الم م ل ذلك أكد ف ا  م للموضوعات ، و والتنوع ف ي وح يجا م  ميل
شطة التعليمية م و ا بالمناقـشة وإجابـة أسئلة التقو نية والتفاعل مع ارات العليا من التفك من ، و الم ممارسة الم

م المستمرخلال النمذجة والتفك بـصوت عـ اتيجيات ما وراء المعرفة كما ان .ال والتخطيط والمراقبة والتقو إس
فظ بما يؤدي إ الملل  حررت الطلاب من ن وا لقاء والتلق س السائدة والمعتمدة فقط ع  أساليب التدر

م ـصة أثنـا هسيطرة المعلم وحد، ومن والسلبية وعدم الف ء عـرض الموضوعات ع معظـم المـساحة الزمنيـة ل
نية ا لاجتياز ، ومن الم كتفاء بقراء ا برغبـة حقيقيـة و ا وعدم التفاعل مع نية ومجافاتـــ ية الموضوعات الم كرا

  .متحان
حات -   التوصيات والمق
نيـة  المراحل التعليمية  - عليم الموضوعات الم اتيجيات ما وراء المعرفة   تلفةتمام باستخدام إس   .ا
عليم مسارك الم  لاختصاإعداد أدلة  - اتيجيات ما وراء المعرفة   م إس التوجيه الم تحتوي ع أ

جرائية لتنفيذ كـل  طوات  اتيجيةوا ذه  إس خذ بمبدأ التنوع  استخدام  ا، مع ضرورة  م
اتيجيات   .س

ارات العليا من التفك من خلال  - م ممارسة الم النمذجة والتفكيـر بـصوت عـال والتخطيط والمراقبة والتقو
  المستمر

عده وكذ - شطة المتـضمنة قبـل دراسته و شوق من خلال  م الموضوع الم والتعامل معه  يص  لكف ب
يم القائمة ع التفكيـر والتخطـيط والمراجعة طة المفا   .خر

ميـة أن يمارسون التفك بصوت مرتفع   التوجيه الم أن يلفتوا اختصايجب ع  - ـم إلـى أ نظر طلا
نية علم الموضوعات الم اتيجيات ما وراء المعرفة     .أثناء استخدام إس

يم  - تمام بالمفا ـا و م والتحـدث ع ار تمام بإعطاء الطلا ب الفرصة للتعب عن أف ضرورة 
م   .والمعلومات السابقة لد

اتيجيات ما وراء  تصااختوجيه نظر  - مية استخدام النمذجة فـي أثنـاء استخدام إس التوجيه الم إ أ
يح  دات الواقعية للس ال م من خلال المشا ي الطلاب معلم خ وذلك حتـى يحـا س التار المعرفة  تدر

جرائية  طـوات  اتيجية ا   .للاس
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نية ع - س الموضوعات الم ك  تدر ان ال م ديثة والبعد قدر  س ا  استخدام طرق وأساليب التـدر
تمام بالمشاركة الفعالة من قبل  ار دون  ستظ فـظ و ساليب التقليدية التـي تركـز علـى ا عن 

  .التلاميذ
نية  - علـم الموضوعات الم علـيم و ارات التفك الناقد  عمليتـي  ميع استخدام طرق وأساليب تنمية م

علـم  ك ع  طفال وح مرحلة الدراسات العليا ، بحيث يتم ال اض  المراحل التعليمية، ابتداء من ر
ـارات مـن أجـل المستقبل المتغ   .الم

شف قدراته الداخلية من خلال إتاحة الفرصـة لـه للبحث عما بداخله من معارف  - يع المتعلم ع أن يك
ا لف  مة ال ي له لأداء الم انيات تؤ   .وإم

د أن  - م وإدراك ما ير ساعد ع ف ه الذي  اصة ومسار تفك ه ا قة تفك شاف طر يع المتعلم ع اك
  .يتعلمه

ارات دراسة فاعلية ا - نية ع تنمية م س الموضوعات الم اتيجيات ما وراء المعرفة  تدر ستخدام إس
ي عشر ا لـدى طـلاب الصف الثا ـس تجاه نحـو تدر بدا و   التفك 

ارات  . - ن م امعية  تحس عداديـة وا ل من طـلاب المرحلـة  الية ع  إجراء دراسة مماثلة للدراسة ا
  .بدا والتفك التأمالتفك 

اتيجيات ما وراء المعرفة لتنمية  - ن ع استخدام إس ب الطلاب المعلم ح لتدر إعداد برنامج تدر مق
ذه  م نحو استخدام  ا ارات التفك والتحلي وتنمية اتجا اتيجياتم  .س
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عـض ).٢٠٠٧(.محمد سعيد عباس  ،إسماعيل .1 اتيجياتفعاليـة  ارات التفك  س فـوق المعرفية  تنمية التحصيل وم

ن  لية البنـات،جامعة ع شورة،  ة، رسالة دكتوراه غ م دبية لدى طلاب المرحلة الثانو تجاه نحـو النـصوص  الناقد و
  .شمس

ا). ٢٠٠٤(عدنان  ،البدور  .2 اتيجيات الذ ساب عمليات اثر استخدام إس س العلوم  التحصيل واك ءات ا لمتعددة  تدر
ردن شورة ،  ساسـي، رسالة دكتوراه غ م ع  ية للدراسات العليا:العلم لدى طلبة الصف السا   .جامعة عمان العر

بدا لدى طلاب  ).٢٠٠٣(.موفق سليم  ،شارة .3 ـارات التفكيـر عـا الرتبة  تنمية التفك الناقد و اثر برنامج تدر لم
ردن شورة،  ساسـي، رسالة دكتوراه غ م موك :الصف العاشر    .جامعة ال

ميد جابر؛ حسن ،جابر .4 رةاختبار التفكيـر الناقـد، كراسة التعليمات و  ).٢٠٠٨( أحلام الباز  ،عبدا دار  :سئلة، القا
ية ضة العر   .ال

ديدي .5 ن محمود  ،ا أثر المنظم المتقدم ع التحصيل الفـوري والمؤجل لطالبات الصف العاشر  وحدة ). ١٩٩٠(.سر
سلامية شورة، عمان. العقيدة  ردنية :رسـالة ماجـست غ م امعة    .ا

امع).  ٢٠٠٠(.ن  ،حمودة .6 ادي والمستوى أنماط تفك طلبة ا س والتخصص  ا بـا ردنية وعلاق ة 
ـشورة، عمان.الدرا ردنية :رسـالة ماجـست غيـر م امعة    .ا

يم  ،خطاب .7 اتيجيةاثر استخدام ). ٢٠٠٧(.حمد ع إبرا اضيات ع التحصيل وتنمية  اس س الر ما وراء المعرفـة  تدر
سا لقة الثانية من التعليم  بدا لدى تلاميذ ا ـشورة .التفك    .جامعة الفيوم:مصر .رسالة ماجست غ م

رة . ١ج .دراسات معاصرة  علم النفس المعرفـي ).٢٠٠٤( .عبدالمنعم احمد  ،الدردير .8   .بكتعالم ال :القا
ات تج المعلومات  تنمية  ).٢٠٠٥(.حياة ع محمد  ،رمضان .9 اتيجيات مـا وراء المعرفة ومستو عض إسـ ن  التفاعل ب

بية العلمية عدادي  مادة العلوم، مجلة ال ول  يم العلمية والتفك الناقد لدى تلميذات الصف  ن  .المفا جامعة ع
   .)1(8شمس

عض ). ١٩٩٧(.جمال  ،السعيد .10 اتيجياتفاعلية  ة العامة المعتمدين  س التعليمية علـى تحـصيل طلاب المرحلة الثانو
ر ز ـشورة، جامعة  يائية، رسالة دكتـوراه غيـر م لة الف م  حل المش ارا دراكـي وم ـال  ن عـن ا   .والمـستقل

دة، .11 امعة وعلاقته ببعض أثر برنامج تدر ما ورا). ٢٠٠٣(.محمد خليفة  الشر ء معرفـي علـى التفك الناقد لدى طلبة ا
شورة ات، رسالة دكتوراه غ م   .جامعة عمان للدراسات العليا:ردن .المتغ

اتيجيان ).١٩٨٩(.عمر حسن ،الشيخ .12 س توى : التعليم والتعلم  س المعر  مجالات ا د :ردن .التدر شورات مع م
و – نروا س   .اليو

ر .13 ا  ،الظا ردن).١٩٩٩(.زكر بية،  م  ال ع:مبادئ القياس والتقو شر والتوز   .مكتبة دار الثقافة لل
ان .14 ة عطية  ،العر اتيجيات ما وراء المعرفـة  تحصيل الفلسفة لدى طلاب الصف ). ٢٠٠٣(.سم فاعلية استخدام إس

م نحو الت   ).20(فك التأم الفلسفي ، مجلة القراءة والمعرفة ول الثانوي واثر ذلك ع اتجا
اتيجيةفاعلية ). ٢٠٠٧(.نية عبدالصمد  ،ع .15 حة لما وراء المعرفة  تنمية التحصيل المعر والتفك الناقد  اس مق

ليـة البنـات  شورة ،  ة، رسالة دكتوراه غ م خ لدى طلاب المرحلة الثانو تجاه نحو مادة التار ن شمسو   .،جامعـة عـ
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سوي  .16 وت). ٢٠٠٠(عبدالرحمن محمد  ،الع ، ب امعية: علم النفس التعلي   .دار الراتب ا
يم .17 ران ،مصطفى؛ أبو حطب ،ف ؛ محمـود ،حامد؛ خضر ،فؤاد؛ ز عة  .)١٩٧٦.(يوسف  ،ع اختبار المصفوفات المتتا

ة، مكـة المكرمة بو ز :ون رافن، مركز البحـوث النفـسية وال   .جامعة الملك عبدالعز
ي .18 مل ،اللقا ن؛ ا س، ط). ١٩٩٩( .ع احمد  ،احمد حس ـة فـي المنا وطرق التدر بو ات ال رة ٢المصط عالم :، القا

  .الكتب
ي  تنمية حل المشكلات العلمية والتحصيل ). ٢٠٠٤(.محمد سيد رمضان  ،مر .19 ارات الميتامعرفيـة والتأمـل التعاو دور الم

شورة .دراال رة .رسالة دكتـوراه غ م ية ،جامعة القا د البحوث والدراسات العر   . مع
لاوات ،توفيق؛ عودة ،مر .20 يـد  ،ابور؛ شـتات ،احمد؛ ا بية والتعليم ، ). ١٩٩٠(.عبـد ا م، وزارة ال القياس والتقو

ن، سلطنة عمان   .دائرة إعداد وتوجيـه المعلم
ليم ،م .21 امل  ،؛ احمدمحمود عبدا جتماعية ). ٢٠٠٢( .س  الات النفسية و أسس البحث العلمـي  ا

ة سكندر ـة،  بو ة للكتـاب:وال سـكندر   .مركـز 
بية والتعليم  .22 ة والتنميـة). ٢٠٠٠(.وزارة ال بو ارات العليا للتفك .المركز القومي للبحوث ال ن الم و س لت رة .التدر  :القا

  . قطاع الكتب
بية والتعليم  .23 سلطنة عمـان). ٢٠٠١(.وزارة ال ر  ر الوط للتطو بية والثقافة والعلوم،  .التقر نة الوطنية العمانية لل ال
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