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  .يّةتقويم يّةنقد يّة: رؤ يّةانو الثّ حوي في كتب المرحلة النّ المستوى 
The grammatical level in high school books: Evaluation 

critical study 

   ♥نعيمة كنّاز د.
  

  2022-03-14تاريخ القبــــــول:          2020-04-09تاريخ الاستلام: 
  

أدّت إلى  التيقائص والعراقيل النّ خيص إلى تشراسة الدّ نهدف من هذه : صملخّ 
 يّةحو من لدن المتعلّمين؛ من أجل اقتراح حلول لتحسين تعليمالنّ صعوبة تلقي وفهم 

  .يّةاللّغة العرب يّةالي تحسين تعليمالتّ وتيسير تعلّم هذا المستوى، وب
؛ من ةيّ أّننا بحاجة ماسّة إلى إعادة بناء مناهج وكتب اللّغة العرب وقد توصّلنا إلى

  .يّةوتعليم يّةولسان يّةحيث هذا المستوى؛ وفق أسس علم
 ؛يّةاللغة العرب يّةتعليم؛ يّةالكتب المدرس؛ حويالنّ فهم المستوى : يّةكلمات مفتاح

  .يّةأسس لسان
 

Abstract:This study aims to diagnose the obstacles and 

imperfections that have made it difficult the process of 

understanding and learning grammar. Also we try to suggest 

solutions to upgrade and improve the method of learning, and 

therefore the improvement of didactic of Arabic language. 

 We concluded, we need to rebuild the Arabic language 

programs and teaching books in terms of this level, according to 

scientific linguistic and didactic bases.  

Keywords: Understanding the grammar level; school books; 

didactic of Arabic language; linguistic bases. 

؛ من (Les apprenants)قد كَثُر تذمر الكثير من المتعلّمين ل مقدّمة: .1
إلى  يّة، تربو يّةلغو  يّةحو وتدريسه يمثّل إشكالالنّ حو أو الإعراب؛ فلا يزال "النّ مادة 
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اليوم، صدح بها المعلمون، وهم يعانون من ضعف تلاميذهم من جهة، وإعْراضهم 
فور على المستوى النّ هذا الإعراض و  ، ولم يقتصر)2006(صياح،  1من جهة اخرى"

ظر للّغة النّ فور، و النّ بل تعدّى ذلك إلى  -فحسب– يّةحو) من اللّغة العربالنّ الإعرابي (
، فانبرى لذلك العديد يّةحو النّ وصعبة بصُعوبة قواعدها  ،على أنّها لغة جافّة يّةالعرب

عوبة الصّ من ردّ مكمن  اهرة، وتحديد أسبابها؛ فمنهمالظّ من الباحثين؛ لمعاينة هذه 
، أو الكتاب (Curriculum)إلى القواعد في حدّ ذاتها، ومنهم من ردّها إلى المنهاج 

 Procédés et)دريس في القسم التّ ، وإجراءات وطرائق (Manuel)المدرسي 
Méthodes) وسبب هذه العيوب هم،التّ ، وبذلك؛ ف"القواعد ذاتها بريئة من هذه (...)

قويم، وجهل الأغراض المتوخاة التّ والكتاب والمدرّس، وأساليب ناجم عن المنهج، 
وبناء عليه، أفلا يحقّ لنا  .)2001(حسن البجّة،  2 منها، والغُلوّ في معرفة مكانتها"

قائص في الكتاب المدرسي؛ من حيث المستوى النّ ساؤل؟: أين مكمن العيوب و التّ 
  ا هو البديل الاستعجالي عنها؟ قائص؛ أي مالنّ حوي؟ ثم كيف يمكن معالجة هذه النّ 

كتب المرحلة ل يّةنقد يّةتقويم اضطلعت بدراسة :ساؤلينالتّ وللإجابة عن هاذين 
حوي)؛ النّ )؛ من حيث هذا المستوى (يّة(شعبة الآداب والفلسفة واللّغات الأجنب يّةانو الثّ 

م اقتراح مثيل، ثالتّ مع  ،قائص المتخللة لهذه الكتبالنّ من خلال الوقوف على بعض 
اللغة  يّةحو بل وتعليمالنّ  يّةتعليم يّةهم في حل إشكالقد تس-في رأيي-توجيه وبدائل 

، وإن صحّ يّةأنّها مرحلة انتقال ،يّةانو الثّ اختيار المرحلة  يةأو  في كل مستوياتها. يّةالعرب
وقواعدها  يّة؛ فانطلاقا من رغبة المتعلّمين، وحبّهم لتعلّم اللّغة العربيّةمصير –عبير التّ 

الكثير منهم إلى اختيارها تخصّصا للخوض في أغمار علوم  وفي هذه المرحلة سينح
رس الدّ  يّةما لاحظته في إعداد ومنهج ،أضف إلى ذلك ،اللّسان العربي في الجامعة

، وكذا الجانب (Méthodologique)تفتقر للجانب المنهجي العلمي  التيحوي؛ النّ 
وقد حاولت  حوي وتنظيمه وعرضه.النّ نتقاء المحتوى في ا (Didactique)عليمي التّ 

  :يّةالالتّ  يّةمن خلال المنهجحليلي التّ وفق المنهج الوصفي معالجة هذا الموضوع 
 اكتاب حوي:النّ من حيث المستوى  يّةانو الثّ للمرحلة  يّةنقائص الكتب المدرس. 1

 ة.الثاّلثّ نة السّ كتاب و  يّةانالثّ نة الأولى و السّ 
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 يّةمع اقتراح حلول عمل يّةجمل ما توصّلت إليه هذه الورقة البحثخاتمة ت. 2
  قائص.النّ لمعالجة هذه 

(جذع مشترك  يّةانو الثّ حوي في المرحلة النّ للمستوى  يّةتقويم يّةدراسة نقد .2
 ):يّةآداب ولغات أجنب

ما لفت انتباهنا من خلال  (جذع مشترك آداب): يّةانالثّ نة الأولى و السّ  اتابك 1.2
زموا التّ ؛ أنّ واضعي هذه المقرّرات قد يّةانو الثّ حوي في كتب المرحلة النّ ة المستوى دراس
حوي؛ النّ رس الدّ تقديم  في-يّةانالثّ و نة الأولى السّ في كتابي -موحّدة وواحدة  يّةمنهج

  متمثّلة في:
 صّ ولاحظ.النّ عد إلى  -أ

 تعلّمتُ. -ب
 أكتشف أحكام القاعدة. -ت
 أبني أحكام القاعدة. -ث
 د المتعلّم وضبطها.إحكام موار  -ج
 في مجال المعارف. -ح
 .يّةفي مجال المعارف الفعل -خ
 رس.الدّ في مجال إدماج أحكام  -د

رس في هذين الكتابين وبصفة الدّ سنحاول تبيان بعض نقائص هذا  ،ووفقا لما تقدّم
  قص.النّ إبّان تقديم الأمثلة المعايِنة لهذا  ،مع الإحالة إلى كلّ كتاب ،موحّدة

ينطلق من أمثلة  ،في هذين الكتابين  يّةحو أو القواعد اللغو نّ النلاحظ أنّ درس 
ص الأدبي النّ وهو ما أسموه ب ؛حليلالتّ رح و الشّ مقتطَعة من نص تعرّض له المتعلّم ب

يتم وفق طريقتين؛ الأولى  ،رسالدّ ويبدو للناظر من الوهلة الأولى أنّ تقديم هذا 
 عُدّ تَ  التي الوحدة يّةعلى نظر  يّةالمبن ،«Méthode intégration » يّةكاملالتّ ريقة الطّ 

في تعليم اللّغة يتخذ  يّةظر النّ اللّغة "وحدة مترابطة ومتماسكة (...) ولتطبيق هذه 
؛ أي (إبراهيم، د.ت) 3"يّةراسات اللّغو الدّ ص محورا تدور حوله جميع النّ الموضوع أو 

 يّةرفالصّ ، و يّةتو الصّ الانطلاق من نص واحد في تدريس جميع مستويات اللّغة: 
رف والبلاغة الصّ ص ميدانا وظيفيا للنّحو و النّ ؛ وبذلك يكون "يّة، والبلاغيّةحو النّ و 
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Méthode»  يّةريقة الاستقرائالطّ ؛ فهي يّةانالثّ ريقة الطّ ا أمّ  .)2006(صياح،  4قد"النّ و 
inductive» 5) ّثمّ تقديم الأمثلة للمتعلّم،  في-ههنا- تتجسّد التي، )2004اجحي، الر

وضعها  التيعبر مراحل معيّنة، لا تحيد عن الخطوات  يّةحو النّ يستنبط القاعدة 
بط، الرّ وهي: المقدمة، والعرض، و  (F. Herbert)الألماني "فردريك هاربرت" 

  .)2006)(صياح، 2001(حسن البجّة،  6طبيقالتّ و  والاستنباط
رس الإعرابي في الدّ ريقتين في الطّ هاتين  يّةيُطرح: ما مدى فاعل الذيؤال السّ و 

يُنطلق منه في تقديم القاعدة  الذيصّ النّ في الحقيقة نلاحظ أنّ  هذين الكتابين؟
لام السّ لح و الصّ ذلك: نص "في الإشادة و  ايةو  ،، هو نص أدبي شعري أو نثرييّةحو النّ 
) 16-15، (ص 7"انويثولى الأنة السّ "حذير من ويلات الحرب"، في كتاب التّ و 

) ونص: "الحكمة والفلسفة في 113-112ي صدر الإسلام" (ص عر فالشّ ونص: "
)، ومثال 181-180بيعة" (ص الطّ "خصائص شعر ، و103ص عر" للمتنبيالشّ 

  ذلك:
  نة الأولى ثانوي. السّ نموذج لنصّ أدبيّ شعريّ من كتاب : 1 ورةالصّ 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 (Compétence linguistique) يّةالمتعلّم يحتاج للملكة اللّغو  وندرك جيّدا أنّ 
 .c( "يّةبليغالتّ الملكة "ليتواصل بها في مختلف مواقف الحياة  ،(قواعد اللّغة)
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communicative( ،م إلى تراكيب وألفاظوأساليب، لا  فكيف سينجذب المتعل
صوص والأمثلة المبني النّ عر (فأغلب الشّ ؟ لأنّنا لا نتواصل بيتواصل بها في عصره

فهي نثر يتحدّث أغلبه عن  ،وإن لم تكن كذلك ،عرالشّ من  يّةحو النّ عليها القواعد 
، وهذا سبب في )2010-2009(شلوف،  8)يّةاريخالتّ  يّةعر، والعصور الأدبالشّ 

حو، ومن ثم ضعفه في هذه المادّة، لأنّ واضعي المقرّرات: "لم النّ إعراض المتعلّم عن 
لوك اللّغوي، فإن السّ يخضع لها  يّةلغو  يّةنفسان يّةينتبهوا إلى أنّ هناك قوانين اجتماع

 عوامل على انزواء اللّفظ الموضوعلم يراعها الواضع فقد يكون ذلك من أقوى ال
لاميذ أيضا من الإقبال عليه لعدم التّ مّ امتناع ثاس من استعماله، ومن النّ وامتناع 

 )2007 (الحاج صالح 9 وجودهم إياه في محيطهم غير المدرسي (على ممّر الأيام)"
يبني عليها القاعدة  التيراكيب التّ حو؛ لغرابة الأساليب و النّ يحسّ بذلك المتعلّم بغرابة ف

، لأنّ جل يّةواصلالتّ ولا الملكة  ،يّةينمّي عنده لا الملكة اللّغو  ، كما أنّ هذا لايّةحو النّ 
لبّي تدرّب من خلالها لحذق قواعد اللّغة، لا ترتبط بواقعه، ولا ت التيماذج ،والأمثلة النّ 

  .)2001 (حسن البجّة 10يّةافعالدّ رغباته واحتياجاته، ولا تثير فيه 
من الأسئلة في  (Stimulus)اعتماد مثير واحد  ،هو هذه الكتب يتواتر فيما و 

من خلالها يكتشف المتعلّم  التيعنصر: "أكتشف أحكام القاعدة"، فكلّ الأسئلة 
 (ما هو، ما، كيف، لماذا، بم، هل قليديالتّ ؤال السّ هي من نوع واحد؛ وهو  ،القاعدة

مثل هذه الأسئلة، سترهق المتعلّم، وسيستغرق فيها وقتا  وأعتقد أنّ  ،إلى أي مدى...)
طويلا للإجابة عنها، هذا إن أُعطيت له فرصة للتّفكير، وهذا بدوره سيبعث الـمَلَلَ عند 

  حو.النّ على تعلّم والإقبال الفي  (Motivation)المتعلّم؛ ممّا يضعف دافعيتّه 
 (صاري )∗(كما لا نجد في عنصر (تعلّمتُ)، ترابطا معرفيّا في ذهن المتعلّم

إلى معارف  -فعلاً –؛ فجملة (تعلّمتُ) تعني أنّ المتعلّم سبق له وأن تطرّق )2010
ذلك: أوّل  ايةو  ،بصدد دراسته، وهذا لا نجده دائما الذيحوي النّ رس الدّ متعلّقة ب يّةقبل

نة السّ ل درس في )، وأوّ 19نة الأولى (جزم الفعل المضارع، صسّ الدرس في كتاب 
نة الأولى؛ السّ الأخير لم يدرسه المتعلّم في  )؛ فإنّ 15(البناء والإعراب، ص يّةانالثّ 

يفسره، ويَدلّ عليه  الذيرابط المعرفي التّ ولا نكاد نجد هذا  ،فهو غير مبرمج في كتابه
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تاب روس داخل الكالدّ ، لا بين مواضيع )2010(صاري،  )∗(* عنصر (تعلّمتُ)
  الواحد، ولا بين الكتابين، وأنموذج ذلك:

  نة الأولى ثانوي.السّ كتاب  رابط المعرفي فيالتّ توضّح غياب : 2 ورةالصّ 

  
  

  ثانوي. يّةانالثّ نة السّ رابط المعرفي في كتاب التّ : توضّح غياب  3ورة الصّ 

  
هذا سيجعل ممّا ورد في عنصر (تعلّمتُ) قاعدة تقدّم مباشرة للمتعلّم  وأعتقد أنّ 

(القاعدة ثمّ  يّةريقة القياسالطّ ولا تمهيد في عرضها، وهذا أشبه ب ويفاجَأ بها دون تدرج،
مباشرة، قد تكون سببا في  يّةحو النّ الب بالحكم العام والقاعدة الطّ الأمثلة)؛ ف"مفاجأة 

طبيق، ويكثر الخطأ التّ الي تكون هناك صعوبة في التّ صعوبة هذه القاعدة، وب
حوي عند النّ ، وهذا من أسباب ضعف تحصيل المستوى )2005(رسلان،  11آنذاك"

  لاميذ.التّ 
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وائت الصّ كل (إعجام الحروف)، أو ما يعبر عنه حديثا (بالشّ أنّه قد تمّ إغفال كما 
Voyelles" يّة؛ سواء في الآيات القرآندّة" فوق الحرف المُدغَمالشّ )، وكذا عدم وضع 

ثر، أو حتىّ فوق "الحرف أو الأداة" الـمُراد تعليمها، ومثال ذلك: النّ عر، أو الشّ أو 
نة السّ من كتاب  32، وصيّةانالثّ نة السّ من كتاب  97وص 136وص 135(ص

مثل حرف "أن"؛ فسيلتبس الأمر على المتعلّم، فقد تكون أَن أو أَنْ؟! وهذا  ،الأولى)
في فهم المثال، ومن ثمّ القاعدة؛ وَهذا من أسباب  ئأويل، وقد يخطِ التّ خله في سيُد

وما فيها من جفاف وشذوذ وتأويلات  يّةحو النّ حو ونفوره من هذه "المادة النّ ضعفه في 
، وفيما يلي أنموذج لإغفال إعجام الحروف في )2005(رسلان،  12ومماحكات"

  الكتابين:
  نة الأولى ثانوي.السّ م الحروف في كتاب : توضّح إغفال إعجا4ورة الصّ 

  
  ثانوي. يّةانالثّ نة السّ إغفال إعجام الحروف في كتاب  تبيّنان: 6و 5 ناتور الصّ 
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تمارين  يّةحو النّ مارين التّ أيضا على مثل هذه الكتب، أنّه قلّما تتخلّل  لاَحَظوما يُ 
ثمّ اعربها اعرابا  يةآؤال: (اشرح السّ ما نجد تواتر هذا قلّ إذ "إعراب أواخر الكلِم"؛ 

نُدرة الجداول (عدا جدول في كتاب كذلك لفت انتباهنا  كاملا، أو اعرب ما يأتي).
، يّةحو النّ في عرض القاعدة  يّةسوم البيانالرّ موز و الرّ وانعدام  )146ص يّةانالثّ نة السّ 

وص مـمُِلة، لا تجذب اهتمام المتعلّم، حوي على شكل نصالنّ رس الدّ والاكتفاء بتقديم 
وتجعل درس القواعد مثله مثل درس القراءة؛ لاعتمادهما نمطا واحدا في تقديم 

  ، ومثال ذلك:(Les textes)صوص" النّ المحتوى وهو "
في  يّةحو النّ صوص في صياغة القاعدة النّ نمط  اعتماد ان: توضّح8و 7ناورتالصّ 

  ثانوي.  يّةانالثّ  نةالسّ نة الأولى و السّ  يكتاب
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هو: ما ورد  ،يعتري المتعلم الذييطرح تساؤلاً كبيراً موازيًا لكِبَر الغموض  ممّاو  

 147و 107و 98و 85و 77رس" (صالدّ في عنصر: "أنجز  يّةانالثّ نة السّ في كتاب 
نبيه التّ "أحرف رس مثل: الدّ )؛ حيث يُكتب فقط عنوان 220و 211و 184و 175و

  )":77فتاح (صوالاست
  .يّةانالثّ نة السّ في كتاب  روسالدّ غموض بعض  ان: توضّح10و 9 ناتور الصّ 

رس؟! هل المعلّم أم المتعلّم؟ فإنْ كان الدّ ساؤل المطروح هو: مَنْ سيُنجز التّ و 
رس الدّ كافيتين لإنجاز  (Didactique) يّةومعرفة تعليم يّةلغو  ايةفهل يملك كف ،الأوّل

فهل عُلمَ مثل هاتين الكفايتين؟! أو على الأقل  ،انيالثّ ؟! وإن كان ةيّ وفق أسس علم
حوي؟! أم أنّ مصمّمي هذا المنهاج النّ رس الدّ هل أُحيل إلى مصادر ومراجع لابتكار 

  قد كَلوا، فأوكلوا هذه المهمّة إلى غيرهم؟!....
 ):يّةالأجنب ة ثانوي (جذع مشترك آداب وفلسفة واللّغاتالثاّلثّ نة السّ كتاب  2.2

 يّةوعلّة ذلك أنّني لم أقف على منهج ،لقد أُفرِد لهذا الكتاب عنصرٌ خاص
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(Méthodologie)  حو في هذا الكتاب؛ فتارة تقُدّم النّ واحدة في بناء وعرض درس
نة السّ المعتمَدة في كتابي  يّةوأخرى أجد المنهج ،)يّةريقة القياسالطّ القاعدة مباشرة (

  حوي ما يلي:النّ وما يُؤاخَذ على هذا الكتاب من حيث تقديم المستوى  .يّةانالثّ الأولى و 
)، قد قُدّمت فيه القاعدة 12-11أنّ أوّل درس في القواعد (الإعراب اللّفظي ص

ممّا يجعله "يلجأ إلى حفظ  ،يّةهنالذّ مباشرة دون تمهيد أو توظيف لقدرات المتعلّم 
  ومثال ذلك:، )2005(رسلان،  13القاعدة دون أن يستخدمها"

  ةالثاّلثّ نة السّ لمتعلّم في كتاب تقديم القاعدة مباشرة ل ان: تبيّن12و 11 ناتور الصّ 

  
ؤال مُرفقا بالإجابة مباشرة، دون فسح المجال للمتعلّم السّ إضافة إلى اطّراد تقديم 

شيء ...)، وأهمّ والاستنتاج والملاحظة وكاء الذّ فكير و التّ ( يّةكي يستخدم قدراته العقل
الحديثة تُشيد  يّةعليمالتّ ف ،لا تتُاح له حتّى المحاولة ولو كانت خاطئة ليتعلّم من خطئه

 بعد تشخيصها، والوقوف على سببها بمبدأ "الانطلاق من الأخطاء" والاستفادة منها
ا فهذا جانب عملي مهمّ للمدرّس، وإجراء تعليمي  ،)2006(عليوة، 14وعلاجه

(Procédé. D) كما أنّ ، )2004اجحي، الرّ ( 15بأسرها يّةعليمالتّ  ةيّ لتحسين العمل
تأتي متأخّرة  ،"يّةالإدماج يّة(القواعد) في "الوضع يّةمرحلة توظيف المكتسبات اللّغو 

ثمر ثم بعد عدّة دروس يست ،أي يتعلّم درس القواعد ،القواعد عن مرحلة اكتساب وتعلّم
لا محلّ لها من  التيجمل ومثال ذلك: "درس ال ،ما تعلّمّه لتثبيت المكتسبات
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الإعراب"، ثمّ "درس الخبر وأنواعه"، ثم نص أدبي "حالة حصار لمحمود درويش"، ثم 
ثم يأتي "درس إحكام موارد  ،واصليالتّ ص النّ "درس إعراب المسند والمسند إليه"، ثمّ 

  :)112إلى ص 97من ص يّةور الآتالصّ المتعلّم وتفعيلها" (يُنظر 
  توضّح تأخير توظيف مكتسبات المتعلّم: :18و17و16و15و14و13ورالصّ 
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لأنّه لم  ،فقد ينسى ما اكتسبه من قواعد ،وهذا في رأيي لا يُدعم مكتسبات المتعلم
  يطبّق مكتسباته مباشرة.

يجب أن  التيفيه المعايير  جدولا-عبير الكتابي" التّ وجدنا في "شبكة تقييم و 
" يّةلامة اللّغو السّ "معيار -سيحاسَب عليها التيبيره الكتابي، و يتوخّاها المتعلّم في تع

  ):27ص-مثلا –آخر هذه المعايير (يُنظر 
  في انتاج المتعلّم الكتابي. يّةلامة اللّغو السّ توضّح تهميش معيار  :19ورة الصّ 

  
المتعلّم في هذه المرحلة هو العلامة  ما يهمّ  ندرك جيّدا أنّ ؤال المطروح هو: السّ و 

وهو من أَجْلَ ذلك  ،عبير الكتابي"التّ بما في ذلك نشاط " ،لجيدة في كل نشاط يقوم بها
 ،الي العلامة الجيّدةالتّ وب ،ليحصل على رضاه ،سيسعى إلى انتهاج ما يطلبه المعلّم

أفلا يدعوه ذلك إلى  ،آخر المطالب يّةلامة اللّغو السّ فإذا وضعنا له معيار أو مطلب 
ركيز عليه في الوَرَقَة؟! ولا غرابة التّ نب، وجعله آخر ما سيحاول الاستخفاف بهذا الجا
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)، بجعله آخر ما يّةلامة اللّغو السّ بهذا الجانب (-قبلَه–في ذلك؟ لأنّنا قد استخففنا 
منه القاعدة  تستخرج الذيص النّ  لاحِظ طولَ ون عبير الكتابي؟!.التّ ينبغي توفّره في 

وكيد مع التّ  ي: "درس نون- مثلا–دة (يُنظر)، وكذا طول القاع34ص-مثلا –(يُنظر
في حين  ،)271-270و"درس "ما" معانيها وإعرابها" ص 262-261الأفعَال" ص 

 )حو العربيالنّ العليلة (داء  يّةحو النّ اهرة الظّ يؤكّد الكثير من الباحثين أنّ من أسباب 
يالذّ ضخامة المادّة، ممّا يوقف آليّات استيعابه  الحاج و( )2006(صياح،  16هن

تتناسب آليّا مع  ،حصيل المدرسيالتّ درجة  فس أنّ النّ ، فقد أكّد علماء )2007صالح، 
ورة الصّ  ):2004(مولاي بودخيلي،  17فسي للمتعلّمالنّ و  مو العقليالنّ و  ،درجة الاستيعاب

  ة:الثاّلثّ نة السّ تُستخرج منه القاعدة في كتاب  الذيص النّ :تبيّن طول 20

 
  ة ثانوي:الثاّلثّ نة السّ : توضّحان طول القاعدة في كتاب 22و 21 ورتانالصّ 
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المقَدمة للمتعلّم، مما يؤدّي إلى  يّةحو النّ عقيد في المادة التّ نلمس بعض الغموض و و 
 اية، و )2001(حسن البجّة، 18عنهاوهذا من أسباب العزوف  ،حوالنّ صعوبة مادة 

  :-مثلا–ذلك 
العبارات الغامضة مثلا: "إن البحث عن معاني حروف الجر ووجوه استعمالاتها  •

لا يستغني عنه المتعلّم"  الذيفي الكتابة والمشافهة يتطلب الاقتصار على اللاّزم 
 ؛)34(ص
ن شرحها يعجز المعلّم ع-أحيانا– التيالمعقّدة، و  يّةحو النّ توظيف المصطلحات  •

كل" مثل: "بعد" هل الشّ ...)، وكذا غياب "يّةبيينالتّ –يّةضبعيالتّ -مثل: (المتعلّق ،وفهمها
إمّا لم ، نجد دروسا غامضة كما)، 233له (ص)، ومث35: (بَعُدَ أم بَعْدَ؟) (صهي

ح جيّدا، وإمّا قُدمت بإيجاز مخلّ، مثل  معي" : "اسم الجنس الإفرادي والج(درستوض
هو ما توضّحه و  ...)186-185لوما"، ص-لولا–، ودرس "لو 172- 171ص
  :يّةور الآتالصّ 

 ة.الثاّلثّ نة السّ : غموض وإيجاز مخل في بعض دروس كتاب 24و 23 ورتانالصّ 

يمكن للمتعلّم أن  ،فإنّه ممّا يُعاب على هذا الكتاب برمجة قواعد ،أضف إلى ذلك
 فهل ،يّةصوص، أومن استعمالاته اليومالنّ لأنّه يستطيع استنباطها من  ،يستغني عنها

روري تدريسه: "معاني حروف الجرّ"، و"معاني حروف العطف"، و"معاني الضّ من 
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هذه الأخيرة –"؟! فمثلا ايةالأحرف المشبّهة بالفعل"، و"اسم الجمع"، و"نون الوق
ومثله  طقالنّ خفيف في التّ بيعي إلى الاقتصاد، و الطّ لميله  ،يهتدي إليها المتكلّم فطريّاس

 حو بسمينهالنّ ففي ذلكم "خلط غثّ مواد  ،ل الأمر"درس: "الهمزة المزيدة في أوّ 
كثير من المسائل والمواد لا -اليوم–دريس التّ موهوم؛ ففي كتب والمستعمل بالمهجور ال

وممّا يزيد المتعلّم  .)2006(صياح،  19الب"الطّ تعبير  ايةتستعمل، ولا تزيد في كف
لا يُفصل في هذا باعة)؛ فالطّ ( كلي للدّرس الإعرابيالشّ حو، الجانب النّ نفورا من مادّة 

وكذا طريقة كتابة القاعدة، وكأنّها  )35بين العنوان والمتن، مثل (ص-غالبا –الكتاب 
)، وهذا 76وص 75وص 42، مثل (صلا فراغ بين أجزائه (فقراته) ،نصّ متسلسل

كلي في الشّ : توضّحان الخلل في الجانب 26و 25ورتانالصّ  يتبيّن لنا فيما يلي: الذي
  ة.الثاّلثّ نة السّ اب كت

 :ما يلي يّةقويمالتّ راسة الدّ لقد تبيّن لنا من هذه  خاتمة: .3

وعرض  في بناء ضعف منهجيّ  ،يّةانو الثّ للمرحلة  يّةيعتري الكتب المدرس �
 يّة(نفس يّةن عدم استنادها على أسس علمينبئ عحو)، النّ رس الإعرابي (الدّ 

مثيل للقواعد بنصوص جلّها التّ ؛ من ذلك مثلا :  يّة)، وأسس لسانيّةتربو و    يّةواجتماع
، كما أنّ تنظيم المحتوى لم يّةالوظيف يّةواصلالتّ صوص النّ ب ويندر الاستشهاد ،يّةشعر 

 يّةتيسّر فهمه، وتجذب اهتمام المتعلّم، وتخلق فيه دافع يّةيكيف وفق طريقة تعليم
ياغة الصّ دون  توى،هذا المح ردي في عرضالسّ مط النّ حو؛ فقد أٌعتمد على النّ لتعلّم 

 )الانتقاءغياب عنصر ، إضافة إلى خلط سمينه بغثّه (ةالمبسّط يّةالبيانو  يّةمز الرّ 
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روس .... وكلّ هذا أدّى إلى الدّ رابط المعرفي بين التّ درّج ، و التّ وكذلك غياب عنصري 
فوي الشّ  يرعبالتّ حوي في النّ ؛ ممّا سبّب ضعف المستوى يّةحو النّ غموض وتعقيد المادّة 
 ؛والكتابي لدى المتعلّمين

 ؛حوالنّ هي علّة صعوبة تحصيل  ،حويالنّ رس الدّ بناء وعرض  يّةأنّ منهج �
 يّةوبحوث علمبحاجة ماسّة إلى بناء محتواها وفق أسس  يّةأنّ الكتب المدرس �
 ؛يّةوتعليم يّةولسان
خصّ ي الذيحو العلمي؛ النّ بين  يّةمييز في بناء الكتب المدرسالتّ ضرورة  �

عرض في شكل يُ  ،، وهو نحو مُعقّديّةالباحثين، والمتخصّصين من أهل اللّغة العرب
مييز التّ بفهمها وحفظها، و  يُطالَب المتخصّصون في علوم اللّسان العربي ،نصوص

مادته هي تكييف وإعادة  ،يخص المتعلّم، وهو نحو مبسّط الذيعليمي التّ حو النّ بين 
حو العلمي من المعرفة العالـمِة إلى النّ نقَل  ، أيب تعليميهيكلة للنّحو العلمي وفق قال

 ؛عليمي)التّ حو النّ ة المتعلمة (المعرف
-كذلك -يّة، بل تنميّةالملكة اللّغو  يّةنمليس فقط ت ،حوالنّ أنّ الهدف من تعلّم  �
 ؛يّةواصلالتّ  الملكة
بتكثيف  ،وحالنّ مادّة  يّةركيز على الجانب المنطوق من اللّغة أثناء تعليمالتّ  �

لغة  اية، و يّة؛ لأنّ حياة اللّغة العرب(l’expression oral)فوي الشّ عبير التّ نشاطات 
 تقوم على حياة أصواتها.

 يّةلمحاولة تحسين وتيسير تعليم يّةالالتّ حلول وبناء على ما تقدّم نقترح ال
 :حوالنّ 

ات وهو تحليل احتياج ،وفق أساس نفسي يّةحو النّ ينبغي اختيار المادّة  •
 تشخيص لجمهور المتعلّمين يّة"عملو ،(l’analyse des besoins)المتعلّمين 

 20"يّةوالأهم يّةنظريّا، ثم ترتيب هذه الحاجات حسب الأولو  يّةوتحديد حاجاتهم اللّغو 

  ؛)2010(صاري، 
 test) يّةفس مثل: الاختبارات الاسقاطالنّ ويمكن الاعتماد على اختبارات علم  •

projective) شخيصي وتقويم الاستعداد التّ قويم القبلي التّ من أساليب  دّ عت التي
الاعتماد على اختباري (ساكس)  ،، ومثال ذلك)2003(شحاته، 21قويم الموضوعيالتّ و 
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(Sax) (روتر)و ،(Retter)  اقصة النّ لتكملة الجمل (The Retter incomplète 
sentences Blanc)،  وكذا  ،يّةحو النّ ذلك  بما في يّةكوثيقة لتحليل الأخطاء اللّغو

حوي، وهذا ما حاولتُ إثباته في النّ في الاعتماد على نتائجها في اختيار المحتوى 
نة السّ اقصة على تلاميذ النّ ، طبّقت فيها اختبار "روتر" لتكملة الجمل يّةدراسة ميدان

  ؛عنابة يةبولا ،عليم المتوسّطالتّ من  يّةانالثّ 
بل  ،ة في عنصر: "أكتشفُ أحكام القاعدة"عدم الاكتفاء بنوع واحد من الأسئل •

؛ مثل: (Types objectives) يّةالاعتماد على كلّ أنواع الاختبارات الموضوع
  ؛)2000(أحمد طعيمة،  22 (الاختيار من متعدّد، صحيح أم خطأ، وتكملة جمل...)

 يّةحوي في شكل نصوص، بل في شكل رموز بيانالنّ رس الدّ عدم تقديم  •
القواعد لا كقوانين محرّرة، بل أنماطاً ومُثلا؛ حيث يرى الكثير من  وتقديم ،ومشجّرات

 23يّةسوم البيانالرّ موز و الرّ ظري هي اعتماد النّ حو النّ الباحثين أنّ أحسن طريقة لتعليم 

، الجزء يّة(الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللّسانيات العرب )2007(الحاج صالح، 
 .E)اللّسانّيات البيولوجي "إيريك لينبرغ" عالم -يضاأ–، ويؤكّد )2007الأول، 

Lenneberg)  ماغ البشري، ولذا فأحسن وسيلة الدّ في  يّةأنّ اللّغة أنساق رمز
  ؛)1988(الوعر،  24يّةلاكتسابها هي اعتماد رموز وصياغات رياض

حداح"، قواعد اللّغة الدّ الاستفادة من معجم: "أنطوان -ههنا–ويمكن أن نقترح  •
، مراجعة: جورج متري يّةحداح في علم العربالدّ اول ولوحات، موسوعة في جد يّةالعرب

م، وانطلاقا من هذا يجب 2001، 11ناشرون، بيروت، ط–عبد المسيح، مكتبة لبنان 
 يّةياضالرّ ول والمختصرات حوي، لشرح الجداالنّ رس الدّ على المعلّم معرفة كلّ حيثيات 

  ؛لتلميذه
بل محاولة الموازنة بين  ،يّةحو النّ ناء القاعدة في ب يّةعر الشّ صوص النّ عدم تغليب  •

 Les textes)الأصيلة  يّةصوص الوظيفالنّ صوص، وكذلك النّ هذه 
Authentiques) فالاستعمال الفعلي للّغة في جميع  ،لها علاقة بواقع المتعلّم التي، و"

قياس ينبغي أن يكون الم الذيهو  يّةتستلزمها الحياة اليوم التي يّةالأحوال الخطاب
  ؛25ل والأساسي في بناء كلّ منهج تعليمي"الأوّ 
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بل يجب أن نهتم  ،في شكل تراكيب وأساليب جافّة يّةحو النّ ندرّس القواعد  ألاّ  •
حتّى  راكيب والأساليبالتّ لهذه  (La diction phonétique)وتي" الصّ بجانب "الأداء 

يس الحديث يدعو إلى ضرورة در التّ يؤدّيها المتعلّم سليمة لغويّا ونحويّا ونطقا وأداء؛ ف
ة يّةوتي أهمالصّ إعطاء جانب الأداء  ف"جوهر   (Malmberg, 1979)26بالغ

وإجراءات  قواعد صنعة يّةا في كوننا نتعلّم العربملمشكلة ليس في اللّغة ذاتها وإنّ ا
  ؛)1991(مدكور ،  27"، وقوالب صمّاءيّةتلقين
صوص الجيدة في النّ ختيار ظري، واالنّ طبيقي على الجانب التّ "تغليب الجانب  •

  ؛)2007(دفة،  28الحديثة" يّةطبيقات، وإخضاعها للتقنيات اللّسانالتّ 
فأغلبهم معلّمون ذوو باع في  ،يّةظر في واضعي مناهج اللّغة العربالنّ إعادة  •
ابقة في بناء هذه المناهج، ولذلك يجب السّ ويعتمدون على تجاربهم، وخبراتهم  ،الخبرة

  ؛يّةاللّغة العرب يّةصون في تعليمهذا البناء، متخصّ أن يشترك معهم في 
حو إذا كانت النّ تكوين المعلّمين، تكوينا تعليميّاً وعلميّاً ف"لا يصلح المعلم لتعليم  •

  .)2010(صاري،  29حو فقط"النّ بضاعته 
  :المراجعقائمة  .4
 :المصادر-أ
طالعة صوص والمالنّ خرون، الجديد في الأدب و آادق سعد اللّه و الصّ بو بكر أ - 1

الآداب الفلسفة و كنولوجي، شعبتي الآداب و التّ عليم العام و التّ من  يّةانالثّ نة السّ ، الموجّهة
 .2007 2006الجزائر، ط  ،يّةيوان الوطني للمطبوعات المدرسالدّ ، يّةواللّغات الأجنب

نة السّ  ص والمطالعة الموجهةصو النّ المشوّق في الأدب و آخرون، حسين شلوف و  - 2
 ،يّةيوان الوطني للمطبوعات المدرسالدّ جذع مشترك آداب،  ،انويالثّ عليم التّ الأولى من 
 .2010- 2009الجزائر، ط 

انوي، الثّ عليم التّ ة من الثاّلثّ آدابها للسّنة و  يّةربيعي وآخرون، اللّغة العربريف مالشّ  - 3
الجزائر، ط  ،يّةيوان الوطني للمطبوعات المدرسالدّ ، يّةالآداب واللّغات الأجنبالفلسفة الآداب و 
2011 -2012. 
  :المراجع-ب
  المؤلّفات:-
حداح في علم الدّ في جداول ولوحات، موسوعة  يّةحداح، قواعد اللّغة العربالدّ أنطوان  -1
 م.2001، 11ط ناشرون، بيروت–سيح، مكتبة لبنان ، مراجعة: جورج متري عبد الميّةالعرب
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، 1، بيروت، لبنان، ط يّةالأدبهضة النّ ، دار يّةاللّغة العرب يّةصياح، تعلّم أنطوان - 2
 . 130و 123و 122و 120 ، ص2006
–، عربي يّةفسالنّ و  يّةربو التّ جار، معجم المصطلحات النّ حسن شحاته وزينب  - 3

 .2003 1، طيّةاللبنان يّةار المصر الدّ  ، حامد عمار،مراجعةعربي، -ليزيگـ، انليزيگـان
، يّةانو الثّ للمرحلة  يّةفي اللغة العرب يّةرشدي أحمد طعيمة، نماذج من الاختبارات الموضوع - 4

 :حمان الحاج صالحالرّ عبد  .2000، 2دار الفكر العربي، القاهرة، مصر، ط 
 .2007بحوث ودراسات في علوم اللسان، موفم للنشر، الجزائر،  - 5
 .2007 ل، موفم للنشر، الجزائر، الجزء الأوّ يّةبحوث ودراسات في اللّسانيّات العرب - 6
القاهرة،  ، دار المعارفيّةيم، الموجه الفني لمدرّسي اللّغة العربعبد العليم إبراه - 7

 ، (د. ت).14مصر، ط 
الإمارات، ط  ابها، دار الكتاب الجامعي، العينوآد يّةعبد الفتاح حسن البجة، اللّغة العرب -8

1 ،2001. 
 بيروت، يّةهضة العربالنّ ، دار يّةطبيقي وتعليم العربالتّ اجحي، علم اللّغة الرّ عبده  - 9

 .2004، 2لبنان، ط 
 .1991واف، مصر، الشّ ، دار يّةعلي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العرب -10
 .1988، 1سوريا، ط لّسانيات الحديث، دار طلاس، دمشقفي علم ال يّةمازن الوعر، قضايا أساس - 11

 .2005قافة، القاهرة، مصر، الثّ ، دار يّةمصطفى رسلان، تعلم اللغة العرب -12
ديوان  حصيل المدرسيالتّ حفيز المختلفة وعلاقتها بالتّ ، نطق دمحمّ مولاي بودخيلي  -13

 .2004، بن عكنون، الجزائر، يّةالمطبوعات الجامع
  المقالات:  -
الحديثة، مجلة الآداب  يّةقليد والمناهج اللّسانالتّ حو العربي بين النّ بلقاسم دفة،   - 1

  .2008جوان،  8 ر، العدد، جامعة الأمير عبد القادر، قسنطينة، الجزائيّةوالعلوم الإنسان
مجلة  يّةقابل اللّغوي وتحليل الأخطاء في ظلال البنو التّ  يّةعبد الحميد عليوة، أهم - 2

، 2العدد  ، جامعة عنابة الجزائريّة، مخبر اللّسانيات واللّغة العربيّةاللّسانيات واللّغة العرب
  .2006ديسمبر، 

، مجلة يّةحو للناطقين بغير العربالنّ ج لبناء مناه يّةواللّغو  يّةصاري، الأسس العلم محمّد -3
/مايو، ، مارس2، العدد يّةعودالسّ  يّةمراسات الإسلاالدّ ، مركز الملك فيصل للبحوث و يّةراسات اللّغو الدّ 

2010. 
  المرجع الأجنبي:
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- Bertil Malmberg, la phonétique, presses universitaires de France, 

paris, 12ème édition, 1979.† 

  :هوامش. 5
 

 
  .120م، ص2006 01أنطوان صياح، تعلميّة اللّغة العربيّة، دار النّهضة الأدبيّة، بيروت، لبنان، ط -1
  .281م، ص2001، 01عبد الفتاح حسن البجة، اللّغة العربيّة وآدابها، دار الكتاب الجامعي، العين، الإمارات ط -2

ليم إبراهيم، الموجه الفني لمدرّسي اللّغة العربيّة، دار المعارف، القاهرة، مصر عبد الع - 3
  .50.د.ت. ص14ط
  .130أنطوان صياح، تعلّميّة اللّغة العربيّة، ص - 4
يبدأ المنهج الاستقرائي، بجمع المادّة (الأمثلة في درس القواعد)، ويصل بعد ذلك إلى القاعدة  - 5

لى النّظريّة، يُنظر: عبده الرّاجحي، علم اللّغة التّطبيقي وتعليم العربيّة، دار (القاعدة النّحويّة) أو إ
  .25م، ص2004، 02النّهضة العربيّة، بيروت، لبنان، ط

وما بعدها ويُنظر:  303للتوسّع يُنظر: عبد الفتاح حسن البجة، اللّغة العربيّة وآدابها، ص - 6
  وما بعدها. 127أنطوان صياح، تعلّميّة اللّغة العربيّة، ص

حسين شلوف وآخرون، المشوّق في الأدب والنّصوص والمطالعة الموجهة، السّنة الأولى من التّعليم  -7 
  .2010-2009الثاّنوي، جذع مشترك آداب، الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسيّة، الجزائر، ط 

 11، وُينظر: صو... في كتاب السّنة الأولى 126و 112و 64و 59و 37و 15يُنظر: ص - 8
  و... في كتاب السّنة الثاّنيّة. 189و 32و 49و
  .189، ص 2007عبد الرّحمان الحاج صالح، بحوث ودراسات في علوم اللّسان، موفم للنشر، الجزائر  - 9

  .283يُنظر: عبد الفتاح حسن البجة، اللّغة العربيّة وآدابها، ص - 10
من أجل تدعيم وتثبيت المكتسبات السّابقة والتّمهيد  "يرتبط الدّرس الجديد بما قبله وما بعده - ∗

للدّرس الذي يليه"، محمّد صاري، الأسس العلميّة واللغويّة لبناء مناهج النّحو لغير النّاطقين بالعربيّة، 
، 12مجلّة الدّراسات اللّغويّة، مركز الملك فيصل للبحوث والدّراسات الاسلاميّة السّعوديّة، المجلّد 

  .241م، ص2010مايو، –مارس  ،02العدد 
) ثم وجوب 173نجد ترابطا معرفيا في كتاب السّنة الثاّنيّة: بين دروس: (جواز تأنيث العامل للفاعل (ص - *∗

))، وهذا ما يُعبّر عنه في التّعليميّة الحديثة: بالتّدرّج 192) ثم امتناع تأنيث العامل (ص183تأنيث العامل (ص
« Dégradation »ر من معايير تنظيم المحتوى النّحوي. يُنظر: محمّد صاري، الأسس العلميّة ، وهو معيا

  وما بعدها. 241واللّغويّة لبناء مناهج النّحو لغير النّاطقين بالعربيّة، ص
  .275، ص2005مصطفى رسلان، تعليم اللّغة العربيّة، دار الثقّافة، القاهرة،  - 11
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  .265المرجع نفسه، ص - 12
  .275تعليم اللّغة العربيّة، صمصطفى رسلان،  - 13
يُنظر: عبد الحميد عليوة، أهميّة التّقابل اللّغوي وتحليل الأخطاء في ظلال البنويّة مجلة  - 14

، ديسمبر، 02اللّسانيات واللّغة العربيّة، مخبر اللّسانيات واللّغة العربيّة، جامعة عنابة، الجزائر، العدد 
  .238- 237م، ص2006

  وما بعدها. 45عبده الرّاجحي، علم اللّغة التّطبيقي وتعليم العربيّة، ص للتوسع يُنظر: - 15
، ويُنظر: عبد الرّحمان الحاج 122يُنظر مثلا: أنطوان صياح، تعلّميّة، اللّغة العربيّة، ص - 16

  .205صالح، بحوث ودراسات في علوم اللّسان، ص
لاقتها بالتّحصيل المدرسي ديوان يُنظر: مولاي بودخيلي محمّد، نطق التّحفيز المختلفة وع - 17

  .330، ص2004المطبوعات الجامعيّة، بن عكنون، الجزائر، 
  .283يُنظر: عبد الفتاح حسن البجة، اللّغة العربيّة وآدابها، ص - 18
  .123أنطوان صياح، تعلّميّة اللّغة العربيّة، ص - 19
  .224لغير النّاطقين بالعربيّة ص محمّد صاري، الأسس العلميّة واللّغويّة لبناء مناهج النّحو - 20
انجليزي، -عربي–يُنظر: حسن شحاته، وزينب النّجار، معجم المصطلحات التّربويّة والنّفسيّة  - 21

  وما بعدها. 131م ص2003، 1عربي، مراجعة، حامد عمّار؛ الدّار المصريّة اللّبنانيّة، ط-انجليزي
الاختبارات الموضوعيّة في اللّغة العربيّة للمرحلة للتوسّع يُنظر: رشدي أحمد طعميّة، نماذج من  - 22

  وما بعدها. 46، ص2000، 02الثاّنويّة، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر، ط
وبحوث  236يُنظر: عبد الرّحمان الحاج صالح، بحوث ودراسات في علوم اللّسان، ص - 23

  .189ص 2007ائر، ودراسات في اللّسانيات العربيّة، الجزء الأول، موفم للنشر الجز 
يُنظر مازن الوعر، قضايا أساسيّة في علم اللّسانيات الحديث، دار طلاس للدراسات والتّرجمة  - 24

  .1973م، ص1988، 01والنّشر، دمشق، سوريا، ط
  .176عبد الرّحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللّسانيات العربيّة، الجزء الأوّل ص - 25

26- « La diction – l’art de bien prononcer- a pris une place importante dans 
l’enseignement moderne ». 
Bertil Malmberg, la phonétique, presses universitaires de France Paris , 
12ème Edition, 1979, 121ص.  

  .325م، ص1991علي أحمد مدكور، دار الشّواف، مصر،  - 27
بي بين التّقليد والمناهج اللّسانيّة الحديثة، مجلّة الآداب والعلوم الإنسانيّة، بلقاسم دفة، النّحو العر  - 28

  .20، ص2007جامعة الأمير عبد القادر للعلوم الإسلاميّة، قسنطينة، الجزائر، العدد الثاّمن جوان، 
  .250صمحمّد صاري، الأسس العلميّة واللّغويّة لبناء مناهج النّحو لغير النّاطقين بالعربيّة  - 29
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