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  سم الإملائيّ الرّ كفاءة تقييم 

 المتوسّط عليمالتّ نة الأولى من السّ لدى تلاميذ 

Orthographic competence evaluation 

in first year middle school 
  

  ‡أوشيش كريمة  .أ
  
  

نة لسّ اسم الإملائي لدى تلاميذ الرّ كفاءة   نقيّم راسة أنّ الدّ نحاول في هذه  ملخّص:
 يّةبعد مسار تعليمي وتعلّمي تم فيه تطبيق مقاربة تعليم  المتوسّطعليم التّ الأولى من 

مختلف  نم تقوم على مبدأ إدماج المعارف المكتسبة التي جديدة هي المقاربة بالكفاءات
 يّةإدماج يّةوضع وذلك من خلال اقتراح لتحقيق الإنتاج المطلوب؛ يّةشاطات اللغو النّ 

ين مؤشّر ا وفق وتحليله يّةلاميذ الكتابالتّ سبة للتلاميذ، ثم دراسة إنتاجات النّ ذات دلالة ب
ات مؤشّر الن م ام علامات الوقف باعتبارهماليم لقواعد الكتابة واستخدالسّ وظيف التّ هما: 

  لاميذ. التّ عليمي عند التّ يقاس بها المستوى الأدائي و  التيقيقة الدّ 

 .المتوسّط عليمالتّ - الكفاءة مؤشّر-تقييم-سم الإملائيالرّ - كفاءة :يّةكلمات مفتاح

  

Abstract: The purpose of this study is to evaluate the 
orthography competence by first-year college students. This 
evaluation is done after a teaching/learning process based on the 
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competency approach, by which the knowledge acquired through 
all language activities is integrated for the production of a text. 
To achieve this goal, students are asked to produce texts in an 
integrative context which is meaningful to them. Written 
productions are then analyzed according to two criteria: the 
correct use of writing rules and the good use of punctuation. The 
choice of these two criteria is due to the fact that they are used 
in assessing students' level of performance and learning. 

Keywords: competency; spelling; evaluation; criterion of 
competence; college 

  

واصل بين التّ يتحقق بها فعل  التيتعتبر الكتابة من أهم الوسائل :  . المقدّمة1
الأفراد والمجتمعات، وللإسهام في تحقيق هذه الوظيفة علينا إتقان مهارة رسم الكلمات 
والحروف وتوظيف علامات الوقف توظيفا سليما في وضعيات الكتابة؛ لأنّ الخطأ في 

  قصود من المكتوب.باس المعنى وتبيان الغرض المالتّ ذلك يسبّب 

 ةيّ ت دراسات كثيرة في الوطن العربي بمجال تقصّي الأخطاء الإملائلقد اهتمّ 
 عليم الجامعيلتّ ابما فيها مستوى  يّةعليمالتّ وأسبابها عند المتعلمين في كل المستويات 

 ةيّ وهذه البحوث رغم كثرتها واتّباع أساليب مختلفة للتخلّص من أسباب الأخطاء الإملائ
اسات ر الدّ ، وأجمعت معظم المعلّمأنّ الخطأ موجود يعاني منه المتعلّم ويتذمّر منه  إلاّ 
لاميذ لتّ اتعليم المكتوب هي العامل الأساسي في تدنّي مستوى  يّةابقة إلى أنّ استراتيجالسّ 

  . خاصّةبصفة  يّةوالإملائ يّةفي المهارات اللغو 
 يّةابة الإملائعليم بتعليم الكتالتّ منذ المراحل الأولى من  يّةعليمالتّ فرغم اهتمام المناهج 

دى ل يّةضعف المهارات الإملائ يّةحيحة والاعتناء بالخط الجميل إلاّ أنّ إشكالالصّ 
يجعل كتاباتهم غير واضحة وغير مقروءة، وهذا لا  الذيلاميذ لا تزال قائمة؛ الأمر التّ 

يمكن أن اللازمة للكتابة، ف يّةللمعارف الإملائلاميذ التّ رورة على عدم اكتساب الضّ يدل ب
م تمكّنهم ما تنتج عن عد، وإنّ يّةيكونوا قد اكتسبوها حينما مارسوا مختلف الأنشطة اللغو 
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 يّةليهم وضعسليمة عندما تعرض ع يّةالمختلفة وتوظيفها بكيف يّةمن تجنيد الموارد المعرف
معيار لميذ لا بمعرفته، و التّ أداء من وضعيات الكتابة، في حين أنّ الكفاءة تتعلق ب

ص المطلوب بإدماج ما يمكن إدماجه من النّ تحقيق الكفاءة هنا هو القدرة على تحرير 
  علّمات والمهارات.التّ 

ة لاميذ بعد مرحلالتّ راسة إلى معرفة مدى إتقان الدّ ومن هذا المنطلق تسعى هذه 
اءة استطاعتهم تسخيرها ودمجها لتحقيق الكف، ومدى يّةمعيّنة للمهارات الإملائ يّةتعلّم

لاميذ التّ معينة، ثم دراسة إنتاجات  يّةإدماج يّةالمطلوبة؛ وذلك من خلال اقتراح وضع
، ولقد انصب يّةتخضع له هذه الوضع الذيقييم التّ ات مؤشّر وتحليلها وفق  يّةالكتاب

ارهما من ت الوقف باعتبليم لقواعد الكتابة واستخدام علاماالسّ وظيف التّ اختيارنا على 
 يذ.لامالتّ عليمي عند التّ يقاس بها المستوى الأدائي و  التيقيقة الدّ ات مؤشّر ال

  .سم الإملائيالرّ  .2

 تصلةسم الإملائي هو من أهم المهارات المّ الرّ  سم الإملائي:الرّ مفهوم   1.2
مييز بين الحروف المتشابهة أو التّ حرير وهو رسم الكلمات رسما صحيحا مع التّ ب

كل فلا يختلط بعضها ببعض اختلاطا يوقع القارئ في اللبس، حيث الشّ المتقاربة في 
متفقا مع ما تواضع عليه أهل اللغة؛ أي بمراعاة القواعد  يّةموز الكتابالرّ يكون رسم 

جمل لعند رسمها؛ ولذلك أثر في تمكين القارئ من قراءة الكلمات، وفهم ا يّةالإملائ
  وإدراك الغرض المقصود من المكتوب. 

 تكسب المتعلمين القدرة على رسم الحروف يّةسبة لنشاط الإملاء فهو "عملالنّ ا بأمّ 
اكرة، كما حفظت بصورتها الذّ وكتابة الكلمات مفردة، أو في جمل واستخراجها من 

الي التّ ابة وبمهارة الكت يّةيراد بها تنم يّة). فهو عمل228، ص2006، يّةحيحة"(عطالصّ 
  للغة. يّةالإسهام في تحقيق الوظيفة الأساس

ي سم الإملائي فالرّ  يّةتبرز أهم: سم الإملائي وأهداف تعليمهالرّ  يّةأهم 2.2
خطأ الإملائي ؛ لأنّ اليّةورة الخطالصّ للتعبير الكتابي من حيث  يّةكونه الوسيلة الأساس

 2011 تبيان المقصود منها" (كلوب،و يشوّه الكتابة وقد يقف حجر عثرة في فهم الجملة 
  )25ص 
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سم الإملائي هي تحقيق القدرة عند الرّ من تعليم  ايةوعلى هذا الأساس فإنّ الغ
خلال  وابط المعروفة، وذلك منالضّ ليمة الخاضعة للقوانين و السّ لاميذ على الكتابة التّ 

  :يّةتحقيق الأهداف الآت
ة صحيحا مطابقا لما اتفق عليه أهل اللغلاميذ على رسم الحروف رسما التّ تدريب  -

 ؛بحكم ضبط الكتابة يّةمن أصول فن
، والاستيعاب وتذكّر صور لاميذ على الإنصات وحسن الاستماعالتّ تعويد  -

 ؛الكلمات
 ؛لاحظةة المرتيب وقو التّ ظافة و النّ ظام والانتباه، و النّ قة و الدّ لاميذ على التّ تعويد  -
 ؛لخط وتنظيم ما يكتبونذ على حسن الاميالتّ تدريب  -
 ؛رعة في الكتابةالسّ مرّس على التّ  -
 ؛يز الحروف المتشابهة نطقا وكتابةلاميذ على تميالتّ القدرة لدى  يّةتنم -
 ؛لحروف والألفاظ بشكل واضح ومقروءلاميذ على كتابة االتّ القدرة لدى  يّةتنم -
 ؛الوقفلاميذ على استخدام علامات التّ تدريب  -
 ؛للغة ةيّ لاميذ على الفهم والإفهام مما يحقق الوظيفة الأساسالتّ القدرة لدى  يّةتنم -
 ؛ضبط اللغةفكلاهما وسيلة ل يّةوالإملائ يّةلة الوثيقة بين القواعد اللغو الصّ توضيح  -
لاميذ من خلال ما يطلعون عليه من نصوص في التّ لدى  يّةروة اللغو الثّ زيادة  -

  ).144، 143 ، ص2005درس الإملاء (رسلان، 

  .علامات الوقف .3

موز الرّ تشكّل علامات الوقف "مجموعة من  مفهوم علامات الوقف: 1.3
الفقرات؛  يةاتوضع في المكتوب بين الجمل والكلمات ونه التي، يّةوالعلامات الاصطلاح

طمح إليها ي التيلالات الدّ الفهم وإدراك المعاني و  يّةوذلك لتحقيق أغراض تتصل بعمل
). 65، ص2009ياتي، الزّ يقصدها الكاتب" ( التيالإفهام  يّةالقارئ من جهة، وعمل

وهذا يعني أنّ استخدام علامات الوقف مهارة من مهارات الإملاء فهي "علامات مكمّلة 
 لإلقاءام الوقف وأنواعه ولهجات الحروف الكتابة، تدخل في ثنايا الكلام لتشير إلى أقس

  ). 35العائدة إلى كل علامة من العلامات" (البقاعي، د س، ص نغيمالتّ أو 
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 لةقطتان، والفاصالنّ قطة و النّ تشمل علامات الوقف  مواضع علامات الوقف: 2.3
ات رطتان، والقوسان، وعلامالشّ عجب: التّ والفاصلة المنقوطة، علامة الاستفهام، علامة 

  :يّةنصيص...، وتوظّف في المواقف والمواضع الآتالتّ 
لى الجملة حين يتم معناها ويكتمل وتدل ع ايةقطة: وتسمى الوقفة وتوضع في نهالنّ 

  وقف طويل.
الفاصلة: وتفصل بين الألفاظ المكونة لمعنى ما داخل الجملة، وتدل على الوقف 

  فس.النّ القصير، وهي مناسبة لأخذ 
الفاصلة المنقوطة: وتدل على الوقف وأطول نسبيا من الفاصلة وأقصر من    

ود ما ما تزال في حاجة إلى تفسير لوجر إلى أنّ الجملة لم تنته بعد وإنّ قطة، وتؤشّ النّ 
  ابق واللاحق من الكلام.السّ رابط منطقي بين 

  .طقطتان: وتوضع هذه العلامة لإيضاح ما قبلها، وتدل على توقّف بسيالنّ 
  كل جملة تدل على الاستفهام. ايةعلامات الاستفهام: وتوضع في نه

كالفرح  ةيّ فسالنّ عجب: وتوضع في آخر جملة يعبّر بها عن الانفعالات التّ علامة 
  ).74-67، ص2009ياتي، الزّ عجب... (التّ والحزن و 

 ةتكتسي علامات الوقف مكانة هامّ  :علامات الوقف وهدف تعليمها يّةأهم 3.3
دون  ص المحرّر وإدراك معناه، وتحولالنّ حرير؛ لأنها توضع لتسهيل فهم التّ في مجال 
ى موز، قد يؤدي إلالرّ باس والغموض. "فكل حذف أو تغيير لموضع هذه لتّ وقوع الا

). 66تحوير وتحريف المعنى، أو إلى إفراغ الخطاب من محتواه" (البقاعي، د س، ص
ي نشاط ف يّةعليمالتّ برمجتها المناهج  التيعات وتندرج علامات الوقف ضمن الموضو 

   .صوصالنّ الإملاء بهدف توظيفها في الإنتاج الكتابي وقراءة 
  .راسةالدّ  يّة. منهج3

إلى نظام  ةيّ اعتمدناها في تحرّياتنا الميدان التيتنتمي العينة  :عيّنة البحث 1.3
. 2004نة طبيق له خلال سالتّ شرع في  الذييدوم أربع سنوات و  الذي المتوسّطعليم التّ 

جزائر بمتوسطتين بال يّةمن الأقسام المدرس يّةولقد أخذت هذه العيّنة بطريقة عشوائ
 متوسّطة"، و 1نرمز إليها بـــ "م التيبوزريعة  يّةعمر لاغا ببلد متوسّطةالعاصمة هما 
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نة السّ "، وتتكون من تلاميذ 2نرمز إليها بـــ "م التي محمّدسيدي ا يّةوهيبة قبايلي ببلد
ين تالمتوسّطتلميذا يتوزعون حسب  151، ويبلغ عدد أفرادها المتوسّطعليم التّ الأولى من 

لاميذ على التّ : توزيع عدد 1كل الآتي:الجدول رقم الشّ المذكورتين على أربعة أقسام ب
 يّةات المعنالمتوسّط

  
  لاميذ المفحوصينالتّ عدد   الأقسام عدد  ةيّ ربو التّ سة اسم المؤسّ 

  70  2   1م

  81  2  2م
  151  4  المجموع

 .أداة البحث 2.3

يقوم   1باعتبار أنّ الكتابة نشاط إدماجي: حصيليالتّ إعداد الاختبار  1.2.3
من  اكتسبها وتوظيفها لإنتاج شكل التيالمتعلّم من خلاله بتحويل مختلف المعارف 

يه جديدة، قمنا بإعداد اختبار تحصيلي تقترح ف يّةأشكال الكتابة في وضعيات تواصل
؛ قصد تقييم كفاءة الكتابة من خلال تقييم 2سبة للتلاميذالنّ ذات دلالة ب يّةإدماج يّةوضع
  : 3ينمؤشّر 
 ص المطلوب.النّ في تحرير  يّةالأوّل: احترام القواعد الإملائ مؤشّرال
 ص المطلوب.النّ اني: توظيف علامات الوقف في تحرير الثّ  مؤشّرال

بعد  يّةلميذ تحقيقه من المهارات الإملائالتّ وتم بناء هذا الاختبار على ما يفترض في 
قة بالكفاءات المطلوبة، واستوفى أكبر قدر ممكن أن تلقى كما هائلا من المعارف المتعلّ 

  كل:الشّ بهذا  يّةعلّمالتّ  يّة. وكانت صياغتنا للوضعرةمن البرامج المقرّ 
 يّةالإدماج يّةعلمالتّ  يّة: الوضع2الجدول رقم 

الكفاءة  مؤشّر
  يراد تقييمه الذي

 التيالكفاءة المستهدفة 
 مؤشّراليتعلق بها 

 ؤالالسّ وصياغة  يّةالإدماج يّةتقديم الوضع
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. احترام القواعد 1
  يّةالإملائ

. توظيف 2
  الوقفعلامات 

 

  تحرير نص إخباري
  سليم

قع في ي الذيند: تعرض منزلكم السّ  يّةالوضع
القديمة بالعاصمة إلى  يّةعبالشّ الأحياء  إحد

تشقق جدرانه وانهيار بعض الأجزاء منه 
  نتيجة الأمطار الغزيرة. 

فحة الصّ عليمة: حرّر نصا لا يتجاوز التّ 
نزلكم آل إليها م التي يّةتخبر فيه عن الوضع

  د حياة عائلتكم. يهدّ  الذيوالخطر 
  
 

تصال تم الا يّةالإدماج يّةبعد إعداد الوضع: راسةالدّ تطبيقه على عينة  2.2.3
شاط لنّ اين للحصول على إذن وموعد لتطبيقها على أفراد العينة على أن ينجز المعلّمب

-2017 ةيّ راسالدّ نة السّ  ايةمن، وذلك في نهالزّ الكتابي داخل القسم في ظرف ساعة من 
ك بعد ، وذليّةعليمالتّ حديد في مرحلة المراجعة؛ أي بعد إتمام المقررات التّ ، وب2018

لاميذ قد لتّ اعليم الابتدائي، ويفترض هنا أن يكون التّ مسار تعليمي يعود إلى مستوى 
  تاج الكتابي. نالمدروسة وتمرسوا على رسمها وتوظيفها في الإ يّةتزودوا بالمهارات الإملائ

بعد الحصول على إنتاجات المتعلمين : يّةنة اللغو تحليل المدوّ  يّةمنهج 3.3
 على أربع ةيّ تحليل المدونة اللّغو  يّةشرعنا في قراءة الوثائق ودراستها، ولقد تمّت عمل

  مراحل:
اعد لاميذ في توظيف القو التّ  هممحكّ تلاميذ لتحديد درجة التّ استقراء كتابات  -

ص المطلوب إنتاجه؛ وذلك بمنح كل تلميذ نقطة أو النّ وعلامات الوقف في  يّةالإملائ
يمي في تقييم علالتّ يعتمدها نظامنا  التيقطة النّ ) وهي 20علامة على عشرين (

  ؛الاختبارات والفروض
  ؛تخراج كل الأخطاء المتعلّقة بذلكلاميذ لاسالتّ استقراء كتابات  -
  ؛فرز الأخطاء وتصنيفها  -
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 100 ×باحتساب عدد الأخطاء  يّةتواتر كل صنف وتحديد نسبته المئو  قياس -
 ؛؛ وذلك بهدف رصد ما هو شائع منهالاميذالتّ على عدد 

 هذه الأخطاء ومحاولة تفسير عوامل إحداثها وفق المعطيات المتوفّرة. تحليل -

بأنّ  قييم نذكّر مرة أخرىالتّ قبل عرض نتائج  :. عرض نتائج تحليل المدونة4 
تدمج في نشاط الكتابة، وعلى  التيسم الإملائي وعلامات الوقف هي من المعارف الرّ 

رة لاميذ على توظيف تعلّماتهم المتعلقة بهذه المهاالتّ هذا الأساس سنركز على مدى قدرة 
  الكتابة المطلوبة منهم. يّةفي وضع

ص النّ ر في تحري يّة: احترام القواعد الإملائالأوّل مؤشّرالب الخاصّةتائج النّ  1.4
  .المطلوب

  يّةبتوظيف القواعد الإملائ الخاصّة يّةتائج الإجمالالنّ : 3الجدول رقم 

  حكمالتّ   حكمالتّ عدم 

 العدد % العدد %

53.64 81 46.36  70 

  
  سم البياني الآتي: الرّ تائج نقدم النّ ولتمثيل هذه 

  لالأوّ  مؤشّرالالمسجلة في نتائج  يّةسب المئو النّ : 1كل الشّ 
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رسما إملائيا صحيحا على نسبة  يّةالمتعلق برسم الوحدات اللغو  مؤشّرالحصل 
، وهذا يعني أنّ أغلب %53.64في مقابل نسبة إخفاق بلغت  %46.36تحكم قدرت بـ 

 ةيّ أو تكاد تخلو من الأخطاء الإملائ يّةأفراد العينة لم يتمكنوا من كتابة نصوص خال
  إلى:  خاصّةورجعت أخطاؤهم 

   ؛طقالنّ الخلط في رسم بعض الحروف المتقاربة من حيث  -
   ؛في رسم الهمزة في مختلف مواضعها أخطاء -
   ؛الخلط بين همزة الوصل والقطع -
   ؛اء المفتوحة والمربوطةالتّ الخلط بين رسم  -
  ؛ويلالطّ الخلط في رسم المد القصير والمد  -
  اد.الضّ اء و الظّ الخلط بين  -
  يجسد ذلك: الذيوفيما يأتي الجدول  

  يّة: أنواع الأخطاء الإملائ4الجدول رقم 

  %  العدد  نوع الخطأ

  23.46 19  همزة القطع والوصل

  20.99 17  إبدال الحروف

  17.28 14  والمتطرفة المتوسّطةرسم الهمزة 

  16.05 13  اء المربوطة والمفتوحةالتّ رسم 

  13.58 11  حذف المد وزيادته

  8.64  7  اءالظّ اد و الضّ رسم 
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يوعا ش يّةتائج المسجلة في الجدول أعلاه أنّ أكثر الأخطاء الإملائالنّ ضح من يتّ 
لاميذ تكمن في حذف همزة القطع وإثبات همزة الوصل؛ حيث بلغت نسبة الخطأ التّ لدى 
، ثم %20.99جاءت أخطاء إبدال الحروف بنسبة  يّةانالثّ وفي المرتبة  %23.45فيها 

اء المربوطة التّ ، وبعدها رسم %17.28والمتطرفة بنسبة  سّطةالمتو أخطاء رسم الهمزة 
تليها أخطاء تقصير  %16.05عوض المفتوحة والمفتوحة عوض المربوطة بنسبة 

اء الظّ ، وأخيرا الخلط بين %13.58ويلة وإطالة الحركات القصيرة بنسبة الطّ الحركات 
  . % 8.64اد غير المشالة بنسبة قليلة قدرت بـ الضّ المشالة و 

  تائج نقدم المخطط البياني الآتي:النّ ولتمثيل هذه 
  للأخطاء المرتكبة يّةسب المئو النّ : 2كل الشّ 

  
 

  حذف همزة القطع وإثبات همزة الوصل: المرتكبة يّةتحليل الأخطاء الإملائ 2.4
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، وهي %23.45ن أخطأوا في رسم همزة القطع والوصل الذيلاميذ التّ بلغت نسبة 
سم الإملائي، مثلما ذكرنا سابقا، وهذه نماذج من الرّ أعلى نسبة سجلت في أخطاء 

  أخطائهم:
  ".مأساويةفي حالة  "نحن نعيش

  العاصمة". اجتازت التي"نتيجة الأمطار الغزيرة 
  الى المنزل". رمطالأا"تسبب ذلك في تسرب مياه 

  غار".الصّ طوبة المرتفعة قد اثرت على الكبار و الرّ ن نسبة إ"
  ".يّةرور الضّ روط الشّ دنى أخبركم بعدم وجود أ"

  ارع".الشّ ة على رفات المطلّ الشّ  انهارتو"فقد تشققت الجدران 
لاميذ لا يفرقون بين الألف والهمزة؛ إذ يعتبرون التّ وع من الأخطاء أنّ النّ هذا  يدلّ 

 سم الإملائي للألف؛ لذلك نجدهم يهملون رسمالرّ هما حرفا واحدا وأنّ الهمزة تابعة في أنّ 
 (بشير .وصل ملألف سواء أكانت همزة قطع أالهمزة أو العكس يرسمونها على ا

  ).121، ص2001-2002
 نطقونيعود إلى أنّهم يكتبون ما يلاميذ في مثل هذا الخطأ التّ بب في وقوع السّ  ولعلّ 
من  التية دريبات اللازمالتّ ة تدريبهم على هذه المهارة بهلهم للقاعدة أو إلى قلّ أو إلى ج

  سم في أذهانهم.الرّ شأنها ترسيخ هذا 

 %20.98ن قاموا بكتابة حرف بدل آخر الذيلاميذ التّ بلغت نسبة : إبدال الحروف
اد الصّ دالا، و ال الذّ ؛ كرسم يّةتنطق بها في العام التي يّةوأنّها تنطق بنفس الكيف خاصّة
 تجسد ذلك: التياد سينا، وهذه بعض الأمثلة الصّ زايا، و 

د ينهار من ي يكاالدّ اعيشها وأهلي بمنزلنا  التي يّة"يهمني ان اشرح لكم الحالة المزر 
  شدة الامطار". 
 هدا لاه يساو أالميعيشه  ذيال الحادت محضور لرأيتالهموا في ن تسأ"ارجو منكم 

  الحي". 
  دخل وبأسرع وقت ممكن لتجنب الكارت".  التّ  يّةلطات المعنالسّ "لدا نطالب 
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فصل  في لبيتا هداالعائلة ولا يمكننا البقاء في  ةوبقيّ  يّةخصالشّ بصحتي  وهدا دار"
 تاء بكامله". الشّ 

  كن في أقرب الآجال". السّ تسليمكم هذا  انتدار "في
 بو". الرّ مرضنا بب ا سبّ ممّ  القارص "كما اننا نعيش في رطوبة والبرد

  تصطرنا". يأوينا ولا جدران صقف "فقد صرنا من دون
لاميذ وقعوا في خلط كبير أثناء كتابة بعض التّ ماذج أنّ النّ يظهر من خلال هذه 

وتي الموجودة بينها في المخارج والحروف الصّ قارب التّ الحروف المتشابهة بسبب 
، مما انعكس على 4فخيم)التّ فات (الهمس أو الجهر أو الصّ واشتراكها في صفة من 

 الالذّ ال بدل الدّ اء، و الثّ اء بدل التّ ، فكتبوا يّةفي شكل أخطاء إملائ يّةإنتاجاتهم الكتاب
  ين، وهذا ناتج أساسا عن:السّ اد بدل الصّ اد، و الضّ ال بدل الدّ ، و ءاظّ الاد بدل الضّ و 

، فهي ةيّ تؤدي هذه الحروف بهذه الكيفلاميذ بمحيطهم اللغوي حيث التّ تأثر  -1
إبدال  يّة. وللإشارة فإنّ خاص5تنطق نطقا غير صحيح لعدم وجودها في لغة المنشأ

الحروف هذه وجدت أيضا في كلام العرب قديما، ويسمى روم الحركة (الإشارة إليها 
بصوت خفيّ) واختزالها وتقريب حرف من حرف، وقد روى لنا ابن جنّي ما وقع في 

ين قبل الحرف المستعلي فتقرّب منه السّ مهم من ذلك إذ يقول: "ومن ذلك أن تقع كلا
بقلبها صادا على ما هو مبين في موضعه من باب الإدغام وذلك كقولهم في سٌقت 

وق، وفي سبقت، صبقت... ومنه تقريب الحرف من الحرف الصّ وق السّ صُقت. وفي 
ضَعُفت به اد فَ الصّ دير... فلما سكنت ز التّ صدير التّ نحو قولهم في مصدر مزدر، وفي 

وهي مجهورة قُرّبت منها بأن أُشمّت شيئا من ­ الالدّ ­وهي مهموسة ­ ادالصّ وجاورت 
  ). 142­144اي المقاربة للدال بالجهر"(ابن جنّي، د س، ص الزّ لفظ 
ر وتي، فلم نجد أي أثر يذكالصّ للتدريب على الجانب  يّةراسالدّ المناهج  إهمال-2
لاميذ التّ نطق  يتمثل في تصحيح الذيوتي الصّ للجانب  يّةعلمالتّ  يّةعليمالتّ  يّةالعملفي 

ليم لمخارج الحروف، في حين أنّ تدعيم المهارات السّ حيح و الصّ وتدريبهم على الأداء 
ى، وعليه الأخر  يّةلاميذ هو عامل مساعد لتعلم غيرها من المهارات اللغو التّ عند  يّةاللغو 
روري حيح لمخارج الحروف أمر ضالصّ وتي والأداء الصّ ظام النّ على تعليم  ركيزالتّ فإنّ 

  عليم.التّ في المراحل الأولى من  خاصّة
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لقد ارتفعت نسبة الخطأ في رسم الهمزة : والمتطرّفة المتوسّطةرسم الهمزة 
ة ة، ويفسر ذلك بصعوبالثاّلثّ محتلة بذلك المرتبة  %17.28فة إلى والمتطرّ  المتوسّطة

تخضع لقواعد معينة ترتبط بحركتها وحركة ما قبلها، أو  التي يّةاهرة الإملائالظّ هذه 
واهر لظّ اقراءة وكتابة فضلا عن عدم إلمام بعض المتعلمين ب يّةبنقص في الممارسة اللغو 

  وضّح ذلك: ت التي. وفيما يأتي الأمثلة يّةدرسوها في المرحلة الابتدائ التي يّةالإملائ
  مة"ئالملا يّةروف المعيشالظّ  ملجء منزلنا جعل يذال"الوضع المزري 

  كوى"الشّ  تقرء أن و"ولهذا حررت شكوى وأرج
  خطيرة جدا". عائلتيو نعيش فيها أنا  التي وفالظّر  "إنّ 

 ذالك بأنفسكم". ايةور المجيئ تكم اتم حضر د"إذا أر 
في  دثتح التيقات والانهيارات شقّ التّ لاءق بسبب  اً اجتماعي منحنا سكناً "نرجو 

  منزلنا".

لاميذ لتّ ا حليل أنّ التّ تبيّن لنا من خلال نتائج  :اء المربوطة والمفتوحةالتّ رسم 
ترسم  لتيااء المفتوحة التّ ترسم بها الأسماء و  التياء المربوطة التّ أيضا يخلطون بين 

 اء المفتوحة والأفعال بالمربوطة مما يدل على ضعفالتّ في الأفعال، فيكتبون الأسماء ب
 لميذ على اللفظ دون المعنى. وجاءت أخطاؤهم كالآتي:التّ يعتمد فيها  الذيالمهارة هذه 

  بناء وترميم هذا المنزل".  بإعادة"نرجو تحسين وضعنا 
  نا الميئووس منها". التّ ح ورأيتن .... أ"نرجوا منكم 

  بعض الأجزاء منه". وانهارةجدرانه  قتشقّ ت"فمنزلنا 
  قوط".السّ ب اوالجدران بدأت يّةالبشرفة  "إنّ 

 ليه عمارة من حينا".إ آلة الذي علما بالوضعحيطكم أ"
  خيرة"الأونة الآفي  ةتساقط التيمطار الغزيرة الأ"وذلك نتيجة 

بسبب  لاميذالتّ لدى  يّةتأسيس هذه المهارة الإملائ على ضعفهذه الأخطاء  تدلّ   
عليم لتّ ااء المربوطة والمفتوحة مبرمجة في التّ عدم استيعابهم للقاعدة مع العلم أنّ ظاهرة 

، ورغم ذلك ةيّ نوات الموالالسّ عليم الابتدائي وتكرر ذلك خلال التّ ابعة من الرّ نة السّ منذ 
دم اء في الأفعال ورسمها في الأسماء نتيجة لعالتّ لميذ لا يفرق بين رسم التّ فلا يزال 
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عمليات  لاميذ نتيجةالتّ تفريقه بين الاسم والفعل. وقد يعزى ذلك لحدوث لبس لدى 
  هذه الحروف.ب يّةسم العام للكلمات المنتهالرّ معي المتقاربة بين السّ الإدراك البصري و 

لاميذ التّ دت أخطاء وتجسّ  :ويلةالطّ إطالة الحركات القصيرة وتقصير الحركات 
الكلمات وإضافته في البعض الآخر، ونورد فيما  في حذف حرف المد (ألف) من بعض

 يأتي أمثلة من أخطائهم:

  ". مالقاديتاء الشّ "وأطلبوا من سيادتها أن توفر لنا المسكن قبل حلول فصل 
  ". تعينوناني نأ"لذا أطلب منكم 

 ابق بدأ ينهار بيتي".السّ في  الغازيرةالأمطار  سقوط"بعد 
 ".ققالشّ الامطار تدخل من  نا مرضى لأنّ "فنحن كلّ 

 تاء".الشّ في فصل  الأمطرق جدرانه ودخول "يتعرض منزلنا إلى تشقّ 
  طوبة في البيت".الرّ نسبة  تزيدتالجدران و انشقت"فقد 

لميذ في إدراك المد القصير والمد التّ وع من الخطأ على اضطراب النّ ويدل هذا 
ويل في بعض الكلمات، وقد يرجع ذلك: إلى ضعف في تدريس هذه المهارة أو قلة الطّ 
عتماده اكرة، واالذّ لميذ على استدعاء شكل الحرف من التّ دريب عليها، أو عدم قدرة التّ 

عي في مالسّ مييز التّ يوقعه في الخطأ نتيجة اعتمادهم على حاسة  الذيعلى اللفظ 
 ذكّر البصري، أو إلى بعضالتّ الكتابة وتعوّدهم على المنطوق، وعدم تركيزهم على 

 2002-2001تلفظ ولا تكتب (بشير،  التيبالحروف  الخاصّة يّةعيوب الكتابة العرب
  ).106ص 

وقع بعض أفراد العينة المفحوصة وكانت نسبتهم قليلة : اءالظّ اد و الضّ رسم 
اد غير المشالة بسبب عدم قدرتهم الضّ اء المشالة و الظّ في الخطأ عند رسم  8.64%
 المعلّم ليم لهما من قبلالسّ طق النّ مييز بين صور هذين الحرفين أو إلى عدم التّ على 
عض عليم المتقدمة. وفيما يأتي بالتّ وع من الخطأ قد نجده حتى في مستويات النّ وهذا 

  تجسد ذلك: التيالأمثلة 
  ان".كّ لسّ لالملائمة  يّةالمعيش روفالضّ "وهو وضع يحول دون 

  روفات".الشّ  بعظطوبة في البيت وتهدمت جدران الرّ "فقد تزايدت نسبة 
  ار الكهربائي".التيعلى انقطاع بالإظافة  "انهارت بعض الأسقف الهشة
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  رفات".الشّ الغرف وتهدمت بعض  معضم "فقد تشققت الجدران في
  ".يّةالأرظ"تكسّرت بعض أجزاء من 

  على منزلنا". أظرارا تساقطت التيفت الأمطار الغزيرة " خلّ 
، فقد جاءت بنسب قليلة لا يمكن إدراجها كأخطاء شائعة يّةالمهارات الإملائ يّةا بقأمّ 
  نوين، ورسم الألف المقصورة والممدودة...التّ لاميذ مثل رسم التّ لدى 
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ص لنّ ااني: توظيف علامات الوقف في تحرير الثّ  مؤشّرالب الخاصّةتائج النّ  3.4
  .المطلوب

  بتوظيف علامات الوقف الخاصّة يّةتائج الإجمالالنّ : 4الجدول رقم 

  حكمالتّ   حكمالتّ عدم 

 العدد % العدد %

88.74  134 11.26  17 

 
  سم البياني الآتي:الرّ تائج نقدم النّ ولتمثيل هذه 
  انيالثّ  مؤشّراللة في نتائج المسجّ  يّةسب المئو النّ : 3كل الشّ 

  
ئيلة ص المنتج نسبة جد ضالنّ المرتبط بتوظيف علامات الوقف في  مؤشّرالحقّق 

 يّةمما يدل على أنّ أغلب %88.74مقابل نسبة إخفاق كبيرة قدرت بـ  %11.26بلغت 
 لاميذ أظهروا عدم اهتمامهم بتوظيف علامات الوقف أثناء الكتابة؛ إذ أهملها الكثيرالتّ 

لاميذ لتّ امنها إذا استثنينا في ذلك بعض  يّةمنهم إهمالا تاما، فوردت نصوصهم خال
فى على ظأ يالذيء الشّ ص؛ النّ  ايةقطة في آخر الفقرة أو في نهالنّ ن اكتفوا بوضع الذي

باس والغموض في المعنى، وصعّب علينا إدراك علاقات الكلمات لتّ كتاباتهم نوعا من الا
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الكلام من  ةاي، ومعرفة نهيّةوالمعنو  يّةبيان علاقتها الإعرابتوالجمل بعضها ببعض و 
  تمثل ذلك: التيماذج النّ بدايته. وفيما يأتي 

نوات الاخيرة كثرت الأمطار الغزيرة السّ في هذه  نا نعلم أنّ "كلّ  :1موذج رقم النّ  
شقق انهيار جدرانه فتاجتاحت كل أرجاء العاصمة وتسببت في تشقق منزلنا و  التي

قوانين صعبة للمشي داخل المنزل وعدم الارتكاز على  احترامصبح علينا أالبلاط لذا 
  نا صعبة"التّ الجدران فح

طار بسبب الأم للانهيارمنزلنا يتعرض  غكم أنّ بلّ أن أ"يؤسفنا  :2موذج رقم النّ 
ا حظة ممّ ل يةأقوط في لسّ ل عرّضهالأخير وي الآونةإجتاحت العاصمة في  التيالغزيرة 

  ر"ضنا للخطقامة فيه فهذا يعرّ لإنا لا نستطيع انّ أضرارا بليغة كما أف سيخلّ 

لجانب بتعليم هذا ا يّةعليمالتّ ويمكن أن نعلّل هذا الإخفاق بنقص اهتمام المناهج 
جرد يعتبر الأمر ثانويا فهي م المعلّما جعل ، ممّ يّةصالنّ ل جزءًا من الكفاءة يشكّ  الذي
، فهو لا ةيّ علمالتّ  يّةعليمالتّ  يّة، وهذا ما لاحظناه خلال معاينتنا للعمليّةمات شكلعلا

 ليماتوظيف علامات الوقف توظيفا سلاميذ أثناء مطالبتهم بتحرير نص على التّ يحمل 
مات الوقف ها؛ أي علاصحيح، مع أنّ التّ قييم و التّ أثناء  مؤشّرالولا يأخذ في الحسبان هذا 

بط لرّ االفهم وإيضاح معنى العبارات وتنظيم الكتابة وتنسيقها و  يّةتبسيط عملتساعد على 
ص المكتوب تقوم مقام تنغيم الكلام وما النّ بين أجزائها وتوجيه الخطاب "فهي في 

  ).127، ص 2003يصحبه من إشارات"(فضل االله، 
  
  
  

سفرت عنها أ التيتائج النّ بينت لنا : راسة وتقديم المقترحاتالدّ . عرض نتائج 5
راسة من خلال الأرقام المحصّل عليها عدم قدرة معظم أفراد العينة على احترام الدّ 

 قة بــ:المتعلّ  يّةالقواعد الإملائ
 ؛رسم همزة القطع والوصل -
 ؛رسم الحروف المتشابهة نطقا -
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 ؛والمتطرفة المتوسّطةرسم الهمزة  -
  ؛اء المربوطة في الأسماءالتّ رسم  -
  ؛اء المفتوحة في الأفعالالتّ رسم  -
 ؛ويل والقصيرالطّ رسم المد  -
  اد.الضّ اء و الظّ رسم  -

مكّن لتّ اتائج إلى وجود ضعف ملموس في النّ وتشير هذه  :وضع علامات الوقف  -
. وقد يّةلكتابا يّةتستدعيها الوضع التيعلّمات التّ في مهارات الأداء الكتابي وفي إدماج 

 نوجزها فيما يأتي: التييعود ذلك إلى جملة من الأسباب 
في  اصّةخمعي في الكتابة وهذا ما ظهر السّ مييز التّ لميذ على حاسة التّ اعتماد . 1

لميذ يترجم ما يسمعه من أصوات ولا يستند التّ أخطاء المد وزيادته، وهو دليل على أنّ 
 ذكر البصري.التّ في ذلك على 

منها المتعلقة برسم الهمزة  خاصّةدها تعدّ و  يّةلقواعد الإملائصعوبة بعض ا. 2
 واختلاف صور الحرف باختلاف موضعه من الكلمة.

كتابتها و  المتقاربة في الأصوات والمخارج خاصّةطق الخاطئ لبعض الحروف النّ . 3
 كما تنطق في لغة المنشأ.

طلّب حو العربي؛ إذ يتالنّ كرسم الهمزة بقواعد  يّةارتباط بعض المهارات الإملائ. 4
لهمزة حيح لالصّ سم الرّ حو العربي ليتمكن من النّ أن يكون ملما بقواعد  من التّلميذ

  .المتوسّطةفة و المتطرّ 
دريس على الهمزات والألف اللينة دون التّ اقتصار تركيز قواعد الإملاء في . 5

لب الحروف المتقاربة وق نوين وإبدالالتّ الأخرى كالمد و  يّةواهر الإملائالظّ الاهتمام ب
  والوقف وغيرها. الحركات

 لاميذلتّ افي أذهان  يّةواهر الإملائالظّ تعمل على ترسيخ  التيدريبات التّ ة قلّ . 6
مرحلة طبيق ضئيل إذا قورن بالتّ روس وجدنا أنّ حظ الدّ فعندما قارنا بين حصص عرض 

ى عدّ تالقسم عددها لا يتجرى في  التيمارين التّ العرض، وعلى هذا الأساس وجدنا أنّ 
ص لم تخص يّةعليمالتّ بب في ذلك إلى أنّ المناهج السّ ويرجع  الواحد أو الاثنين فقط.
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في أذهانهم  يّةتعمل على ترسيخ المهارات الإملائ التي يّةزمنا كافيا للتدريبات اللغو 
 وتوظيفها كتابة.

ء معاينتنا حظنا أثنالاميذ؛ حيث لا التّ نقص في الوقت المخصص لتقويم كتابات . 7
عد كل ثلاث صحيح تأتي مرة واحدة بالتّ قويم أو التّ أنّ حصة  يّةعلّمالتّ  يّةعليمالتّ  يّةللعمل

يذ، وغالبا ما لامالتّ  يّةاختيار الموضوع المراد تقويمه بمع المعلّم، وعلى يّةوحدات تعليم
نهائيا  يّةحصحيالتّ  اعةالسّ هذه  المعلّميقع الاختيار على الموضوع الأخير، وقد يغفل 

  .إنهاء البرنامج يّةبغ
 .يّةعربتدرّس بال التيفي المواد الأخرى  يّةلاميذ الإملائالتّ عدم الاهتمام بأخطاء . 8
 لاميذ في توظيف علامات الوقف في كتاباتهم، فهذا يعود إلىالتّ سبة لإخفاق النّ ا بأمّ 

فائها بإبرازها لاميذ هذه الكفاءة واكتالتّ تكسب  التي طريقةالإلى و  يّةراسالدّ افتقار المناهج 
ي لميذ علامات الوقف في إنتاجه الكتابي وفالتّ لا غير وهي أن يوظّف  يّةكأهداف تعلم

  ). 20، ص2003للمناهج،  يّة(اللجنة الوطن صوصالنّ قراءة 
   :يّةتائج نقدم المقترحات الآتالنّ وفي ضوء هذه 

؛ ةيّ طبيق والممارسة المستمرة للمهارات الإملائالتّ دريب و التّ ركيز على جانب التّ  -
لأنّ العمل الاكتسابي للغة "يكاد يكون كلّه تمرسا ورياضة مستمرة كلما زادت وتواصلت 

). ولهذا يجب أن 186، ص2007مو اللغوي وقويت الملكة" (الحاج صالح، النّ زاد 
  ؛وفر بكثير من حصة العرض والإيصالراسة أالدّ يكون قسطها من 

أخطائهم  لاميذ في تقويمالتّ قويم وإشراك التّ صحيح و التّ بحصة  يّةالكاف ايةلعنا -
 ؛يّةالإملائ
   ؛يّةراسدّ التتعلق بها الأخطاء المرتكبة في المقررات  التيروس الدّ إدراج بعض  -
وتي في البرنامج كدرس تطبيقي قائم بذاته، ويعتمد في الصّ إدراج درس الأداء  -

 ؛يّةالعرب يّةوتالصّ واهر الظّ لمخارج الحروف و  يّةالعلمذلك على الأوصاف 
  ؛وتوظيفها أثناء الكتابة يّةحمل المتعلمين على استذكار القاعدة الإملائ -
حث المتعلمين باستمرار على توظيف علامات الوقف في كتاباتهم، والاهتمام  -

 ؛شكلها وفق نمطها ونوعها بتنظيم محتوياتها وتنسيق
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  ؛يّةربتدرس بالع التيفي جميع المواد  يّةميذ على أخطائهم الإملائلاالتّ محاسبة  -
ما لهذه الوسائل ل يّةالبصر  يّةمعالسّ دريب عليه بالوسائل التّ تدعيم تعليم الإملاء و  -

بط بين الرّ ى رسيخي الفعّال يتوقّف علالتّ علّيم؛ لأنّ العمل التّ  يّةمن فوائد كثيرة على عمل
  ؛ابيتعلّق بهذا الخط التيما تسمعه الأذن من الخطاب، وما تبصره العين من الأحوال 

حيحة لصّ املكة الكتابة  يّةلاميذ على الإكثار من المطالعة والقراءة؛ فلتنمالتّ حث  -
لميذ أن يتعود على القراءة والمطالعة، فمن يقرأ بشكل صحيح سيكتب التّ يجب على 

  ؛يح، فلن يتعلم الكتابة بشكل سليميقرأ بشكل صح بشكل سليم، ومن لا
اعي الأسبوعي المقرر بتخصيص حصة السّ في الحجم  يّةقويمالتّ إدراج الحصة  -
يح في تقويم أعمالهم وتصحلاميذ، وإشراكهم التّ لكل عمل أسبوعي ينجزه  يّةتقويم

 ؛أخطائهم
  :يّةاتّباع الخطوات الآتب يّةقويمالتّ إجراء الحصة ويمكن 

 ؛الكتابة يّةتلاميذه بموضوع وضع المعلّميذكّر  -
 ؛ةيقدّم ملاحظاته العامّ  -
يوضّح للتلاميذ أن الوقوع في الخطأ لا يدل على ضعفهم، بل هو أمر حتمي لا  -

م تثبت بعد في ل التيروس الدّ جوع إلى بعض الرّ  معلّميمكن تفاديه، فهو فرصة تتيح لل
   ؛الأذهان

 ةيّ تتضمن الأخطاء الإملائ التيالحصة بكتابة مجموعة من الجمل  المعلّميبدأ  -
المتطرفة) المتوسّطة و تدخل في باب واحد (باب رسم الهمزة  التيلاميذ و التّ ائعة بين الشّ 

  ؛على سبيل المثال
 ؛تقرأ الجمل من قبل المعلّم -
 ؛معّن فيهاالتّ لاميذ بقراءتها قراءة صامتة و التّ يطالب  -
بجملة  بخطأ وجملةلاميذ على اكتشاف أخطائهم بأنفسهم بالمساءلة خطأ التّ يحمل -

 ؛بمساعدة المعلّم
  ؛واب، ويدركوا سبب الخطأالصّ لاميذ في الخطأ حتى يفهموا التّ يناقش  -
ة بالخطأ المدروسة المتصل يّةهني للظاهرة الإملائالذّ لاميذ بالاستحضار التّ يطالب  -
 ؛ارتكب الذي

1322



ة اللم            
ّ
د:    العر�يّةغة جل

ّ
 نة: السّ  2 :العدد   24ا��ل

ّ
ا�يلا�يّ الث

ّ
 1326: ص   1303:ص  2022  الث

 

 ؛بإعطاء أمثلة أخرىالمستحضرة من جديد  يّةالإملائ اهرةالظّ تُشرح  -
نقل على لاميذ، وتُ التّ بورة من قبل السّ تُصحّح الأخطاء الواردة في كل الجمل على  -

ح لا لميذ على سببه، ولا في تصحيالتّ الكراريس "فلا خير في تصويب خطأ لا يقف 
  ؛)123(سيد عبد العال، د س، ص يقوم بكتابته"

لاميذ بإنشاء جمل أخرى على نفس المنوال بهدف ترسيخ القاعدة التّ يُطالب  -
 يّةههم وضعقيد بها عندما تجابالتّ  يّةالمتعلقة بالخطأ في الأذهان، وتبيان كيف يّةالإملائ

     ؛من وضعيات الكتابة
ذ ليقوموا لاميالتّ توزّع الوثائق على  يّةقويمالتّ ة وفي المرحلة الأخيرة من الحصّ  -

  ؛إشراف المعلّمبتصحيح أخطائهم تصحيحا ذاتيا داخل القسم وتحت 
  
 

عليم لتّ االأولى من نة السّ راسة إلى كشف مدى قدرة تلاميذ الدّ سعت هذه خاتمة:  .5
ة في علّمات المتعلّقة بقواعد الكتابالتّ معينة، من توظيف  يّةبعد مرحلة تعلم المتوسّط

ذ لاميالتّ واصل المكتوب؛ وذلك من خلال دراسة إنتاجات التّ من وضعيات  يّةوضع
 يّةين دقيقين: هما احترام القواعد الإملائمؤشّر وتحليلها تحليلا علميا وفق  يّةالكتاب

ص المطلوب، حيث حددنا درجة تحقق الكفاءة النّ واستخدام علامات الوقف في تحرير 
  .رمؤشّ سبة لكل النّ أو عدم تحقّقها لدى كل تلميذ ب

حكّم التّ تبة لاميذ لم يتخطوا عالتّ  يّةحليل الإحصائي أنّ أغلبالتّ ولقد أظهرت لنا نتائج 
سم الرّ قييم المعتمدة، مما يدل على أنّ كفاءتهم في التّ ات مؤشّر من  مؤشّرفي أي 

الإملائي لا تزال محدودة، فهي تحتاج إلى دعم وبناء وتطوير وتمرّس، ثمّ إنّ إخفاق 
لازمة رورة على عدم اكتسابهم للمعارف الالضّ حقيق هذه الكفاءة لا يدل بلاميذ في تالتّ 

ليمة في س يّةعلّمات ودمجها بكيفالتّ ما تنتج عن عدم تمكّنهم من توظيف لذلك، وإنّ 
  وضعيات الكتابة.
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  6 . قائمة المراجع:6

علي  محمّد، تحقيق 2أبو الفتح عثمان ابن جنّي (دس)، الخصائص، ج -
 لبنان.-شر، بيروتالنّ الهدى للطباعة و جار، دار النّ 
إيمان البقاعي (د، س)، المتقن، معجم تقنيات القراءة والكتابة والبحث  -

 لبنان.-، بيروتيّةاتب الجامعالرّ للطلاب، مطبعة باسيل، دار 
، تحليل يّة)، المكتوب في المدرسة الأساس2002-2001( يّةبشير حور  -

درجة  ، بحث قدم لنيليّةطول يّةتحليل يّةوصف اني، دراسةالثّ ور الطّ إنشاءات تلاميذ 
 .الآداب واللغات، جامعة الجزائر، الجزائر يّةوآدابها، كل يّةالماجستير، قسم اللغة العرب

، القاهرة، دار يّة، طرق تدريس اللغة العرب(د س) عبد المنعم سيد عبد العال -
  .123شر، ص النّ غريب للطباعة و 

 1اصل طو التّ عبير الكتابي و التّ تقنيات يداكتيك )، د2009ياتي (الزّ ين الدّ عز  -
 .المغرب-باطالرّ وزيع، التّ شر و النّ دار القلم للطباعة و 

في سلسلة: مدخل إلى  يّة)، الفونولوج1997حمان الحاج صالح (الرّ عبد  -
، مجلة الحديثة يّةظريات اللسانالنّ اني في المذاهب و الثّ علم اللسان الحديث، الباب 

 .7ئر، العدد، الجزايّةاللغة العرب يّةلترق يّةقنالتّ و  يّة"اللسانيات"، مركز البحوث العلم
عليمها ت وتطبيقاتها يّةيات الكتابة الوظيف)، عمل2003رجب فضل االله ( محمّد -

  .مصر-القاهرة، عالم الكتب، 1وتقويمها، ط
 1ط يّةتدريس اللغة العربي في أساليب )، الكاف2006، (يّةمحسن علي عط -
 . الأردن-للطباعة، عمانروق الشّ دار 
 بيقطالتّ و  يّةظر النّ ، يّةوالكتاب يّةئ)، المهارات القرا2005مصطفى رسلان ( -

 جامعة عين شمس. يّةربالتّ  يّةشر، كلالنّ روق للطباعة و الشّ ، دار 1ط
الكتابي ائعة في الأداء الشّ  يّة)، الأخطاء الإملائ2011فتحي سلمان كلوب ( -

يتونة الزّ  ةيّ يتونة"، كلالزّ ادس بغزة وخطة مقترحة للعلاج، مجلة السّ ف الصّ لدى تلاميذ 
 .2، 1، العدد ، تونسيّةنمالتّ و للعلوم 
نة الأولى السّ )، مناهج 2003للمناهج ( يّة، اللجنة الوطنيّةالوطن يّةربالتّ وزارة  -
 ، الجزائر.يّةالمدرسيوان الوطني للمطبوعات الدّ ، المتوسّطعليم التّ من 
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ة اللم            
ّ
د:    العر�يّةغة جل

ّ
 نة: السّ  2 :العدد   24ا��ل

ّ
ا�يلا�يّ الث

ّ
 1326: ص   1303:ص  2022  الث

 

  

  هوامش:. 8

شاطات لنّ افهو يتيح بالإضافة إلى اكتساب قدرات شتى، إدماج المعارف المكتسبة خلال كل  1

  وحدات منفصلة، بل أصبحت تشكل كيانا واحدا يخدم بعضها البعض. تعدّ لم  التي يّةاللغو 

  م.تعترضه التي يّةواصلالتّ وتشبه المواقف  يّةلاميذ اليومالتّ لها معنى في حياة  2

يترجم  الذيعلّم والاكتساب، والمقياس التّ الة على حدوث فعل الدّ الكفاءة هو العلامة  مؤشّر 3

  في الكفاءات المكتسبة.المتعلّم  مدى تحكّم

لها حدّ  يالتفات والمخارج الصّ اتج عن تركيب النّ تندرج هذه الأخطاء في مستوى الحروف  4

إجرائي تحدّد به بتقابل بعضها البعض، فكل حرف عربي ينتج عن مخرج وصفة ينظر: 

في  يّةفونولوجالحمان الحاج صالح، الرّ وتي العربي في زمان سيبويه: عبد الصّ ظام النّ مصفوفة 

 الحديثة ةيّ ظريات اللسانالنّ اني في المذاهب و الثّ سلسلة: "مدخل إلى علم اللسان الحديث"، الباب 

 يّةاللغة العرب يّةلترق يّةقنالتّ و  يّة"اللسانيات"، مجلة في علم اللسان البشري، مركز البحوث العلم

  .30، ص7، العدد1997

لاتة) في لج)، (تالثّ لج) في (التّ لهم (تقيل) في (ثقيل)، اء تاء كقو الثّ نطق  ومن أمثلة ذلك: 5

  وم)، (متقّف) في (مثقّف)...الثّ وم) في (التّ (ثلاثة)، (

  هب)....الذّ هب) في (الدّ ل)، (الذّ ل) في (الدّ ال دالا كقولهم (هدا) في (هذا)، (الذّ نطق ­ 

  يس عاما). اد طاء كقولهم (بيط) في (بيض)، (مريط) في (مريض)....(ولالضّ نطق ­ 

 ظّهر)في (ال هر)الضّ ( لام)،الظّ ( في لام)الضّ ( ل)،الظّ ( في ل)الضّ ( كقولهم ضاء اءالظّ  نطق­ 

  (العضيم) في (العظيم)....
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 المتوسّط لدى تلاميذ السّنة الأولى من التّعليم كفاءة الرّسم الإملائيّ تقييم  
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