
غة�العرب
ّ
ة�الل

ّ
د:���������44:�العدد�يّةمجل

ّ
�ثي21������ّا�جل

ّ
انيّ�السّنة:�الث

ّ
 256-243: ص���������2019الث

 

  
243 

 

  

Ö^Ó�cíflé		‹è…‚iflßÖ]	çvflêe†ÃÖ]		»�ŞÖ]ÃÚ^¢]	í×u†¹]	àÚ	Ùæù]	…çíflé	 	

ñ^’uc	í‰]…�íflé		ÄÎ]çÖflßÖ]†ñ]ˆ¢]	íÃÚ^¢]	»	çvíflèI	 	

  
                                              �ŞÖ]…]çßÖçe<†ÛÂ<V<gÖ^∗  

<<<<‚Û¦<‚·_<êÞçÂ<V…çjÒ‚Ö]<ƒ^j‰ù]<Í]†�c< <
< <

<VÝøj‰÷]<�è…^i12<01<2019<<<<<<<<<<<<<<<<<<VÙçfÏÖ]<�è…^i04<03<2019 
  

علـيم  التّفي مراحل  العربيحو النّي تناولت التّتجمع أغلب الدراسات  :صملخّال

المختلفة على ضعف المستوى اللغوي للمتعلمين، وعلى وجود ثغرات وعيوب فـي  

في كشف  حليلاتالتّحو والصرف منها وقد تختلف النّ خاصة تعليم هذه اللّغة، يةعمل

. ومن المعلوم أنـه لـيس هنـاك    يةأسباب هذا الضعف وتتعدد الاقتراحات العلاج

 ـدريس، فهناك تعدد لطرائق التّطريقة أفضل من غيرها في  دريس ومـا علـى   التّ

ي تتفق مع موضوع درسه، كمـا أنـه تلقـى علـى     التّريقة الطّالأستاذ إلا اختيار 

 يـة عليم الانتباه إليها والعناالتّو يةربالتّالجامعة مهام وتبعات جسام ينبغي للمشتغل ب

بها، فهي تقوم بوظائف وأهداف مهمة وحاسمة ومتكاملة، ولتحقيق هـذه الأهـداف   

ملائمة وناجحة، ومنهاج علمي تربـوي سـليم    يةوتعليم يةينبغي تبني أساليب تربو

  .يةيضمن الإقبال والفاعل

 ؛ الإشكالات.يةرحو؛ الجامعة الجزائالنّ :يةالكلمات المفتاح

Abstract: 
 The majority of the studies that dealt with the Arabic grammar 

in the different stages of education have concentrated on the 
weakness of the linguistic level of learners and on the existence 
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of gaps and defects in the process of teaching this language, 
especially grammar and interpretation. It is well known that there 
is no better way than teaching. There is a multiplicity of methods 
of teaching and the professor has no choice but to choose the 
method that is consistent with the subject of his lesson. He has 
also received important tasks and responsibilities for the 
university that the educator should pay attention to and care for. 
And decisive 

 In order to achieve these goals, appropriate and successful 
pedagogical and educational methods should be adopted and a 
sound educational curriculum should be established to ensure 
the desired and effective results. 

وعـاء   لأنّهـا مكان وفي أي زمـان،   تعتبر اللّغة عنصرا هاما وأساسيا في أي

 ـيةالمجتمع وركيزته الأساس وان، ولأن اللّغـة  ، وهي الفارق بين بني البشر والحي

ي يتعامل بها فهي روح كل حضارة وأساس كل علم وكـل تقـدم   التّبمثابة العملة 

أعماقهـا  فـي  حصل عبر العصور، لهذا نجد العديد من العلماء والباحثين غاصوا 

 العربيـة ي تحتلها، وأما اللّغة التّالكبيرة  يةوبحثوا في جميع مجالاتها باعتبار الأهم

نزيل الإلهي أولا ، ولغـة  التّلغة  لأنّهابين جميع اللغات الأخرى  خاصةفهي حالة 

"وإنـه لتنزيـل   آخر المرسلين وفضلها خالد بخلود القرآن الكريم ، قال االله تعالى:  

) علـى قلبـك لتكـون مـن     193)  نزل به الروح الأمين (192رب العالمين  (

  .1)"195) بلسان عربي مبين (194المنذرين (

ومزاياها وما انفردت به عن سائر اللغـات الأخـرى فكثيـر    وأما خصائصها 

 يـة حوالنّة قواعدها ودقّ 2عرفت بشساعة أنّهاأحصتها المقارنة والموازنة، فمن ذلك 

بـوي  النّائفة من المعايير والقواعد المستنبطة من القرآن الكريم والحـديث  الطّتلك 

  .عليها ي ترتكزالتّالشريف ولغة العرب الأوائل، فهي الأعمدة 
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، وانتحاء سمت كلامهـم فـي   العربيحو في الاصطلاح: "إعراب الكلام النّإن 

سب وغير ذلك النّر والإضافة ويكبالتّحقير والتّو يةثنالتّتصرفه من إعراب وغيره، ك

في الفصاحة فينطق بها وإن مل يكن منهم أو  العربيةليلحق من ليس من أهل اللّغة 

. كما يعرف في المفهوم الحـديث بــ: "علـم    3يها "إن شذ بعضهم عنها رد به إل

راكيب وما يربط بهـا  التّراكيب "، يقول راتب قاسم عاشور:" هو علم البحث في التّ

من خواص كما أنه يتناول العلاقات بين الكلمات في الجملة وبين الجمل في العبارة 

ضـيفها إلـى   . أو هو:" العلم الذي يدرس السياقات بين الكلمات في الجمـل، وي 4"

  .5مفاهيم يستدل عليها بسمات مخصصة متضافرة"

حو لم يكن يعرف استقرارا ففـي  النّمن خلال هاته المفاهيم يتضح أن مصطلح 

غيير الذي يطرأ على أواخر الكلمات من حيث الإعـراب  التّكان يطلق على  يةالبدا

، ذلـك أن  حو والصرف معاالنّظرة أوسع حيث شمل مباحث النّوالبناء، ثم أصبحت 

  .حوالنّالعرب منذ القديم عنوا باللّغة وحافظوا عليها عن طريق 

  

باهتمام فائق من طـرف   العربيةأي علم من علوم اللّغة  ظلم يح :حـو النّ يةأهم

حو، حيث ألفت فيه الآلاف من الكتب ودرسـت وناقشـت   النّالعلماء أكثر من علم 

 يـة حدثين، ولا يدل هذا إلا على أهمالم ممختلف قضاياه سواء من العلماء القدماء أ

حو اهم علوم اللسان البشري، فيقول: "أركـان  النّهذا العلم.فهذا ابن خلدون يرى أن 

حـو  النّحو والأدب، وإن الأهم المقدم منها النّعلوم اللسان أربعة هي: اللّغة، البيان، 

تدأ من الخبـر  إذ به يتبين أصول المقاصد بالدلالة فيعرف الفاعل من المفعول والمب

  .6ولولاه لجهل أصل الإفادة"

حو جد ضروري في تعلم وتعليم اللّغة واكتسـاب السـليقة، ولكـن لا    النّإذن ف

تـدريب   يـة تحفظ عن ظهر قلب مطردها وشـاذها. ولكـن كعمل   يةكقواعد نظر

، يقول ابن خلـدون:  يةعلى قواعده حتى تحصل مران الملكة اللغو يةوممارسة فعل

فطن التّة (...) إنما تحصل بممارسة كلام العرب وتكرره على السمع، و"وهذه الملك
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ي استنبطها أهل التّفي ذلك  يةبخواص تركيبه وليست تحصل بمعرفة القوانين العمل

صناعة البيان، فإن هذه القوانين إنما تفيد علما بذلك اللسان ولا تفيد حصول الملكة 

  .7بالفعل في محلها"

علـيم  التّفـي مراحـل    العربيحو النّي تناولت مسألة التّتجمع أغلب الدراسات 

المختلفة على ضعف المستوى اللغوي للمتعلمين، وعلى وجود ثغرات وعيوب فـي  

حليلات في كشف التّحو والصرف منها وقد تختلف النّ خاصةتعليم هذه اللّغة  يةعمل

  .يةأسباب هذا الضعف وتتعدد الاقتراحات العلاج

دريس، فهناك تعـدد  التّليس هناك طريقة أفضل من غيرها في  من المعلوم أنه

ي تتفق مـع موضـوع   التّريقة الطّدريس وما على الأستاذ إلا اختيار التّفي طرائق 

الب بشكل كلي مثل طريقة الطّتقوم على أساس نشاط  يةدرسه، فيوجد طرق تدريس

هناك طرق تقوم على ، ويةعلمالتّ يةالب محورا للعملالطّحل مشكلات، بحيث يصبح 

تتطلب  يةأساس نشاط الأستاذ إلى حد كبير مثل طريقة الإلقاء، وهناك طريقة تدريس

شـاط الأكبـر   النّالب، وإن كان الأستاذ يستحوذ على الطّنشاطا كبيرا من الأستاذ و

 ـمثل: طـرق   يةفيها وهي طريقة الحوار والمناقشة، وهناك طرق تدريس دريس التّ

 ـ، وهنـاك طـرق   يـة عليم بالحاسبات الآلالتّالمبرمج أو عليم التّالفردي ك دريس التّ

  .8الجماعي مثل الإلقاء والمناقشة وحل المشكلات والمشروعات والوحدات

ةالمقصود بالعمل إنةربوالتّ يعلـى  كلها إنما هو تمكين المتعلم من الحصـول  ي 

المختلفة وما الأعمال  ةيربوالتّرق الطّالاستجابات المناسبة والمواقف الملائمة، وما 

وقيمة  يةعليمالتّ_على اختلافها_ إلا وسائط تستثير المتعلم وتوجه عملياته  يةالمدرس

المتعلم وتوصله إلى حـد   يةرائق والأعمال أنما تقاس بمقدار ما تستثير فاعلالطّهذه 

  الاستجابة.

علـت  هناك ربما عـدة أسـباب ج   حو:النّأسباب شكوى طلبة اللّغة من دراسة 

الب فـي حـد ذاتـه    الطّ، بعضها يعود إلى العربيحو النّلبة ينفرون من دراسة الطّ
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وبعضها يعود إلى الأستاذ، وبعضها الآخر يعود إلى البرنامج المسطر أو المـنهج  

  ومنها ما يعود إلى أسباب أخرى حسب ما بدا لي من خلال الاستبيان.

  الب:الطّ_ 1

ور الأول (سنة أولى) الطّالب الجامعي في الطّيرى  :التّخصصأ) سوء اختيار 

، ليس له استعداد لتعلم هذه المـادة  يةجرا، فهو مجبر بدا التّخصصأنه جر إلى هذا 

صعبة، متشعبة، كثير فيها الخلاف بين المدارس. وربما يرى أنه لـيس   أنّهابحجة 

قـدم  التّواكب لا ي يةنظرة دون العربيبحاجة إلى تعلمها، وبعضهم ينظر إلى اللسان 

عن رغبة، وربما مـا تلقـوه    التّخصصالعلمي في حين اختار البعض الآخر هذا 

  مسبقا كان غامضا يكتنف الغموض، لم يستوعبه الاستيعاب الصحيح.

فغي حين اختار البعض الآخر هـذا   ب)  ضعف المستوى قبل مرحلة الجامعة:

السابقة يكتنفهـا   يةعليمالتّعن رغبة وقناعة، ولكن ما تلقوه في المراحل  التّخصص

الارتباك والغموض والقصور، ذلك أنهم لم يستوعبوها الاستيعاب الصحيح، حيـث  

نجد الكثير منهم ما يزال لا يفرق بين أقسام الكلمة. وربما يعلل ذلك بعدم المبـالاة  

الب لا يمارس تخصصـه  الطّلبة في تلقي الدروس، أضف غلى ذلك أن الطّمن لدن 

دريس_ وهذا ما رأيتـه  التّالأحيان إلا داخل الحرم الجامعي _قاعات  في كثير من

  ني طالبا وواحد منهم.وة والقرب منه كالطّمن خلال المخ

  _ الأستاذ:2

من لدن الإطار الجامعي من شأنه أن  التّخصصإن غياب  :التّخصصأ) غياب 

صـاب  النّإكمال  ةييؤثر سلبا على المتعلمين؛ إذ أن المقاييس تسند لغير أصحابها بغ

القانوني لساعات العمل، أو سد الفجوات، حيث يتولى أستاذ متخصص فـي الأدب  

حو أو الصرف مع أنه لا يرغب في تدريسه لجهله به ويقر النّالمقارن مثلا مقياس 

الب بعد ذلك غير مهيأ لاستقبال لعلمـه المسـبق   الطّبذلك حتى أمام طلبته، فيصبح 

  صص.بأنه أمام مدرس غير متخ
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سيلجأ حتمـا   العربيةاللّغة  يةذلك أن الذي لا يمتلك ناص :يةدريس بالعامالتّب) 

لبـة  الطّوهذا من شأنه أن يـؤدي ب  العربيأثناء تدريسه للنحو  يةإلى الحديث بالعام

عاملات بـين  التّفي  العربيةاللّغة  يةقليل من أهمالتّإلى الاستهانة باللّغة الفصحى، و

  اس.النّ

  لمنهج:  _ ا3

ل ما يستوقفنا هـو أن الفلسـفة   إن أو في ترتيب الدروس: يةأ)  غياب المنهج

غائبة عن واضعي "فلسـفة   العربيحو النّلموضوعات  يةالشمول يةذات الرؤ يةاللغو

المنهج"، إذ أنهم وزعوا مفردات البرنامج توزيعا عشوائيا على سنوات الدراسة من 

ي توزع موضوعات المـادة قبـل   التّدراسة المتدرجة غير أن يرتقوا إلى مستوى ال

، أضف إلى ذلك أن إلقاء الدروس عشوائي، فأنت ترى أنه لـيس  يةالمرحلة الجامع

ي يرد فيها المبتدأ نكرة والإتيان بكـل العلـل   التّمن المعقول تدريس كل الحالات 

فـور  النّباب الب يراها مضيعة للوقت ويكون الطّخريجات، حتى أن التّقديرات والتّو

  مفتوحا.

حيث تعتبر قواعد اللّغة  :9يةحوي بموضوعات غير وظيفالنّب) ازدحام المنهج 

من أكثر المجالات تشعبا في منهج تعليم اللّغة بشكل عام، ويرى الكثير من  العربية

شعب ويقدره، فيقول حسين قـورة: "إن  التّهذا  العربيةالمتخصصين في تعليم اللّغة 

 يةوفلسف يةنطقمفي تشعبها على أسس  يةمتشعبة ومتعددة، ومبن العربيةة قواعد اللّغ

نفسها ليسبر غورها حتى ينزلق إلـى   العربيةلا يكاد يدخل إليها الدارس من أبناء 

 أنّهااعوري بالنّ ىي عبر عنها عيسالتّمتاهات قد يضل غيها المسالك، تلك المسالك 

جاوزات التّخريجات والتّفريعات والتّوالقياسات و سمياتالتّتكثر فيها  يةفلسفات لغو

تفقده القدرة علـى   يةشعبات للطالب الجامعي بصفة غير منهجالتّ. وإن تعليم كل 10"

  الاستيعاب والإلمام.

وهنا يتطرق لبعض المشاكل والصعوبات  حو في ذاته:النّب خاصة_ صعوبات 4

ي قام فيهـا البـاحثون بمحاولـة    تّالحو ذاته، معتمدا على بعض الكتب النّالمتعلقة ب
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بالدرجـة الأولـى    العربيةحوي وتجديده بهدف الحفاظ على اللّغة النّتيسير الدرس 

من المتعلم، وكان هدفهم أيضـا تصـحيح فكـرة الجفـاف      العربيحو النّوتقريب 

ي التّ يةحوالنّيسيرات بعرض الظواهر التّحوي ومن أجل ذلك قامت هذه النّقص النّو

الصعوبة. ومن بين هذه الجهود نجد محاولة مهدي المخزومي ونقده للنحـو  تتسم ب

حو النّالقديم، حيث قدم في كتابه "في  العربيوجيـه_ "مجموعـة   التّقد والنّ_ العربي

، ولـم يسـتطع   العربيحو النّي علقت بالتّقائص النّي اعتبرها من التّمن الانتقادات 

حو لـيس بالشـيء   النّإلا الشكليات، واعتبر أن الحديث أن يغير منها  العربيالفكر 

حـو عارضـة   النّالمقدس؛ بل يتطور بتطور اللّغة، حيث أشار إلى ذلك في قوله: "

حو متطور أبـدا لأن اللّغـة   النّطور، فالتّتخضع له اللّغة من عوامل الحياة و يةلغو

اتها وبفقـه  حوي الحق هو ذلك الذي يجري وراء اللّغة بتتبع مسيرالنّمتطورة أبدا و

ل ملاحظاته ونتائج اختباراتـه فـي صـورة    كحوي أن يسجل النّأساليبها، ووظيفة 

حـويين القـدامى   النّ. كمـا اعتبـر   11أصول وقواعد تمليها عليه طبيعة هذه اللّغة"

 خاصةكبيرة بها ولم يضعوا لها أبوابا  يةمقصرين في حق الجملة، فلم تكن لهم عنا

إلا ابن هشام في مغنيه، وسبب ذلك يرجع لاهتمامهم الكبيـر لظـاهرة الإعـراب    

قسـيم  تكـان خاضـعا لل   يةوفعل يةوالعامل والكلمة، وحتى تقسيمهم للجملة إلى اسم

، مستندا في ذلك إلى العربيةأساس الجمل  يةاللفظي، واعتبر ابن هشام الجملة الاسم

، وقد عارضه المخزومي فـي أن  العربيةغة قاعدة هي أن الاسم هو الأصل في اللّ

وقـد تحـدث مهـدي     يةعبير في كل اللغات السـام التّالفعل هو الأصل، وأساس 

نـازع والاشـتغال اللـذين    التّحوي أيضا، وبابي النّالعامل  يةالمخزومي عن إشكال

، وما جاء به  كجديد أنه دعا العربيحو النّعقيد في التّاعتبرهما ضربا من ضروب 

  فرقة بين الفاعل والمفعول.التّإلى عدم 

كما اشترك بعض الباحثين أمثال مصطفى إبراهيم وشوقي ضيف فـي نقـدهم   

  الصعبة، منها: يةحوالنّلبعض الظواهر 
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حيث يرى مصطفى إبراهيم في هذا الشأن  إشكاليات حركة البناء والإعراب: أ)

ة عند العرب، يراد أن أن الفتحة ليست علامة إعراب؛ بل هي حركة خفيفة مستحب

  .12تنتهي بها الكلمة كلما أمكن ذلك وهي بمثابة السكون عند العامة

فهذا رأي مصطفى في هذا الباب ويؤيده عبد الستار الجواري في كتابه "نحـو  

يسير تستدعي معرفة عميقـة  التّيسير _دراسة ونقد منهجي_" إذ يرى أن محاولة التّ

حو إلى أصـوله وجـذوره، وأن   النّارسين العودة ب، وأنه على الدالعربيةللأساليب 

حو من النّيسير يحصل بإدراك ما يجب أن يبقى وما ينبغي أن يحذف وما اختلط بالتّ

حاة القدامى بالقرآن وأسلوبه النّأمور غريبة خارجة عن طبيعته، ويرى أنه لو اهتم 

ن وسلاسـة  حو، فيقول: "لو اهتمـوا بـالقرآ  النّلما حصل هذا الاضطراب في مادة 

حو يجـب  النّحو أقرب إلى الذهن،... وأي محاولة لتيسير النّأسلوبه لكانت صورة 

  .13أن تقوم على تحديد معناه وفهمه"

لابد من أن تتجه نحو إعداد الذين يقومون علـى   يةيسيرالتّكما يرى أن الجهود 

 ـ يةليست مجرد عمل يةتعليمه وتدريسه، لأن هذه العمل ط؛ إنمـا  تلقين للمعلومات فق

  هي حوار وتواصل فكري وتبادل للآراء والمعارف.

حيث اعتبره عبد الرحمان أيوب موطن الصعوبة  العلامة المقدرة: يةب) إشكال

حو لدى المتعلمين، ودعا للاكتفاء بوصف النّلأنه يؤدي إلى تعقيد  العربيحو النّفي 

أويل، ونجـد شـوقي   التّقدير والتّهو موجود في ظاهر الجملة دون اللجوء إلى  ما

قديري والمحلي ودعا التّضيف يؤيده أيضا في هذا الرأي؛ حيث كان ضد الإعراب 

هو أيضا لضرورة إلغائه تأثرا بان مضاء القرطبي، إذ يرى أنه لا داعي للقول في 

مثل (جاء الفتى) الفتى: فاعل علامته مقدرة للتعذر أو للثقل فـي (القاضـي)؛ بـل    

فـي مراحـل    خاصة. دون أي تعليل لا جدوى منه 14سبيكفي إعرابها فاعلا فح

  عليم الأولى.التّ

وقد شـغلت   العربيحو النّمن المحاور المهمة في  أنّهارغم  العامل: يةت) نظر

تعرضت للنقد، حيث مـلأت معظـم الكتـب     أنّهاحاة لمدة طويلة إلا النّالعديد من 
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 حـاة النّلغائها من طرف بعض وفلسفة وجدلا واسعا، مما أدى إلى إ خلافا يةحوالنّ

، إذ يقول مصطفى إبراهيم: "مـن استمسـك   العربيحو من المتعلم النّبهدف تقريب 

بها فسوف يحس فيها من تهافت وهلهلة وستخذله حيث يبحث عن العامل في مثـل  

  15داء، ثم يرى أنه يبحث عن غير شيء"النّحذير والإغراء أو الاختصاص والتّ

العامل هي متاهات أيده في ذلك عبد الستار الجواري الـذي   يةسبة إلى نظرالنّفب

يرى أن: "موضع العامل في الأعراب هو السبب الأول الذي خرج بالإعراب عـن  

حو، وهو الذي خلف فيه أبوابا لا لزوم لهـا  النّحقيقة معناه، وعن واقع وظيفته في 

  .16ولا فائدة فيها، وهو الذي عقد قواعد الإعراب"

حاة القدامى يميلون كثيرا لاستخدام النّكان العرب و :يةلعلل الفلسفا يةث) إشكال

جريد، لهذا نجدهم غاصوا في البحث عن علل الإعراب، إذ بحثـوا عـن   التّالعقل و

عليـل حتـى وصـل إلـى     التّعلة الفاعل ونصب المفعول وغير ذلك، واسـتمر  

  حاة المحدثون.النّالميتافيزيقا، لهذا دعا ابن مضاء القرطبي لإسقاطها وكذلك 

لقد دعا كل من مهـدي المخزومـي وشـوقي     نازع والاشتغال:التّ يةج) إشكال

نازع هو كـأن  التّحو فالنّضيف لإلغاء هاذين البابين، وذلك أنهما يساهمان في تعقيد 

يتنازع عاملان على عمل واحد بحيث لا يظهر لما أي العاملين قـام بالفعـل فـي    

حاة في رفع زيد هل هو الفعل الأول النّيث يختلف الجملة، مثل: ذهب وعاد زيد ح

أم الثاني، أما الاشتغال فيتقدم فيه اسم على عامل في الضمير منصوب يعود عليـه  

وفي اسم مضاف إلى ذلك الضمير، مثل: قرأت كتابي، حيث ينصب (كتاب) بفتحة 

يعتبـران   مقدرة على ما قبل الياء لاشتغال المحل بالحركة المناسبة، وهذان البابان

  حو مادة صعبة وغير مستوعبة.النّي جعلت التّمن العوامل 

 يةور الأول (السنة الأولى والثانالطّلطلبة  نلقد تم استبيا _ تحليل الاستبيانات:5

الآداب واللغـات، واختـرت بـذلك     يـة والثالثة) بجامعة ابن خلدون _تيارت_ كل

اسـتمارة علـى كـل     20عـت  والثالثة، وقد وز يةالثان تينتخصص لغويات للسن

استمارات من طلبـة   10استمارة من طلبة السنة الأولى،  11مستوى، فاسترجعت 
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استمارة من طلبة السنة الثالثة. وكان هدفي من ذلـك معرفـة    12، ويةالسنة الثان

 ـوتحديـد بـذلك الصـعوبات     العربيحو النّور الأول لمقياس الطّنظرة طلبة  ي التّ

حاتهم كطلبة لحلول يمكنها أن تجعلهم مقبلـين علـى هـذا    تواجههم وما هي اقترا

  المقياس.

 نوع البكالوريا:    ) أ

  سبةالنّ  العدد  نوع البكالوريا

   %15.15  05  علمي

  %84.84  28  أدبي

السؤال المطروح تبين أن نسبة المتحصلين علـى   يةمن خلال هذا الجدول وأهم

الأدبي. ومـن   التّخصصبنسبة  العلمي نسبة قليلة مقارنة التّخصصالبكالوريا في 

  .العربيةحو هو رياضيات اللّغة النّلبة أن الطّالشائع بين 

 اختياري أم إجباري؟ التّخصصهل توجهك لهذا    ) ب

لهـــذا  توجهـــك

  الاختصاص

  سبةالنّ  العدد

  %96.96  23  اختياري

 %30.30  10  إجباري

هم عن قناعة من خلال تحليل هذا الجدول تبين لي أن نسبة من اختاروا تخصص

 التّخصـص أكثر من غيرهم، ومع ذلك يبقى السؤال مطروحا، هل اختيارهم لهـذا  

  كان وفق آليات وشوط قبولها أم هكذا فقط؟
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  :  العربيحو النّح) أسئلة حول مادة 
  يةسبة المئوالنّالإجابة ب  الأسئلة

  سهل  صعب  ؟العربيحو النّما رأيك في 

78.78%  22.22%  

من ضعف مستواك هل تعاني 

  حو؟النّفي 

  لا  نعم

75.75%  24.24%  

  لا  نعم  هل لك استعداد في تعلمه؟

90.90%  9.09% 

حو ضـروري  النّهل ترى أن 

  للتمكن من اللّغة؟

  لا  نعم

100%  0%  

هل تظـن أن تـدهور اللّغـة    

  حو؟النّراجع إلى إهمال 

  لا  نعم

96.96%  3.03%  

حـو  النّما رأيك في برنـامج  

  إليك؟المقدم 

  غير ملائم  ملائم

48.48%  51.5%  

  لا يوجد  يوجد انسجام  طبيق؟التّكيف ترى حصص 

90.9%  6.06%  

  غير كاف  كاف  ما رأيك في الحجم الساعي؟

0%  100%  

هل تتوفر مصـادر ومراجـع   

  حو بشكل كاف في المكتبة؟النّ

  لا  نعم

63.6%  63.3%  

حـو يحتـاج   النّهل ترى أن 

  لب؟االطّلجهد شخصي من 

  لا  نعم

100%  0% 
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لبـة أن  الطّسب المتفاوتة فـي إجابـات   النّيتضح من خلال الجدول ومن خلال 

ي التّ%75.75، وتليها نسبة %78.78حو النّسبة الكبيرة ترجع إلى صعوبة مادة النّ

لبة يعانون من قلة الحجـم  الطّحو، كما أن أغلب النّلبة في الطّتبين ضعف مستوى 

لبـة  الطّزد على ذلك أن جـل   ،%100 ، حيث بلغت نسبة ذلكالساعي لهذه المادة

حو بالدرجة الأولـى، ممـا   النّسببه إهمال  العربيةيجمع على أن سبب تدهور اللّغة 

هذا كذلك مـا جعـل    يةحقل الدراسات اللغو البالغة في يةيعني هذا أن للنحو الأهم

شخصي مـن لـدن    حو يحتاج إلى جهدالنّعلى أن  %100لبة يصوتون بنسبة الطّ

  دريس.التّالب الجامعي زيادة على ما يقدم له داخل قاعات الطّ

 ىي تتعـد التّحو هي تلك النّأهم ما نستخلصه أن أفضل أشكال  إن_ الخاتمة:6

القدرة  يةحدود الحفظ والاستيعاب للمعلومات، والقدرة على تحليلها وتفكيكها إلى تنم

حـو  النّ يـة بليغ، وهيهات أن تنجح تعليمتّالعلى توظيفها وممارستها في الخطاب و

دون تدريب أو تطبيق، حيث أن اللجوء المستبد من قبـل المعلـم إلـى العـرض     

هاون فـي آن واحـد بالعمـل    التّ، ويةحوالنّظري بالقواعد النّعريف التّالصريح، و

ركيب (مواقع التّالب يدرك بنفسه هيئات الطّرسيخي المنظم والمستمر الذي يجعل التّ

المرفوعات، المنصوبات المجرورات والمجزومات...) وما يحتويـه الكـلام مـن    

أثير السلبي التّعريفات المجردة لدليل واضح على التّالمباني والمعاني بدون وساطة 

ي مازال الكثير من المربين والمدرسـين  التّصورات المشوهة التّب يةعليمالتّللطريقة 

من تدريسه، علما أن وضوح هذا الهدف لـه  حو والغرض النّيحملونها عن طبيعة 

سـبة للمعلمـين   النّأقـل عنـاء ب  وحو أكثـر فائـدة   النّكبيرة في جعل تعليم  يةأهم

    .17والمتعلمين
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