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 فهم المفاهيم الرياضية وعلاقته بالتحصيل مادة الرياضيات

 )دراسة مقارنة بين تلاميذ وتلميذات الس نة رابعة متوسط(

*** 

 20وهران جامعة/ أ .أ وراغى فوزية  

 :*تحديد المشكل

"تعلمّ الرياضيات يتم بصورة حقيقية عندما يوجد الفهم " )أ حمد أ بو العباس،محمد علي 

وبالإختيار  بمعنى أ ن الرياضيات كمادة مجردة ولمحة مختصرة تتميز بالدقة البالغة (63العطروني:

عتبارها ككيان متكانل وتنظيم موحّد لب مس تويات معرفية أ رقى أ همها يتط والتحديد الواضح وباإ

الفهم بمس توياته الثلاثة الرمزي، التطبيقي، اللفظي لما له من علاقة وطيدة بالتحصيل الدراسي 

بصفة عامة والتحصيل الرياضي بصفة خاصة، ووجود الفهم يعني أ ن التلميذ يكون لديه قواعد أ قل 

تكون قد تحققت من تلقاء نفسها، وحين  ويتذكرها، ول ن العلاقات بين المهارات المختلفة ليحفظها

يجد التلميذ نفسه قادرا على اس تخدام طريقته الخاصة في الحل فاإن هذا يعطيه المتعة في أ ن 

نه تكون لديه فرصة أ فضل لتذكر أ سلوب وجده بنفسه أ كثر  يعرف أ نه تعلم شيئا بنفسه، وبالتأ كيد فاإ

طار فهمه، فمادة الرياضيات تقوم على وتذكرها خارج عن اإ  من تذكر أ ساليب أ جبر على حفظها

جملة من ال ساس يات أ همها المفاهيم، المبادئ، القواعد والنظريات، واشك أ ن التأ كيد على 

والمفاهيم التي تشكل هذه المعرفة والتي في ضوئها يمكن فهم العديد من الحقائق الجزئية  المبادئ

                                                           

 - 20جامعة وهران  -، كلية العلوم النسانية والجتماعيةعضو في مخبر البحث في علم النفس وعلوم التربية-. 
* - Summary: I have tried through this study to identify the relationship between the understanding of  

mathematical concepts and mathematical achievement , as well as the identification of differences of 

nationality in the understanding of a whole, has been in the understanding of the levels of the three ( Ramsey 

, practical , phonetic) and in mathematical achievement and using the test to understand mathematical 

concepts designed by the researcher , this test is applied to a sample of students and pupils fourth year 

average Bmtosth Anagaz Hawari and has resulted in research on the following results: 

- There is a positive relationship between the overall understanding of the mathematical concepts used and 

mathematical achievement in males and females. 

- Associated with the three levels of understanding and positive correlation to the collection of various sports 

in males and females. 

- There is no difference between males and females in the overall understanding of the mathematical concepts 

used in the three groups is strong, medium and weak. 

- There is no difference between males and females in the three levels of understanding of the mathematical 

concepts used in the three groups. 

- There are no differences between males and females in mathematical achievement in the three groups . 

- There is a difference between males and females in the order of three levels of understanding in terms of 

ease and difficulty among the three groups. 
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لى أ همية تعلم ا لمفاهيم وأ نها تعدّ خطوة ضرورية لتعلم لمجال معرفي معين وقد أ شار برونر" اإ

  (78:  7891)رمضان صالح رمضان،المبادئ والقوانين والنظريات. "

والهندس ية،  ونظرا لقلة الدراسات التي تناولت فهم التلاميذ للمفاهيم الرياضية خاصة منها الجبرية 

كل صف على حدا،  وأ ن تمتد لتشمل جاء بحثنا هذا ليساهم في أ ن تتسع دائرة فهم الرياضيات

لى الكشف عن العلاقة بين المفاهيم الرياضية  وكل مفهوم رياضي، ودراستنا هذه تسعى اإ

 فيما يلي نحاول طرحها في صورة أ س ئلة حتى نس تطيع أ ن نلم بأ جزاء الموضوع والتحصيل الرياضي،

 والسؤال العام هو كالتالي:

 ضي عند الذكور والإاث؟ هل هناك علاقة بين المفاهيم الرياضية والتحصيل الريا-

لى عدة أ س ئلة جزئية نجملها فيما يلي:   ويتفرع هذا التساؤل اإ

 هل هناك علاقة بين مس تويات الفهم الثلاثة والتحصيل الرياضي عند الذكور والإاث؟ -

هل هناك فرقا بين الذكور والإاث؟ في الفهم الكلي للمفاهيم الرياضية المس تعملة في المجموعات  -

 قوية، متوسطة وضعيفة  الثلا؟:

هل هناك فرقا بين الذكور والإاث؟ في مس تويات الفهم الثلا؟ )رمزي، تطبيقي، لفظي( للمفاهيم  -

 الرياضية المس تعملة في المجموعات الثلا؟ 

 والإاث؟ في التحصيل الرياضي في المجموعات الثلا؟  هل هناك اإختلاف بين الذكور-

اث؟ في المجموعات الثلا؟ في ترتيب المس تويات الثلا؟ والإ  هل هناك اإختلاف بين الذكور -

 والصعوبة   للفهم من حيث السهولة

 تضمن البحث الفرضية العامة التالية: فرضيات البحث:

يجابية بين الفهم الكلي للمفاهيم الرياضية المس تعملة والتحصيل الرياضي عند الذكور - هناك علاقة اإ

 والإاث؟.

 انت كالتالي:أ ما الفرضيات الجزئية فك

يجابيا- رتباطا اإ  والإاث؟. ومختلفا بالتحصيل الرياضي عند الذكور ترتبط مس تويات الفهم الثلاثة اإ

يتفوق الذكور على الإاث؟ في الفهم الكلي للمفاهيم الرياضية المس تعملة في المجموعات الثلّا؟: -

 القوية، المتوسطة والضعيفة.

تطبيقي، ولفظي(  مس تويات الفهم الثلاثة )رمزي،والإاث؟ في  هناك اإختلاف بين الذكور -

 للمفاهيم الرياضية المس تعملة في المجموعات الثلا؟ .

  .يتفوق الذكور على الإاث؟ في التحصيل الرياضي في المجموعات الثلا؟ -

 والإاث؟ في ترتيب المس تويات الثلاثة للفهم من حيث السهولة هناك اإختلاف بين الذكور -

 والصعوبة.

 حات البحث:مصطل

س تعملنا مصطلحات في هذه الدراسة يمكن أ ن تفهم بشكل أ خر غير الذي قصداثه وتجنبا  لقد اإ

رتأ ينا تحديدها كال تي:  لهذا اإ



 

 

 
 

 1027 / جانفي70/ العدد  1مجلة دراسات إنسانية واجتماعية / جامعة وهران

 

751 
 

 المفهوم الرياضي:-7

" هو أ ية فكرة أ و خاصية مجردة من مواقف مختلفة تشترك في صفة رياضية معينة" )رمضان 

 (51:  7818صالح رمضان،لطفي عمارة مخلوف، 

وعادة  عرف رشدي لبيب المفهوم بأ نه : "تجريد للعناصر المشتركة بين عدة مواقف أ و حقائق

وما  وأ ن المفهوم ليس هو الكلمة بل مضمون هذه الكلمة يعطي هذا التجريد اإسما أ و عنوااث،

 تعنيه" 

 (02:  7818)رمضان صالح رمضان،لطفي عمارة مخلوف،  

يزابل  جريد من الخبرات المتضمنة في ال مثلة المعطاة عن المفاهيممن حيث أ نه ت المفهوم يعرف اإ

 (10:  7818)رمضان صالح رمضان،لطفي عمارة مخلوف، 

وتحدد ما  وال حدا؟ والمفهوم في الرياضيات هو فكرة مجردة تمكن الناس من تصنف ال ش ياء 

ذا كانت ال ش ياء المجموعات،  وتعتبر وال حدا؟ تعتبر أ مثلة أ  وليست أ مثلة لفكرة مجردة، اإ

وال س أ مثلة  ونصف القطر، والمكعب، وعدم التساوي، المثلث والتساوي والمجموعات الجزئية

لى مجموعات جزئية  للمفهومات وبمقدور الشخص الذي تعلم مفهوم المثلث أ ن يصنف ال شكال اإ

 (10:  7839وغير المثلثات.)فريدريك ه بل،  من المثلث

 المفاهيم الرياضية اإجرائيا:

حتوى الكلمات المقررة في براثمج الرياضيات والتي تم تكرار دراس تها في الس نة الرابعة هي م 

 متوسط والثالثة متوسط.

دراك العلاقات القائمة في  الفهم: ذكر البعض على وجه التحديد الفهم من الناحية الس يكولوجية هو اإ

 موقف يجابه الفرد 

دراك ذلك الموقف ككل مترابط ) نظلة حسن أ حم   (02د خضر: واإ

ل نتيجة   ومن الناحية العملية هو التكيف الناجع لموقف يجابه الفرد وهذا التكيف الناجع ل يأ تي اإ

 (02لفهم العلاقات القائمة في الموقف وتميز العناصر الرئيسة فيه. ) نظلة حسن أ حمد خضر: 

دراك مدى العلاقة بين العناصر الذاخلي دراك الموقف ككل،ثم اإ ختيار العناصر  ة فيهالفهم يعنى اإ واإ

ستبعاد غيرها مع القدرة على التعليل لى  المناس بة واإ والتفسير وضع العناصر بصورة معينة للوصول اإ

 ( 12: 7896ومحمد على العطرونى  الحل م )أ حمد أ بو العباس

 :الفهم عند بلوم

دراك المعاني يمثل المس توى الثاني من المجال المعرفي لدى بلوم ويظهر في قدرة التلاميذ على  اإ

 والتعبير عن معلوماتهم في عبارات واضحة وهو على ثلاثة مس تويات:

لى الرمزي أ و  :لترجمةا لى شكل أ خر مثال تحويل من اللفظي اإ بمعنى تحويل المادة من شكل اإ

 العكس 

 : يتطلب اس تخلاص المعنى الرمزي أ و الشكلي الموجود.لتفسيرا
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تي لم يس بق له دراس تها،ولكن يمكن التنبؤ بها من :بمعنى اس تخلاص العلاقات ال  الس تكمال

 ( 55:  7818والعلاقات المعطاة )رمضان صالح رمضان،لطفي عمارة مخلوف،  خلال المعلومات

 الفهم اإجرائيا:

ستيعا ب المعنى أ و بالتحديد صياغة المادة ذات الطبيعة الرياضية وخاصة  هو قدرة التلاميذ على اإ

والتطبيق، بمعنى أ ن التلميذ الذي فهم المفهوم الرياضي  والترجمة سيرالمفهوم الرياضي بغرض التف 

 هو الذي يس تطيع أ ن يجسده في الجوانب الثلا؟:

نتماء رمزه الجانب الرمزي :-   ∑ هو صياغة اللغة الرياضية بشكل رمز مثل الإ

عن طريق رسم  هو التعبير عن الجانبين ال وليين السالفين الذكر بمثال توضيحيالجانب التطبيقي :-

 مخطط يبين فيه معنى المفهوم.

ختلف علماء النفسلتحصيل: ا ومن بين العلماء الذين  والتربية في تعريف مصطلح التحصيل اإ

"مقدار المعرفة أ و  أ عطوا تعريفا لهذا المصطلح عبد الرحمن عيساوي الذي يرى أ ن التحصيل يعني

وتس تخدم كلمة التحصيل غالبا  بخبرات سابقةوالمرور  المهارة التي حصلها الفرد نتيجة التدريب

لى التحصيل الدراسي أ و التعليم أ و تحصيل عام من الدراسات التدريبية التي يلتحق  لتشير اإ

 (733: 7892بها.)عبد الرحمن عيساوي،

ويعرف س يد خير الله" أ نه ما يعبر عنه المجموع العام لدرجات التلميذ في جميع المواد  

 (13: 7897الله، الدراس ية")س يد خير 

وهو بذلك  ويعرف فاخر عاقل في معجمه مصطلحات علم النفس" أ نه معرفة أ و مهارة مقتبسة 

مكااثته "  يختلف عن القدرة نجاز أ مر فعلي حاضر وليس اإ عتبار اإ :  7811)فاخر عاقل، وذلك على اإ

76) 
 التعريف الإجرائي للتحصيل الرياضي:

ليه التلام  يذ في تحصيلهم لمادة الرياضيات كما يس تدل على ذلك هو ذلك المس توى الذي وصل اإ

 .0277/  0272من معدلت الثلاثي ال ول والثاني للس نة الدراس ية

 تعريف الرياضيات المعاصرة:

لى الرياضيات المعاصرة عادة على أ نها مادة علمية جديدة دخلت المنهج المدرسي فجعله  ينظر اإ

 والتركيز على المفاهيم والتعميم تتجه نحو التجديدعصريا يلائم الطور المعاصر، بحيث أ صبحت 

 وبالتالي يحفظ أ قل ما يمكن والمدركات ال ساس ية حتى يدرك التلاميذ البنية الحقيقية للرياضيات

والبرامج الجديدة في الرياضيات المعاصرة بدورها تعمل على  ويكتشف بنفسه أ كثر ما يمكن

وذلك بأ ن تجعلهم يكتشفون نظما رياضية  قي الخلاقمساعدة التلاميذ ليتعلموا التفكير المنط

 والرموز ليعبر عن أ فكاره. والعلاقات تتضمن ال عداد

ن الرياضيات المعاصرة من المنظور التربوي تشمل تطور ال هداف، المحتوى  وطريقة التدريس اإ

عادة النظر في بع ومصطلحات جديدة وتعني أ يضا لغة ذات رموز ض وتشمل أ يضا بين طياتها اإ

وتجعل  وتؤكد على بعض جوانبها وفي بعض موضوعاتها لتعيد تنظيمها مفاهيم الرياضية التقليدية
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لى أ على المس تويات المجردة  بعض مصطلحاتها أ كثر دقة، فالرياضيات تبدأ  من الحساب البس يط اإ

وهذا ما يصطلح على تسميته بالرياضيات  والتو بولوجي في الجبر، الهندسة، التحليل الرياضي

التي لها تطبيقات في  البحتة، من هذه المواد ال ربع ال ساس ية تتكون العديد من الوسائل الرياضية

 وهذا ما يقصد بتسميتها بالرياضيات المطبقة. والحياة المعاصرة كافة مجالت التعلم

 : ال هداف العامة لتدريس الرياضيات 

 وطبيعة البرهان( ت،)المفاهيم، القواعد، التركيبا فهم أ ساس يات الرياضيات: 

دراك أ و معرفة أ و تميز أ و ذكر المعلومات  يرى البعض أ ن المقصود بفهم أ ساس يات الرياضيات هو اإ

جراء الحسابات واس تعمالها الرياضية ال ساس ية، المفاهيم، العلاقات، القواعد، القوانين وبرهنة  واإ

لفة هو عملية تكوين هذه كافيا ففهم ال ساس يات المخت نظريات فيه، كل هذا ضروري لكن ليس

ودللة ما  ولماذا أ و بال حرى معرفة أ ساس وهو يتطلب معرفة كيف ال ساس يات في ذهن الفرد

 يتعلمه الفرد.

 :بالنس بة للمفهوم الرياضي

ذلك على فهمه  ويميزه عن غيره أ و يقوم بالعد ل يدل نأ خذ مثال العدد :فالتلميذ الذي يعرف العدد

وعلاقة  فهوم مركب يتطلب فهمه معرفة مفاهيم أ ساس ية مثل التناظر ال حاديلمفهوم العدد فالعدد م 

 الترتيب، وعامة عملية الفهم هي عملية تكوين المفهوم في ذهن التلميذ عن طريق تكوين المفاهيم

والعلاقات ال ولية ال ساس ية والتي تبين من أ بحا؟ بياجه " أ نها مفاهيم أ ساس ية فى الرياضيات 

 الحديثة 

 ( 05تكوينها بالطرق التي تساعد على الكتشاف ")نظلة حسن أ حمد خضر:  يمكن

 :بالنس بة للقاعدة الرياضية

س تخدامها نجد أ ن التلميذ الذي يعرف القاعدة لى الإجابة الصحيحة ل يعنى ذلك أ نه  واإ ويصل بها اإ

 عند قسمة كسر للقاعدة فمثلا ما يعمله أ و يكون لديه فكرة عن المفاهيم ال ساس ية )ال ولية( يفهم

لى الإجابة الصحيحة  على كسر يقوم التلميذ بضرب الكسر ال ول في مقلوب الكسر الثانى ويصل اإ

دون أ ن يدرى السبب في ذلك ولكن فهم هذه القاعدة يتطلب تكوين القاعدة في ذهن التلميذ عن 

 وهى: طريق تكوين المفاهيم ال ساس ية لها

 العنصر المحايد في عملية الضرب  وس عملية القسمة"عملية الضرب معكومعكوسها " العملية-

 ليغير من قيمة الكسر. خاصية ضرب بسط كسر في عدد ل يساوى الصفر،-

لكسر ال ول بدل من الكسر وبفهم التلميذ لهذه القاعدة ال ساس ية نجد أ نه ل يقع في خطأ  قلب ا

 ب أ كثر من كسر ين.كما أ ن ل يس تطيع أ ن يوسع ويطبق معلومات في قسمة وضر الثاني 

  بالنس بة لفهم التركيب الرياضي:

وخصائصه )مسميات، علاقات، عمليات أ ولية،  ل يعني معرفة الطالب بالتركيب الرياضي

ولكنه  والتصنيف( فقط بفهمه لها، بديهيات، نظريات مش تقة بحيث تتوفر فيها التأ لف الإس تقلال

ودللة العلاقة  وخصائصها، فمثلا يلزمه معرفة أ همية  اودللة العلاقة بين مكواثته يلزمه معرفة أ همية
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وخصائصها، فمثلا يلومه معرفة ماذا يحد؟ لو أ ن النظام غير متأ لف أ و غير مس تقل،  بين مكواثتها

ذا كان غير مصنف كيف نجعله مصنفا أ و غير مصنف، وعلى ذلك ل بد أ ن يفهم التلميذ أ ساس  واإ

 والتطبيق ق تركيبات جديدة حتى تساعده على التعميمويخل ما يتعلمه حتى يس تطيع أ ن يوسع

 والتذكر بوجه عام.

 بالنس بة لفهم طبيعة البرهان:

ولكن فهم  والتميز بينها ليفهم طبيعة البرهان، ل يلزم التلميذ فقط معرفة طرق البرهنة المختلفة

حتمالت فمثلا أ ن وال وكيفية تطبيقه، التكامل يتطلب أ يضا معرفة أ سسه المنطقية طبيعة البرهان

( لتلميذ المرحلة 03ينتج كمية موجبة أ ي )نظلة حسن أ حمد خضر:  كمية سالبة× فهم كمية سالبة 

عطاء بتدائية، ربما يكون باإ  [Yx+ =(y-) ×(x-)]الإ

والموجبة كاف ل ن يس تنتج التلميذ القاعدة، أ ما بالنس بة لسن  معنى ملموس للكميات السالبة

سنتاج المنطقي ميذ مهيئامتقدمة عندما يكون التل  القاعدة أ و القانون  فاإن فهمه ل ساس ومس تعدا للاإ

عادة تكوين ال ساس يات في ذهن  يتطلب معرفة للبرهان المنطقي من هنا يمكن القول أ ن الفهم )أ و اإ

كتشافها( تغير نس بيي يتوقف على المفهوم أ و الخاصية الرياضية من جهة وعلى مس توى  التلميذ أ و اإ

 هة أ خرى.التلميذ من ج 

كتساب المهارات  وال ساليب الرياضية:  اإ

كتساب التلميذ المهارات الرياضية اللازمة للنمو الرياضي هدف أ ساسي من أ هداف تدريس  ن اإ اإ

جراء العمليات الحسابية المباشرة الرياضيات،  ونعني بالمهارة الكفاءة في ال داء. ويشمل ذلك اإ

س تخدام ال دوات اله  س تخدام والقياس، ندس ية في الرسموالمهارة اليدوية في اإ أ ساليب الحل على  واإ

ختلفت في بعض التفاصيل س تخدام  نمط ال مثلة التي رأ ها التلميذ في الفصل حتى لو اإ ويعني هذا اإ

س تخدام القاعدة س تخدام  ال سلوب الذي تعلمه أ و اإ س تخدام ال سلوب الذي تعلمه أ و اإ ويعني هذا اإ

سترجا  وتذكره بنفس طريقة الإس تخدام التي س بق أ ن تعلمها عهالقاعدة أ و القانون الذي يجب اإ

لى ثلاثة أ قسام هي الفهم، الدقة، السرعة ونوضح كلا منهما فيما  وتنقسم المهارة في الرياضيات اإ

 يلي :

 الفهم:

ن الفهم عملية معقدة  ولها مس تويات مختلفة تتدرج من البس يط كفهم عملية من العمليات  اإ

لى المعقد كفه دراك  والمبادئ الرياضية، م بعض القوانينالحسابية اإ ومع ذلك فاإن الفهم يعني اإ

دراك العلاقة بين العناصر الداخلية فيه ختيار العناصر الموقف ككل ثم اإ ستبعاد غيرها  المناس بة واإ واإ

لى حل ما، مع القدرة على تعليل ولتوضيح مدلول  وتفسير ووضع العناصر بصورة معينة للوصول اإ

دراكالفهم في أ بسط صو  جراء العمليات الحسابية، مثلا فاإن اإ ذا أ خداث المهارة في اإ وتفسير  رة اإ

ذا فهم  جراء العمليات يدل على مدى فهم التلاميذ العملية، ففي حالة عملية الضرب مثلا اإ طريقة اإ

ذا فهم لماذا  التلميذ أ ن عملية الضرب هي عملية جمع متكررة يكون هذا دليلا على فهمه للعملية واإ

 واصل الضرب الجزئية بالطريقة الموضحة:توضح ح
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لى اليسار في حالة حواصل الضرب  706×  015عند ضرب  س تخدام الإزاحة منزلة واحدة اإ أ ن باإ

جراء العملية أ و المهارة فيها ) أ حمد أ بو العباس،  الجزئية، فاإن هذا يدل على فهم التلميذ لطريقة اإ

ذا يمثل مس توى ل نه يقوم على الإدراك17روني :محمد علي العط   والتعليل والتفسير (، فالفهم اإ

ن القصور في الفهم قد  والتصرف الذاتي بدل من التكرار ال لي، وفي حالة العمليات الحسابية فاإ

لى الخطأ   ذا نسي التلميذ طريقة ال داء ال لي. يؤدي اإ  وخاصة اإ

لى قصور  الواقع أ ن الدراسات القليلة التي أ جريت عن تقويم فهم التلاميذ للحساب تشير بوجه عام اإ

ليه التلاميذ غير مناسب )أ حمد أ بو العباس، محمد علي  في الفهم، أ ي أ ن المس توى الذي وصل اإ

ويمكن ا نعطي أ مثلة للمفاهيم ال تية التي يرتبط بها الفهم بصورة عامة : فهم معنى  (17العطروني :

معنى كل من العمليات ال ربع ال صلية  خصائص أ ساس النظام العشري،ومدلوله، مبدأ  العدّ،  العدد

والقسمة(، العلاقات بين حقائق عديدة خاصة مرتبطة بالعمليات ال ربع  )الجمع، الطرح، الضرب

والتوزيع في الرياضيات، العلاقات أ كبر من، أ قل من،  والإبدال ال صلية، قوانين أ و مبادئ الترابط

والعلاقات الكمية،  الرموز الرياضية التي تس تخدم للتعبير عن ال فكارو  وتساوي، المصطلحات

والعلاقات في مبادئ الهندسة،  والعلاقات بين وحدات القياس الشائعة، القوانين فكرة القياس

س تخدامات الحساب في الحياة الإجتماعية اليومية، وال عمال التجارية  وفي المهن المختلفة اإ

  (16اس، محمد علي العطروني :المتنوعة)أ حمد أ بو العب

 الدقة:

نجاز ذلك العمل، ن القيام بعمل ما بمهارة يتطلب الدقة عند اإ وفي الرياضيات تأ تي الدقة بعدم  اإ

كتساب المهارات لى الإجابة  وممارسة ال ساليب الرياضية الفهم عند اإ لى الوصول اإ والدقة تهدف اإ

لى وقتوهذا بطبيعة ا الصحيحة أ و ممارسة ال سلوب الصحيح وتدريب كما يتطلب  لحال يحتاج اإ

ويجعل مخرجاتها وة  وذلك ل ن ممارسة ال سلوب الخاطئ قد يعوق عملية التعلم التوجيه المباشر

س تخدام ال دوات الهندس ية في الرسم نتائجها أ قل مما يجب، وفي القياس  ويعني هذا أ ن الدقة في اإ

جراء  ذه ال دواتمثلا أ مر ل مفر منه لإكتساب المهارة في تناول ه وكذلك غن الدقة في اإ

وغيرها من ال مور الجوهرية للوصول  والحواصل الجزئية وطريقة وضع ال عداد العمليات الحسابية

لى الإجابة الصحيحة، ويجب أ ن يكون واضحا أ ن هذا ال سلوب بجب أ ن يتميز بالإقتصاد في  اإ
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ذا أ خذاث المثال السابق في الضرب  والوقت الجهد دراك طريقة  706×  015واإ فاإن الفهم يتطلب اإ

وضع حواصل الضرب الجزئية، ويتم دلك بأ ن نعني أ ول بوضع حواصل الضرب الحقيقيةن ل ننا حين 

 6أ حاد أ ي  6وهذا يعني أ ننا نضرب في   ،722+ 02+  6= 706 نجري عملية الضرب ندرك أ ن

 ( 722)( وفي واحد مئات أ ي في مائة 02عشرات أ ي عشرين ) 0( ثم 6وحدات )

015 

× 

706 

¯¯¯ 

905 

..55 

..015 

¯¯¯¯ 

66905 

لى ال سلوب الإقتصادي المأ لوف جراء الضرب بطريقة صحيحة عملية الضرب اإ  والدقة هنا تعني اإ

وهذا يعتمد على مدى حفظ الحقائق المرتبطة بالضرب ثم يعتمد على طريقة وضع أ رقام حواصل 

جراء  الضرب الجزئية في مكانها الصحيح والدقة في هذه  عملية الجمع بطريقة صحيحة،وأ خيرا اإ

لى الإجابة الصحيحة، وذلك ل ن الخطأ  في أ ية خطوة يؤدي  المراحل المختلفة عملية مهمة للوصول اإ

لى الخطأ  النهائي في الإجابة.  بطبيعة الحال اإ

 :منهجية البحث

 التصميم التجريبيي: 

 والثاني هو نوع الإختبار العامل ال ول هو الجنس

س تعمل  6× 0في هذا البحث التصميم العاملي من نوع  اإ

    الرياضية المفاهيم فهم                      الجنس  

 
 لفظي      تطبيقي     رمزي              الذكور    الإاث؟  

     

لى الس نة ( تلميذا32تتكون عينة البحث من ) العينة:  الرابعة متوسط بمتوسطة وتلميذة ينتمون اإ

حدى المؤسسات التربوية بمدينة وهراننقاز الهو  ختيار العينة  اري المختلطة باإ وكانت عملية اإ

عتمداث على بعض المعايير التي لها علاقة بالبحث ذ اإ  وهي: مقصودة من طرف الباحثين اإ

لى  المرحلة التعليمية- لى كون هذه الفئة وصلت اإ ختياراث لتلاميذ الس نة الرابعة متوسط راجع اإ : اإ

والعلاقات  والمفاهيم وفي هذه المرحلة يس تطيع التلميذ التعامل مع الرموز ات المجردةمرحلة العملي

 داخل النظم الرياضية المجردة .
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 ( ذكور72وتلميذة: ) (تلميذا32: حاولنا أ ن تكون العينة متجانسة أ ي تضم )المس توى التعليمي -

( اإاث؟ من 72و) ور( ذك72و) ( درجة،70ومعدلهم أ كثر من ) ( اإاث؟ من المتفوقين72و)

ومعدلهم  ( اإاث؟ من الضعفاء72و) ( ذكور72و) درجة، 70و 9ومعدلهم يتراوح ما بين  المتوسطين

لى كشوف النقاط لمادة الرياضيات للس نة الدراس ية  ( درجات29أ قل من ) وذلك بالرجوع اإ

0272/0277. 

م الرياضية فلهذا اإحتوت والإاث؟ في المفاهي : حتى تتس نى لنا المقارنة بين الذكورعامل الجنس-

 والإاث؟. على الذكور

 داة البحث:أ  

س تعملت في الدراسة الإس تطلاعية س تعملنا في الدراسة ال ساس ية نفس أ داة البحث التي اإ بعد  اإ

جابة  س تغنينا عن مفهوم الجداء الديكارتي لعدم اإ ختبار فهم المفاهيم الرياضية لكن اإ تعديلهاأ ي اإ

ذا أ ردت "في الصف الرابع "ل ن تعريفات كل أ فراد التلاميذ عنه، كما حذفنا عبار  ة " أ عطي مثال اإ

ضافة أ ول ) ( مفاهيم هندس ية تمّ تكرار دراس تها في الس نة الرابعة 23العينة لم ترفق بمثال مع اإ

نتماء  وهندس ية (تتوزع بين مفاهيم جبرية75والثالثة متوسط، فأ صبح عددها ) متوسط وهي : الإ

تحاد التقاطع  – العدد الصحيح  -القيمة المطلقة –العدد الناطق –العدد الطبيعي  –حتواء الإ –الإ

 الشريط. –المس تقيم  –الزاوية الناتئة  -القرص -المثلث–الدائرة –التطبيق –

 وثانيا سؤال حول تدرج صعوبة فهم المفهوم وهو كالتالي:  

ليك س تعمال رقم ) رتب جوانب المفهوم حسب سهولتها بالنس بة اإ ( 20( للسهل ورقم )27وذلك باإ

 ( للصعب.26ورقم ) للمتوسط

 تمثلت أ س ئلة الإختبار فيما يلي:

ذا كنت تفهم معنى الكلمة- ذا لم تفهمها. في الصف ال ول ضع )نعم ( اإ  و)ل( اإ

ذا كان لها رمز. -  في الصف الثاني ضع الرمز الذي يدل على الكلمة اإ

 ة.في الصف الثالث أ رسم مخططا لتظهر ماذا تعني الكلم-

 في الصف الرابع عرّف الكلمة بكلمات خاصة.-
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 :ال س ئلة والمثال المرفق يوضح طريقة الإجابة (يبين27)  جدول رقم
الكلمة  أ رسم تبين مخططا عرّف خاصة بكلمات المفهوم

 معنى

  المفهوم  نعم ل المفهوم رمز

ذا  المس تقيمان (ق) يكون اإ

 كان متوازيان

 منفصلين أ و متطابقان´(ق)و

 . أ بدا يلتقيان ل

 (ق)

 

 ´(ق)

 أ و

 (ق)

 ´(ق)

 (ق)  (ق) 

  

 المس تقيمان × 

 المتوازيان

 طريقة اإجراء البحث:

والتي مكنتنا من الإتصال  نودّ في البداية أ ن نشير أ ننا اعتمداث على رخصة رسمية للقيام ببحثنا هذا

جراء البحث كالتالي: بالمؤسسة المعنية،  وقد تمّ اإ

 ت خارج عن الدراسة.طبق الإختبار في أ وقا-

لى قسمين بحيث كل قسم يضم )- وتلميذة حتى نوفر الجو الملائم  ( تلميذا62قسمت العينة اإ

 لتطبيق الإختبار.

 طلب من المفحوصين كتابة المعلومات العامة الخاصة بهم.-

 وشرحها للمفحوصين مع كتابة مثال توضيحي على الس بورة لكيفية الإجابة. قراءة ال س ئلة-

 دقائق. 72ضبطنا عاملي الوقت بحيث كانت المدة ساعة واحدة وتمّ -

نتهاء جميع التلاميذ من الإجابة قمنا بجمع ال وراق  وكانت النتائج كالتالي: بعد اإ

 :( يبين نتائج جمع الإختبار20جدول رقم )
 الإختبار العدد

 الجنس الإاث؟ الذكور المجموع

 الموزعة 62 62 32

 المسترجعة 62 09 59

 الملغاة 22 20 20

 المس تعملة 09 09 53

ن أ وراق الإختبار التي أ رجعت لم تبلغ نفس العدد، حيث من بين ) ( ورقة تسلمنا سوى 32اإ

اث؟ ل نها لم 20( للذكور أ ما عدد ال وراق الملغاة فكانت )20وأ هملت ورقتين ) (59) ( بالنس بة للاإ

س ت ذا مجموع تحمل المعلومات ال ساس ية المطلوبة لذلك ل يمكن اإ غلالها في التحليل الإحصائي، فاإ

 ( تلميذا53( وبذلك تصبح العينة المس تعملة في التحليل النهائي )22والملغاة ) ال وراق المهملة

( 28( أ قوياء، )72( ضعفاء بالنس بة للذكور، و)72( متوسطين، و)28( أ قوياء، )28وتلميذة أ ي )

اث؟. 28و) متوسطين  ( ضعفاء بالنس بة للاإ

 الحصول على الدرجات الخام:كيفية 
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س تعملنا سلم التنقيط التالي: ختبار الدراسة ال ساس ية، اإ  عند تصحيح اإ

 درجات لكل مفهوم رياضي.  6-

 درجة واحدة للمس توى الرمزي.-

 درجة واحدة للمس توى التطبيقي. -

 درجة واحدة للمس توى اللفظي. -

للفهم، قمنا بحساب درجة كل مفهوم الفرق بين درجات المس تويات الثلا؟  -ما-حتى يتضح نوعا

وهي الدرجة الكلية التي تمثل درجة فهم المفاهيم الرياضية ل فراد  على حدى، ثم درجة كل المفاهيم

س تخرجت النتائج من  22.05وكانت أ على درجة حصل عليها التلاميذ هي ]  العينة، وبعد ذلك اإ

وتم الحصول  وأ ربعين درجة [، خمس 25من أ صل  28.15بينما كانت أ قل درجة هي ] 25أ صل 

متحااثت التحصيل الرياضي الدراسي ) نتائج الثلاثي ال ول والثاني  على معدلت أ فراد العينة في اإ

لى كشوف النقاط،0272/0277للس نة الدراس ية  وكانت أ على درجة هي  ( وذلك بالرجوع اإ

وكانت أ قل  خمس وأ ربعين درجة[، 25من أ صل  26.03عشرين درجة أ ي 02من أ صل  78.06

 خمس وأ ربعين درجة[.  25من أ صل  20.22عشرين درجة أ ي  02من أ صل  2.87درجة هي ]

 لبيرسون بين فهم المفاهيم الرياضية والتحصيل الرياضي عند الذكور حساب معامل الإرتباط-

  .والإاث؟

 والتحليل الرياضي عند الذكور والإاث؟. حساب معاملات الإرتباط بين مس تويات الفهم-

ختبار )ت( للمقارنة بين الذكور والإاث؟ في المس تويات الثلا؟ للفهم أ ول، وثانيا في - جراء اإ اإ

 وأ خيرا في درجات التحصيل الرياضي. الدرجات الكلية للفهم،

حساب تحليل التباين في ترتيب المس تويات الثلا؟ للفهم من حيث السهولة والصعوبة الذكور -

 والإاث؟.

والإنحرافات المعيارية للفهم الكلي للمفاهيم الرياضية  لمتوسطات الحسابية(يبين ا 26الجدول رقم )

 والإاث؟: عند الذكور
 الجنس المتوسط الحسابيي الإنحراف المعياري

 الذكور 06.17 29.75

 الإاث؟ 03.22 21.50

ة لمس تويات الفهم الثلاث والإنحرافات المعيارية ( يبين المتوسطات الحسابية 22الجدول رقم ) 

 والإاث؟: المس تعملة عند الذكور
 اللفظي

 المتوسط الإنحراف

 الحسابيي   المعياري

 التطبيقي

 المتوسط   الإنحراف

    الحسابيي   المعياري

 الرمزي

 المتوسط   الإنحراف

 الحسابيي   المعياري

  المس تويات 

 الجنس

 الذكور 29.09 20.16 29.87 20.32 23.52 20.99

 الإاث؟ 29.51 20.57 28.25 20.92 29.25 26.77



 

 

 
 

 1027 / جانفي70/ العدد  1مجلة دراسات إنسانية واجتماعية / جامعة وهران

 

761 
 

تفوق الإاث؟ على الذكور في الدرجة الكلية لفهم المفاهيم  نلاحظ من خلال الجدول ال ول-

الرياضية، كما نلاحظ تجانس في الدرجة الكلية لفهم المفاهيم الرياضية، كما نلاحظ تجانس في 

يبقى هذا التجانس أ كثر عن الدرجة الكلية للفهم ل فراد العينة كما يوضحه الإنحراف المعياري، لكن 

 الإاث؟.

تفوق الإاث؟ على الذكور في كل مس تويات الفهم كما نلاحظ أ ن  تبين من خلال الجدول الثاني-

نسجام في درجات الفهم عند الذكور  والإاث؟ كما يوضحه الإنحراف المعياري.  هناك اإ

فهم المفاهيم الرياضية والإنحرافات المعيارية ل  ( يبين المتوسطات الحسابية25الجدول رقم )

 والضعيفة للذكور والإاث؟: للمجموعات القوية، المتوسطة
 اللفظي

 المتوسط الإنحراف

 الحسابيي   المعياري

 التطبيقي

  المتوسط    الإنحراف

 الحسابيي    المعياري

 الرمزي

 المتوسط   الإنحراف

 الحسابيي    المعياري

  المس تويات 

 الجنس

 الذكور 67.22 25.01 02.87 22.30 78.31 29.20

 الإاث؟ 60.79 25.18 03.15 22.60 79.59 22.69

( يبين المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية للمس تويات الثلاثة للفهم 23الجدول رقم )

 والضعيفة للذكور والإاث؟: للمجموعات القوية، المتوسطة
 اللفظي

 المتوسط  الإنحراف

 الحسابيي  المعياري

 التطبيقي

    المتوسط نحرافالإ 

 الحسابيي المعياري 

 الرمزي

 المتوسط   الإنحراف

 الحسابيي    المعياري

 المس تويات

 المج

 الجنس

 الذكور القوية 28.99 20.92 77.59 27.01 28.50 27.10

 المتوسطة 21.99 20.66 21.73 27.16 25.93 20.05

 الضعيفة 21.02 20.01 9.72 20.02 22.61 27.38

 الإاث؟ القوية 72.82 27.62 72.35 20.98 72.36 20.56

 المتوسطة 29.00 27.39 72.63 27.30 29.73 20.03

 الضعيفة 23.66 27.82 21.00 20.09 25.26 27.79

والمتوسطة على مجموعة الذكور  يتضح من الجدول ال ول تفوق مجموعة الإاث؟ بما فيها القوية -

وكما يبدو من  يفة فنلاحظ تفوق ضعيف للذكور عن الإاث؟والمتوسطة، أ ما المجموعة الضع  القوية

 الإنحرافات المعيارية فاإن هناك تجانس في درجات ال فراد في المجموعات الثلا؟ عند الذكور

 والإاث؟ ماعدا مجموعة الذكور الضعيفة التي يبدو أ ن هناك تفاوت في درجات أ فرادها.

يظهر من خلال الجدول الثاني أ ن التفوق لصالح الإاث؟ في المجموعات الثلا؟ في المس تويات -

 وهذا في المجموعة القوية الثلاثة للفهم ماعدا المس توى التطبيقي الذي كان فيه التفوق للذكور

نسجام في درجات المس تويات الثلاثة لفهم المفاهيم الرياضي ة والضعيفة، كما نلاحظ بأ ن هناك اإ

اثثا. لدى المجموعات الثلا؟ ذكورا  واإ

 والإاث؟ فى المس تويات الثلاثة للفهم )رمز،تطبيقى، يمثل المقارنة بين الذكور (21الجدول رقم )

س تعمال اإختبار )ت(. للمجموعات الثلاثة: لفظى(  قوية متوسطة والضعيفة باإ
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القيمة  مس توى الدللة

 المحسوبة

 ياتمس تو المجموعات المتوسطات الحسابية

 الذكور الإاث؟

 رمزى القوية 8.99 72.82 2.833 غير دال اإحصائيا

 المتوسطة 1.99 9.00 2.662 غير دال اإحصائيا

 الضعيفة 1.02 3.66 2.922 غير دال اإحصائيا

 تطبيقى القوية 77.59 72.35 2.927 غير دال اإحصائيا

 لمتوسطة 1.73 72.63 6.928 2.27دال اإحصائيا عند

 الضعيفة 9.72 1.00 2.920 ال اإحصائياغير د

 لفظى القوية 8.50 72.36 7.226 غير دال اإحصائيا

 لمتوسطة 5.93 9.73 0.269 2.25دال اإحصائيا عند 

 الضعيفة 2.61 5.26 2.802 غير دال اإحصائيا

والإاث؟ في الجانب الرمزي لذى  يتبين من خلال هذا الجدول أ ن ليس هنالك فروقا بين الذكور

المجموعات الثلاثة،أ ما بالنس بة للجانبين التطبيقي واللفظي،فتفرق المجموعة المتوسطة لذى عينة 

 والضعيفة فليست هنالك فروق بين كلا الجنسين. ظاهرا،ولكن بالنس بة للمجموعة القوية الإاث؟

 ( يمثل المقارنة بين الذكور والإاث؟ في درجات التحصيل الرياضي للمجموعات29الجدول رقم)

س تعمال اإختبار )ت(.   الثلاثة )قوية،متوسطة،ضعيفة( باإ
 المجموعات المتوسطات القيمة المحسوبة مس توى الدللة

 الذكور الإاث؟

 القوية 66.22 62.67 2.6829 غير دال اإحصائيا

 المتوسطة 07.95 07.21 2.2929 غير دال اإحصائيا

 الضعيفة 72.62 3.05 0.1555 2.27دال اإحصائيا عند 

س تعمال اإختبار )ت( 28الجدول رقم)  ( يمثل المقارنة بين الذكور والإاث؟ في درجات التحصيل الرياضي باإ
 المتوسطات الحسابية القيمة المحسوبة مس توى الدللة

 الذكور الإاث؟

 07.25 07.28 2.7737 غير دال اإحصائيا

 حصائيا لدى المجموعتين القوية( أ ن القيمة المحسوبة غير دالة اإ  29يتبين من خلال الجدول رقم)

والإاث؟ فى درجات التحصيل  والمتوسطة،وهذا يذل على أ ن ليس هنالك فروق بين الذكور

 الرياضى،لكن يبقى الفرق واضحا عند المجموعة الضعيفة.

( أ ن القيمة المحسوبة غير دالة اإحصائيا وهذا يدل على أ ن الفرق يبقى  28يتضح من الجدول رقم)

والإاث؟ فى درجات التحصيل  جوهريا اى أ ن ليس هنالك فروق بين الذكوروليس  ظاهريا

 الرياضيات.

عند المجموعات الثلاثة  ( يبين نتائج تحليل التباين للمس تويات الثلاثة للفهم الرياضي،72الجدول )

 للذكور.
متوسط  م مس توى الدللة

 التباين

درجة 

 الحرية

 مصدر التباين مجموع المربعات

 بين المس تويات 3.51 0 6.09 5.83 2.27دال عند 

 بين المجموعات 7.39 0 2.92 27.60 غير دال اإحصائيا
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 التفاعل م*ج 1.39 2 7.92 5.2 2 25دال عند.

 الخطأ   27.85 15 2.55  

عند المجموعات الثلاثة  ( يبين نتائج تحليل التباين للمس تويات الثلاثة للفهم الرياضي،77الجدول )

 للاإاث؟.
 مصدر التباين مجموع المربعات درجة الحرية متوسط التباين م لدللةمس توى ا

 بين المس تويات 76.23 0 3.16 70.28 2.27دال عند

 بين المجموعات 7.39 0 2.92 7.59 غير دال اإحصائيا

 التفاعل م*ج 0.27 2 2.3 7.76 غير دال اإحصائيا

 الخطأ   22.76 15 2.56  

وهذا يعني أ ن أ داء الل فراد داخل  ين التباين التفاعل ذال( أ ن تبا 72يتضح من الجدول رقم)

دراكي معين،وحيث  تبعت نمط اإ لى أ خر،بحيث أ ن كل مجموعة اإ المجموعة يختلف من مس توى اإ

نجد المجموعةالقوية ترى أ ن الجانب الرمزى سهل ثم يليه الجانب اللفظي ثم التطبيقي،أ ما المجموعة 

وأ خيرا  ل ثم يليه الجانب التطبيقي فالجانب اللفظىالمتوسطة فترى أ ن الجانب الرمزى سه

 المجموعة الضعيفة ترى الجانب التطبيقي سهل ثم يليه الجانب الرمزى ثم الجانب اللفضى .

( أ اث ال ثر العام للمس تويات ذال اإحصائيا، وهذا يعنى أ ن هنالك فرقا 77يظهر من الجدول رقم)  -

ولكن ال ثر العام للمجموعات  ثة في المجموعات الثلا؟،في سهولة والصعوبة بين المس تويات الثلا

وهذا يعني أ ن المجموعات الثلاثة يدركون سهولة وصعوبة كل مس توى بشكل  لم يكن ذال،

وهذا يعنى أ ن ليس هنالك تفاعل بين المجموعات  أ ما تباين التفاعل فلم يكن ذال، متشابه،

 والمس تويات. 

  مناقشة النتائج:

يجابية بين الفهم الكلي للمفاهيم الرياضية المس تعملة والتحصيل  :الفرضية ال ولى هنالك علاقة اإ

 والإاث؟. الرياضي عند الذكور

يجابيةبين الفهم  ن المعطيات التجربية التي حصلنا عليها تبين تحقق هذه الفرضية،أ ى هنالك علاقة اإ اإ

ذا يؤكد على أ ن الإس تعاب والإاث؟،وه والتحصيل الرياضي عند الذكور الكلي للمفاهيم الرياضية

يطار المادة الدراس ية، والفهم الجيد لمايقدم لتلميذ من معلومات يكس به القدرة على  وحقائق فى اإ

يجابيي الإحتفاض بها س تخدامها اإ ذاعلمنا واإ أ ن تلك  وجيد وصحيحا في المواقف المختلفة،خاصة اإ

وهذاما ذلت عليه  ل الجيد للمادةالمفاهيم المس تعملة قد ثم تكراردراس تها،فهذا يساعد على التحصي

أ ماعند  بالمئة فى التحصيل الرياضي،12النتائج يبين صحة مانقوله فالفهم عند الذكور يساهم بنس بة 

 والباقي النس بة تتدخل بالمئة 32أ ما لدى أ فراد العينة يشارك بنس بة  بالمئة، 59الإاث؟ فيشارك 

الكتاب المدرسي  طريقة عرض الدروس، دة،والرغبة فى الما فيها عوامل مختلفة منها، الميل

 لتكوين ال س تاذ.

يجابيي لفرضية الثانية:ا رتباط اإ ومختلف بالتحصيل الرياضي عند  ترتبط مس تويات الفهم الثلا؟ اإ

 والإاث؟. الذكور
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يجابيى رتباط اإ ليها الدراسة أ ن هنالك اإ  2.27ومختلف عند المس توى  تشير النتائج التى توصلت اإ

ثلاثة للفهم والتحصيل الرياضى لدى الذكور والإاث؟ بحيث نس بة مشاركة بين المس تويات ال 

وهذه النس بة تختلف عن المس توي التطبيقي  بالمئة33المس توى اللفظي في التحصيل يقدر ب 

بالمئة 01بالمئة، وتختلف أ يضا عن المس توى الرمزي الذي يساهم بنس بة68الذي يشارك بنس بة 

بين المس توى اللفظي والتحصيل الرياضي يقدر  فالإرتباط ااث؟فى التحصيل عند الذكور،أ ما الإ 

بالمئة،من 65وأ خيرا المس توى التطبيقي بنس بة  بالمئة23بالمئة يليه المس توى الرمزى  53بنس بة 

خلال هذه المؤشرات يمكن أ ن نس تنتج أ ن المس توى اللفظى يتصدر بقية المس تويات فى 

؟ أ و أ فراد العينة بنسب مختلفة طبعا، وهذا يؤكد أ ن التحصيل الرياضى سوى عند الذكور أ  والإاث

والمبادئ، وفى حجرة الدراسة الرياضيات نجد أ ن  اللغة ضرورية للتكوين الكامل لمعظم المفاهيم

وفهمهم ال فكار الرياضية هي أ س تخدام اللغة،وفى هذا  أ حدى الطرق ل ضهار التلاميذ لمعلوماتهم

حديد أ ثر عوامل اللغة على تعلم الرياضيات، وتشير ال بحا؟ الصدد أ جريت العديد من ال بحا؟ لت

ختيار اللغة لى أ ن اإ ثقان التلاميذ للرياضيات )فريدريك  اإ (، 720والمصطلحات يؤثر بالفعل فى اإ

لى أ ي مدى يكون نقص اللغة الرياضية  7811وهدا يتفق مع أ بحا؟ نكولسون  الذى قام بتحديد اإ

بالمئة من ذوى  52عداد للتعلم الرياضي،فوجدان أ كثر من عائقاللتلاميد اللدين يمتلكون اس ت

( أ ن 7831كما وجد )ماكنمارا: القدرات المختلفة معاقين بسبب ضعف اللغة الرياضية عندهم

يرلندا زدواجية اللغة يؤثر بشكل أ و أ خر على النمو قدرات  الطفال من اإ وأ طفال من الفلبين أ ن اإ

 A.w.bellعمليات الحسابية ال ولية مولكن ليس في ال  الطفل في حل النشكلات

.j.costello.1984.145    

 كل هذه الدراسات تشير أ لى أ همية الفهم اللغوى المحدد والمضبوط للمفاهيم الرياضية

وترتيب  والرمزى بنسب والمصطلحات المس تعملة فى التعابير الرياضية،يلى المس توى اللفظى

 بالمئة63العينة فيأ خدان نفس النس بة التي تقدر ب وال اث؟، أ ما لدى أ فراد مختلف عند الذكور

والتحصيل الرياضى تنقص أ و تنعدم كما قسمت  ونس تنتج أ ن العلاقة بين المس تويات الثلاثة للفهم

لى مجموعات متفرقة،متوسطة والضعيفة،أ ى كلما صغرت العينة .  العينة اإ

الكلي للمفاهيم الرياضية المس تعملة  والإاث؟ في الفهم ليس هناك فرقا بين الذكور لفرضية الثالثة:ا

 وضعيفة. في المجموعات الثلا؟ قوية، متوسطة

أ ن المعطيات التى حصلنا عليها تبين أ ن هذه الفرظية لم تتحقق حيت كانت الباحتة تتوقع أ ن 

 يتفوق 

عتمادا عاى دراسات سابقة حيت لوحظ  الذكور على الإاثت فى الفهم الكلى للمفاهيم الرياضية اإ

البنين يتفوقون بصفة عامة عاى البنات فى العاوم الرياضية ")محمد محمود "أ ن 

 (7899،52مصطفى:

س تتناء  لكن النتائج أ ظهرت أ نه ل توجد فروق بين الذكور والإاثت فى المجموعات القوية والضعيفةباإ

جمعنا المجموعة المتوسطة التى ظهر عليها الفرق ضعيفا بين كلا الجنسين لصالح الإاثت، وعندما 
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وحاولنا المقارنة بينهما بينت النتائج  المجموعات التلاتة فى عينة واحدة سواء عند الذكور أ و الإاثت

أ ن ليس هنالك فرقا بين الذكوروال اثت فى درجات فهم المفاهيم الرياضية .ودراستنا هذه تتماشى 

نحرافات أ ول توجد فروق  على الإطلاق مع بعض الدراسات الجديتة التى تقرر ان هنالك اإ

تقررأ ن أ كبر الفروق بين الجنسين وأ عظمها كان فيما يتعلق بالمهام ذات  ( كما7897،52)أ رمتوونج:

مس توى معرفى العالى متل تطبيق الرياضيات فى مواقف الحياة الحقيقية أ و لحل المشكلات فقد 

لى وجه ان هذه الفروق تبدو ع (7897،53وجاكلين ك وماك كوبيى س تاتلى أ كد كل من)بنبو،

وغالبا ما تغزى الفروق فى الداء أ لى فروق بين  الخصوص فيما بين الطلاب ذوى القدرات العالية

ختبارات القدرة المكانية  7899،52 محمد محمود مصطفى:)" الجنسين فى اإ

والإاث؟ في مس تويات الفهم الثلا؟ للمفاهيم  ليس هناك اإختلاف بين الذكور لفرضية الرابعة:ا

 س تعملة في المجموعات الثلا؟.الرياضية الم 

لقد تبيت من خلال التحليل الإحصائي عدم تحقيق هذه الفرضية أ ى ليست هنالك اإختلاف بين 

ل  الذكور والإاثت فى مس تويات الفهم التلاتة للمفاهيم الرياضية المس تعملة فى المجموعات التلاتة،اإ

تضه وجود فروقا بين كلا الجنسين لصالح الإاثت لدى ا لمجموعة المتوسطة فقط فى الجانبين أ نه اإ

لى الفرضية الرابعة يمكن أ ن  واللفظي،من خلال ماس بق ذكره في الفرضية التالتة التطبيقي ستناد اإ واإ

نما نس تنتج ان المجموعة المتوسطة للاإاثت ل تتفوق فقط على الذكور في درجة الفهم الكلية  واإ

المقرنة المجموعات التلاتة فيما بينهافي  واللفظي وذلك من خلال كذلك في مس توياته التطبيقي

فروقا بين المجموعة القوية والمتوسطة،المجموعة  درجة الفهم المفاهيم الرياضية لذى عينة الذكور،

القوية واللضعيفة بينم لم يظهر هذا الفرق لذى المجموعة المتوسطة والضعيفة وقد يكون راجع الى 

 عينة الإاثت فكان الفرق واضح لدى المجموعات التلاتة. التقارب مس تؤى الفهم بينهما،أ ما عند 

وبصفة عانة يمكن أ ن نس تنتج ان المجموعة القوية في الفهم الرياضى هي نفسها المجموعة القوية فى 

التحصيل الرياضى،ونفس الش ييى للمجموعة المتوسطة والضعيفة وهذا دليل قاطع على اهمية الفهم 

 ات.الرياضي في تحصيل مادة الرياضي

والإاث؟ في التحصيل الرياضي في المجموعات  ليس هناك فروقا بين الذكور لفرضية الخامسة:ا

 الثلاثة.

من خلال النتائج المحصل عليها تبين لنا ان هذه الفرضية لم تتحقق اى ليس هنالك فروقا بين 

فة التى ظهر الذكور والإاثت في التحصيل الرياضي في المجموعات التلاتة ماعدا المجموعة الضعي

تضح أ ن  فيها التفوق لصالح الذكور،لكن عندما قرننا النتائج الكلية لعينة الذكور مع عينة الإاثت اإ

ليس هنالك فروقا بين كلا الجنسين في درجات التحصيل الرياضي، ودراستناهذه تتعارض مع 

حصائية في أ داء ا دراسة لرياضيات بين ماكوبيي وجاكلين التي بينت أ نه توجد فروق ذات دللة اإ

الجنسين لصالح البنين وحتى ال نتؤكد الدراسات على أ نه بالرغم من عدم ملاحظة فروق منتظمة 

ل أ نه في مرحلة الطفولة المتأ خرة يتجاوز البنون على البنات في  في أ داء الرياضيات بين الجنسين اإ

وة بين البنين والبنات )محمد العديد من المهام الرياضية ن وأ نه بنهاية المرحلة التانوية تزول الفج
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لى الإختلاف طبيعة  (7899،52محمود مصطفى : والتعارض هذا قد يرجع حسب راى الباحتة اإ

ختبار  الختبارات المطبقة،فأ ختبار دراستنا يركز بالدرجة ال ولى على اللغة الرياضية، عكس اإ

لى ال ختلاف فى وقد يكون راجع اي ماكوبيى وجاكلين اللذان حاول قياس ال داء الرياضى ضا اإ

 وأ يضا للاهداف المتوخاة من الختبار. أ ختيار المس توى التعليمي للعينة

والإاث؟ في ترتيب المس تويات الثلا؟ للفهم من  هناك اإختلاف بين الذكور لفرضية السادسة:ا

 .والصعوبة لدى المجموعات الثلا؟ حيث السهولة

لى تحقق هذه الفرضية أ ى هن الك اإختلاف بين الذكور والاثت في ترتيب أ شارت نتائج البحت اإ

والصعوبة لذى المجموعات التلاتة بالنس بة لمجموعة عينة  المس تويات التلاتة من حيت السهولة

دراكي معين في ترتيب المس تويات التلاتة للفهم، حيت نجد أ ن  تبعت نمط اإ الذكور حيت اإ

فالتطبيقي أ ما المجموعة  للفظي،المجموعة القوية ترى الجانب الرمزى سهل تم يليه الجانب ا

المتوسطة فترى أ ن الجانب الرمزي سهل تم يليه الجانب التطبيقي،فاللفظي وأ خيرا المجموعة 

أ ما بالنس بة لعينة ااإاثت  الضعيفة ترى ان الجانب التطبيقى سهل،تم يليه الجانب الرمزى فاللفظي،

تبعت نفس الترتيب أ ى  فتدرك السهولة والصعوبة بشكل متشابه،فالمجموعتين القوية والضعيفة اإ

دراكي مختلف  تبعت نمط اإ المس توى الرمزى تم التطبيقى فاللفظى،أ ما المجموعة المتوسطة فلاإ

 اللفظى تم التطبيقي. حيت أ ن المس توى الرمزى الول فيليه

 ومن بين النتائج الهامة التى تمخض عنها البحت هو عدم فهم التلاميذ للمفاهيم الرياضية حيت ان 

بالمئة من الاثت لم يحصلو على المعدل، اى أ ن اكتر من نصف  52بالمئة من الذكور و32حوالى 

لى تراكم الدروس  العينة لم يفهموا المفاهيم الرياضية رغم تكرار دراس تها،وعدم الفهم هدا يؤدى اإ

، كما وبالتالى العجز عن تتبع دروس أ خرى وخاصة أ نه لتوجد اس تقلالية في المواضيع الرياضية

بالمئة 21و بالمئة ذكور وااثت لم يتحصلو ا على المعدل فى المس تو الرمزى22بينت النتائج أ ، 

أ ما المس توى اللفظى  بالمئة ااثت لم يتحصلو على المعدل فى المس توى التطبيقى،79و دكورا

اثتا لم يتحصلو على المعدل، وهذه المتائج بصفة عامة بالمئة27بالمئة ذكورا و37فحوالي  تبين ان  اإ

معظم ال ساتذة يقومون بالتدريس الرياضات  المس توى اللفظى منخفض ويرجع السبب الى أ ن

كمجموعة من العمليات اللية،يسير تبعا لها تلاميذتهم وليهتمون بمدى فهمهم، وكذلك طبيعة 

يم الإختبارات المدرس ية عندما تركز على الناحية التطبيقية اكتر من تركيزها عاى فهم المفاه 

لى صعوبة لغة الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات وتذكرها، الرياضية وفي  وقد يكون راجع ايضااإ

دراسة تحليلية للمضطلحات الرياضية فى الكتب المدرس ية فى المرحلة البتدائية وجد برسون 

لى  72طريقة، وفى أ غلب ال حيان أ ن  79أ ن عملية الجمع مقدمة فى أ كتر من  7819 طريقة  79اإ

تعملة فى ورقتين متتاليتين متاتبعتين مما يصعب عل التلميذ فهم واس تعمال الكتاب المدرسى مس  

لىأ ن هذا العرض للمصطلحات الرياضية ليتماشى مع النمو العادى للغة  :كما أ شارت برس تون اإ

نعكاسات سلبية على الجانب المعرفى والوجدانى المرتبط بالمادة وبينت لنا  وبالتالى تكون له اإ

نتائج هذا البحت ان النس بة الذين لم يحصلو على المعدل لدى عينة الذكور تقدر بحوالي ال 
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وهذه النتيجة تبين أ ن الاثت أ جسن من الدكور فى   بالمئة27اما عينة الاثت فتقدر  بالمئة،32

المس تو ى اللفضي وهدا يتماشى مع الدراسات السابقة التى أ ظهرت تفوق الاثت على الذكور فى 

التى أ تبتت ان فى  7837ووردلين  7817ومن بين هذه الدراسات دراسة أ يكن  درات اللفضيةالق

 المتوسط البنات يميلن الى الحصول على درجات عالية على البنين فى اختبارات القدرة اللفظية

 (83، 7897والحفظ .)محمد عبد القادر عبد الغفار  والساليب الرياضية

 المراجع:

دار ،مناهج تدريس الرياضيات للصفوف ال ولى (0221امل،عبابنة،عبد الله يوسف )أ بوزينة،فريد ك -

 ،ال ردن . 7المسيرة،ط

يتراك للطباعة والنشر،طصعوبات تعلمّ الرياضيات( 0225زيادة خالد ) -  ،القاهرة،مصر. 7،اإ
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