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 السشىب المدزس ي عند الأطفال و  المسض ي اللاجناشم المعسفي
 

 بلهىشاث زفيلت الاشتاذة: 

، كصم علم النفض، كليت العلىم الاحتماعيت، أشتاذة مصاعدة كصم "أ"

 2حامعت الجزائس 

 

 الملخص:

هدظاءٌ في هره الدزاطت عما ئذا واهذ خالاث السطىب االإدزس ي جخصف بأخد      

االإسض ي . صُغذ فسطُت الدزاطت على  اطؼساباث الرواء االإظمى باللاجىاطم االإعسفي

 الىدى الخالي 8

كد جخصف خالاث السطىب االإدزس ي عىد الاػفاٌ بعدم جىاطم معسفي مسض ي ،      

ت مً خلاٌ اخخبازي 8 طلالم الفىس  ًـهس مً خلاٌ فسوق دالت بين اللدزاث الفىسٍ

ت.  االإىؼلي و الظلالم الفازكُت للفعالُاث الفىسٍ

 خالاث عشسجمّ الاعخماد في هره الدزاطت على االإىهج العُادي ، مً خلاٌ دزاطت      

لت كصدًت طىىاث 7ٌ زاطبين مدزطُا أعمازهم لأػفا . اخخيرث هره الخالاث بؼسٍ

ً السطىب االإدزس ي و معدٌ الرواء العادي .أؿهسث هخائج الدزاطت بمساعاة عامل الظ

مً  ثخالا 7جدلم الفسطُت االإلترخت، خُث سجّل عدم الخىاطم االإعسفي لدي 

 ئطافت الإشاول هامت في اللدزة على الترميز. ثخالا  01مجمىع 

 اللاجىاطم االإعسفي االإسض ي، السطىب االإدزس ي، الفسوق .الكلماث المفتاحيت : 

 

Summary: 
     We wonder in the present study about the relationship between 

intelligence and school dropout through researching dropout 

pupils’ intelligence characteristics. We also wonder about whether   

dropout cases have intelligence disorder what is known as 

pathological cognitive disharmony.Our hypothesis is as follows: 

Dropout Children would be described as suffering from 

pathological cognitive disharmony; this would appear through the 

gap that is expressed by means of intellectual capacities by using 

two tests:  EPL and EDEI.R 
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     We used clinical methodology in our study by using ten (01) 

nine-old- children cases that dropped out from school. We did 

choose them on purpose by taking into consideration the age 

variable, dropout and intelligence average. Our study results reveal 

the confirmation of our proposed hypothesis. We found nine (9) out 

of 01 children were suffering from pathological cognitive 

disharmony beside significant problems in the ability of 

symbolization. 

Keys words: pathological cognitive disharmony, school dropout, 

differences, gaps 

 

 جمهيد: 

مسخلت االإشاول و الصعىباث االإدزطُت مً أهم أطباب الفدص الىفس ي في  حعد     

شيالُت السطىب غاًت ًىمىا هرا ، أصبدذ ئئلى  01فمىر بداًت اللسن . الؼفىلت

 ٌ عُاداث الؼب العللي للأػفاٌ أو  هثيرا في االإجاٌ العُادي ، طىاء االإدزس ي جخداو

 االإدزس ي ىبأن السط (S.FICCHIN)ن فيكشا.ض إهدجخُث  ، عُاداث علم الىفع

% مً ػلباث الفدص 61ٌعد مً أهم  مشاول الصخت العمىمُت خُث أن أهثر مً 

           (FICCHIL Siaud,2002,P.336)الىفس ي للؼفل هي بظبب الصعىباث االإدزطُت .

س المثلا، خُث ٌشير ه أًظا االإُدان العُادي الجصائسي هرا الىاكع ًلس        الظىىي خلسٍ

س في علم خاص بجمعُت العامت اللل جمعُت االإظاعدة و البدث و الخؼىٍ

و هرا على مداز الظىىاث الأخيرة أن ػلب الفدص بظبب مشيل   (SARP)الىفع

السطىب االإدزس ي ٌعد على زأض كائمت ػلباث الفدص الىفس ي عىد الأػفاٌ وهرا 

   (SARP, 2014, P.167)  . %53بيظبت 8 

لدظاؤٌ خىٌ لئن هثرة ػلباث االإظاعدة الىفظُت بظبب السطىب االإدزس ي ًدفع      

االإسجبؼت بالشخصُت أو جلً  االإشيل ، طىاءاليامىت وزاء هرا ىفظُت الأطباب ال

ا ئذا وان الخىؿُف االإعسفي في خالاث السطىب االإدزس ي ًخميز و عمّ اللدزاث االإعسفُت ، 

 بخصائص معُىت.

  المدزس ي: السشىب -1

أخس االإظخمس في الخدصُل السطىب االإدزس ي على أهه 8 الظعف و الخف ٌعسّ      

التي  خالتال ى فهخعلُمي ، الظخىي االإ مً هفعملازهت بأكساهه  ما ،  لؼفلاالإدزس ي 

الؼفل الري لا ًخلدم أبدا أي لا ًىدظب االإعلىماث التي حعؼى له بالشيل الري  ز جميّ 
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علُه ًيخج عً ذلً ئخفاق الؼفل في جدلُم و  م به لجمُع شملائه في الصفجلدّ 

 
ّ
ُبلى في هفع االإظخىي مسة أخسي أو عدة فئلى االإظخىي الأعلى  للاهخلاٌشمت الىخائج اللا

 . مساث 

 الرواء  بأخد اطؼساباثئمّا بالجاهب الىحداوي أو  جفظير السطىب االإدزس يازجبؽ       

خخلف  العللي للا ئمّ  السطىب االإدزس ي ًسحع، و علُه فلد و التي حعُم عملُت الخعلم 

مما ٌشيل  الرواءًخصف بخأخس شامل لىمى ٌعد اطؼسابا معسفُا مدع  و الري 

و الري بلصد به  (inhibition intellectuelle)الرهني لىفباأو  عجصا في الاهدظاب

ت،عد زغم أنها مىحىدة و طلُمت أي معامل ذواء  م اطخخدام الفسد للدزاجه الفىسٍ

  (GALL  A, 1954, P, 18) فظُت.لى أطباب هو الري ًسحع ئ عادي

مسجبؽ بلدزاث الؼفل االإعسفُت و  االإعسفي الاججاهالىجاح االإدزس ي خظب هرا      

ت أي ذواءه و ػبُعت همىه ، فغالبا ما ٌشاز ئلى  بديهُت  وهي أن اطؼساباث   الفىسٍ

صعىباث مدزطُت و التي كد ًيخج عنها السطىب االإدزس ي ، لىً في  ئلىالرواء جإدي 

فلؽ بل هفع الىكذ  السطىب االإدزس ي لِع خخمُت هاججت عً اطؼساب الرواء 

 جإدي ئلى هرا االإشيل . الأخسي هىان العدًد مً الأطباب 

ىحداهُت في جفظير السطىب ئن فىسة الخداخل بين العىامل االإعسفُت و العىامل ال     

، فخذ االإجاٌ أما جىحه هـسي حدًد ٌعخبر اطؼساباث الرواء هأعساض لها االإدزس ي

ًلىم  الرواء د جلُُم اطؼساباثو بالخالي لم ٌع. سدالىفس ي  للف الاكخصادمعنى في 

، بل أصبذ جلُُم الاطؼساب ًأخر دائما معامل الرواء هفلؽ على العدد الري ًددد

لت الخىؿُفبعين الاعخباز الجاهب الىمي االإخمثل في معامل الرواء ، ئطافت ئ  لى ػسٍ

هرا الخىحه بعث  ئن.الإسض ي االإعسفياالإعسفي للفسد، ًدعى هرا الاججاه بعلم الىفع ا

لت الخىؿُف االإعسفي في خالاث  عً خصائصللدظاؤٌ مً الدزاطاث  بالعدًد و ػسٍ

معامل الرواء عادي أو ًلترب  فيها السطىب االإدزس ي خاصت جلً الخالاث التي ًيىن 

  العادي.مً خدود 

 الصابلت: الدزاشاث -2

ٌ هىان العدًد مً الدزاطاث التي جمّ       مً خلالها عً خصائص الرواء  الدظاؤ

 عىد الساطبين مدزطُا ، هرهس مً بُنها 8 

 مساهم 20على  0754طىت ،(Bernard GIBELLO)بيرهازحيبيلىأحساها دزاطت 

هرا  مخىاحدًً بمسهص للتربُت الخاصت جابع الإإطظت خماًت الؼفىلت ، حظاءٌ فيها
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ببعع الخصىصُاث  ًخصف لهإلاء االإساهلين االإعسفيالخىؿُف ا ئذا وان عمّ الأخير،

العدًد  الدزاطت ئلى هره خلصذاالإدزس ي و االإهني االإخىسز، ف همرطىبالتي جدظبب في

، و (les décalages)حسجُل العدًد مً الفىازق 8فيهامت جمثلذ أطاطااللاخـاجمً االإ

ئت ، زغم هره الف عىدالخاصت بيل فسد  بين اللدزاث االإعسفُت  رةالخفاوجاث االإعبّ 

 (Gibello Bernard, 1976, P.190.204)  مظخىي معسفي عادي.حسجُل 

 مساهلا 004خسي كامذ على عُىت أهبر جظم هره الدزاطت بدزاطت أحيبيلى أجبع     

طىت ، ًخىاحدون بمسهص للتربُت الخاصت جابع  05و  01ًتراوح طنهم بين  مً الأخدار

 هى مشيل الظلىن ، مً أهم ما ًميزهم اطافت الإشاول، الإإطظت خماًت الؼفىلت 

جلىم هره الدزاطت على ملازهت هخائج هره االإجمىعت االإهني االإخىسز. السطىب االإدزس ي و 

ىظلس لرواء الأػفاٌ و اخخباز  طلالم الفىس االإىؼلي في مع هخائج مجمىعت الخعُير وٍ

اث الفىس لىفع الفسد في ول  لظلالم الفىس االإىؼلي مً خُث الفىازق في مظخىٍ

 اخخباز .

جخميز برواء عادي و علُه فالسطىب لا  أؿهس جدلُل الىخائج أن االإجمىعت الأولى     

، فلد االإلازهت بين معامل الرواء اللفـي و الادائيالرواء. أمّا ٌعىد الإشيلت في معامل 

معامل الرواء أعلى بىثير مً  معامل الرواء الأدائياخخلافا معبرا خُث وان أؿهسث 

ن هخائج مجمىعت االإساهلين جخخلف العمىم أ دث علىهخائج الباللفـي.أشازث 

لت حد معبّ  وجاث ٍىمً هرا الاخخلاف في عدد الخفا، و مجمىعت الخعُيررة عً بؼسٍ

 ولى مىه في االإجمىعت الثاهُت.في االإجمىعت الأ  تالجد مسجفع

(Gibello, Bernard, 1984, P. 465, 468) 

طت عدم جىاطم دزاب ،(Gilly.M et col )م. حيلي و اخسونكام أًظا ول مً      

ٌعاهىن مً  ُرعلاكتها بمشاول الخدىم في اليشاغ عىد جلاماللدزاث االإعسفُت و 

مً خلاٌ هدا  ، طىت 02و  00عمازهم بين ، اللرًً جتراوح أصعىباث مدزطُت

جىؿُفها. فخلصذ الدزاطت خصائص اللدزاث االإعسفُت و هُفُت لالدشخُص االإعمم 

 لى الىخائج الخالُت 8ئ

معامل الرواء عادي مع حسجُل فازق مهم و معبر اخصائُا  بين معامل الرواء  -

 .اللفـي و الآدائي لصالح هرا الأخير 
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جىاطم حد معبر بين الاخخبازاث الفسعُت اللفـُت خُث وحد مظخىي حد  عدم -

مىخفع في الاخخبازاث الفسعُت االإخمثلت في8 االإعلىماث، االإفسداث، العملُاث الرهىُت. 

 االإدشابهاث. و  الفهم في8بِىما سجل مظخىي مسجفع في الاخخبازاث الفسعُت االإخمثلت 

خسي وحىد عدم الأدائُت  فلد أؿهسث هي الأ سعُت  اما باليظبت للاخخبازاث الف -

جسجِب  ،جىاطلاث في الىخائج  خُث سجلذ صعىباث واضخت في الخدلُل و الاطخيخاج 

 ؿهسث صعىبت هبيرة في ججاوش الظىد الادزاوي . أًًالصىز و جىملت الصىز ، 

 (GILLY M et col, 1974, P236, 237) 

 سطذ ئليها العدًد مً البدىر طىاءُت حعئن فىسة الخفاوجاث في اللدزاث االإعسف     

حشخُصها بسبؼها بمخغير السطىب االإدزس ي أو بمخغيراث أخسي والشخصُت دون 

بعد العدًد مً  حيبيلىالش يء الري جىصل ئلُه وهى  ،واطؼساب كائم بدد ذاجه

حدًد مً اطؼساباث الرواء و الري ٌعد خظبه أصل   هىعالدزاطاث خُث وطع 

عىباث االإدزطُت  الخادة  اطافت لأهىاع أخسي مً الاطؼساباث، أطماه معـم الص

 .سض يبعدم الخىاطم االإعسفي االإ

 : ( Dysharmonie cognitive pathologique)سض يعدم التناشم المعسفي الم. 3

  على سض يعدم الخىاطم االإعسفي االإٌعسّف اطؼساب      
ّ
ه جىـُم فىسي غير مخىاغم أه

ىا عادًا بِىما بلُذ خُث جيىن بعع كؼاعاث الفىس كد اجبعذ هم مخىاطم،أو 

اث حد اللؼاعاث الأ  ان مخخلفان و حد  بدائُت فُيخجخسي في مظخىٍ عً ذلً مظخىٍ

مخفاوجان للفىس. عدم الخىاطم هرا ًخلم فىازق هامت وواطعت في الخىؿُف الفىسي 

اللاجىاطم االإعسفي ًخخلف زغم أن معامل الرواء ًيىن عمىما في مظخىي العادي .

االإسض ي عً اللاجىاطم االإعسفي العادي مً خُث شدة الفسوق و الخباًىاث ، فيلما 

اطخمسث الفسوق وواهذ دزحتها مسجفعت بدُث حعُم فىس الؼفل ولما حعلم الأمس ئذن 

 . بعدم جىاطم معسفي مسض ي

 ي،رواء االإخمثلت في الخخلف العللالإجمىع اطؼساباث ال ب. حيبيلىأطاف      

اث  الاطؼساباثلىف الفىسي هىع أخس مً واالخدهىز العللي  هي اطؼساباث خاوٍ

هما  اطؼسابين ئلى، جىلظم عُىب بيُت الخاوي الىفس ي  الفىس و التي جظم

جىاطم االإعسفي االإ8
ّ
 les retards d’organisation du)سض ي وجأخس جىـُم الفىساللا

raisonnement)    الؼفل معامل ذواء عادي لىىه ٌظخخدم هماذج جفىير  أًً ًـهس

 (Gibello, Bernard, 1984, P. 460) عمسه.غالبا ما ًيىن ججاوشها أػفاٌ مً هفع 
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اهس أن الدشخُص     
ّ
خالاث السطىب   فيالرواء  تلاطؼساباثاث الىلاطُىُمً الـ

جىاطماالإدزس ي لاج
ّ
س جىـُم الفىس و اللا

ّ
، هرا لأن  سض ياالإعسفي االإ ظم اطؼسابي جأخ

على أهه هف  الاطؼسابالعدًد مً االإخخصين الىفظُين حعىدوا على حشخُص هرا 

غير صخُذ ففي خالت الىف الرهني همى الظُاكاث  الاعخباز ذهني غير أن هرا 

جىاطم االإعسفي 
ّ
س جىـُم الفىس و اللا

ّ
االإعسفُت و الرهىُت ًيىن عادي،  بِىما في جأخ

،  ٌعبر الىف الفىسي عً اطؼساب وؿُفييل في همى هرا الظُاق ًيىن مش االإسض ي

اث الفىس  اث  فلاطؼسابدون وحىد  اطؼساب في خاوٍ ًيىن على مظخىي مدخىٍ

ت اث الفىسٍ خـهس هره الخالاث ما ٌظمى ،فالفىس و الاطدثمازاث االإسجبؼت بهره االإدخىٍ

ًا الؤكلاب في بهظخير ( ، هأن ًخعلم الأمس  inhibition névrotiqueبالىف العصابي )

أو وطىاض كهسي مً خلاٌ 8  االإعسفت  ، أو فىبُا و كلم خاد اججاهاللدزاث االإعسفُت

اث الفىس و لىً لا ًيىن هىان  الاحتراز، و الشً . على العمىم هىان بىاء طلُم لخاوٍ

اث اطخخدام لهره طؼساب ًـهس بىطىح في الىطعُاث االإدزطُت أو و هى ا الخاوٍ

 االإهىُت ، أهثر مىه في الىطعُاث الي ًيىن فيها الفسد بمفسده . الاحخماعُت أو 

 الإشكاليت:  -4

أن بعع الىؿائف االإعسفُت التي جصبذ  طعُفت هي ما ًفظس  بيرهازحيبيلىًسي      

 
ّ
، فعدم الخىاطم غت و الؤهدظاباث االإدزطُت وختى الؤحخماعُتصعىباث اهدظاب الل

لت التي  خلاٌ جفىً ًفظس السطىب االإدزس ي مًاالإعسفي هى ما  جخم في الؼسٍ

، خُث ًـهس غُاب للخىاطم بين البيُاث االإىؼلُت للرواء و علُه  الؤهدظاباثبها

رواء عام عادي أو في خدود ًمىً للفسد الري ًـهس هره الصعىباث أن ًخميز ب

، فُيىن كادزا على الخفىير الجُد في وطعُت ما و على العىع الخصسف العادي

لت غير مىُ  فت في وطعُاث أخسي .بؼسٍ

مً خلاٌ دزاطاجه االإخخلفت أهه همثل أي ، ،في هرا الؤػازب. حيبيلىأوضح      

 
ّ
ما ًيىن الخىؿُف مخىاغم ولما واهذ الظهىلت و مثاٌ ذلً الرواء ، فيلما مجاٌ ول

 aisance)وان الخىؿُف الرهني مخىاشن و مخىاغم ًيخج عىه طهىلت ذهىُت

intellectuelle ) ىن اطخدعاء اللدزاث أهثر طهىلت مسن و ًي ًيىن الفىس، خُث

 علُه جإزس هره اللُىهت على كدزاث الفسد الخدصُلُتو 

 .(GIBELLO. Bernard, 2003, PP.351 ,352)  
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 حيبيلىًسي      
ّ
ً االإخخص ، أهه وخدها الفدىصاث الدكُلت للخىؿُف االإعسفي جمى

و في هرا الاججاه ًمىً الإشيل  .ى عُىب البيُاث االإعسفُتالىفس ي مً الخعسف عل

ى أخد اطؼساباث السطىب االإدزس ي أن ًيىن عسطا أو ًخفي مشىلا أهثر حعلُدا و ه

، خُث لا ًمىً للمخخص سض يجىاطم االإعسفي االإلالاالإظمى با ،اللدزاث االإعسفُت

الىفس ي مظاعدة الؼفل على خل مشيله دون كدزجه على الخعسف على هرا 

خلاٌ مجمىعت مً جلىُاث الفدص العُادًت التي جبرش الاطؼساب و هرا ًيىن مً 

اث الفىس جمع على الأكل مً   حيبيلى ب.ٌشير هرا الاطؼساب . أن اطؼساباث خاوٍ

، خُث زض، و هي أصل الصعىباث االإدزطُت% مً عُىت أػفاٌ في طً الخمد2ئلى  1

فت الإاذا أن الأػفاٌ ًخظعىن لاطدثازاث معسفُت لا ًمىنهم الاطخجابت  لها دون معس 

د مً  ًددر هرا ، خاصت أن هرا الؤشياٌ ًصاخبه معامل ذواء عادي ، مما ًصٍ

صعىبت الدشخُص ، فىخده الخلص ي االإعمم و الدكُم للخىؿُف االإعسفي ًىشف 

 (Gibello Bernard, 1984, P.4)عً شروذ البيُاث االإعسفُت و عدم جىاطلها 

جىاطم االإعسفي لاال عً العلاكت بين للبدثئن مجمىع هره الأفياز االإلدمت ، بعثدىا 

 ، خُث  هؼسح في هرا الؤػاز الدظاؤٌ الخالي 8و السطىب االإدزس ي  البازىلىجي

 بعدم جناشم معسفي مسض ي؟المدزس ي عند الأطفال هل جتصف حالاث السشىب 

 الفسطيت :  -1

 مسض ي.بعدم جناشم معسفي  عند الأطفال جتصف حالاث السشىب المدزس ي     

 الاحسائيت :الفسطياث  -2

 من خلال: ظهس مسض ي يجتصف حالاث السشىب المدزس ي بعدم جناشم معسفي   -

طلالم الفىس  مً ول عادي أو ًلترب مً العادي في ًيىن  ءمعدٌ الروا -1

تالظلالم الفازكُت للفعالُاث ال و (EPL)االإىؼلي  .(EDEI.R)فىسٍ

اث الفىس جـهس في -2 و  ول مً طلالم الفىس االإىؼلي جباًىاث معبرة في مظخىٍ

 8 خُث هجدلم الفازكُت للفعالُاث العللُت ، الظلا

في طلالم الفىس دزحاث فأهثر  5جخجاوش دزحت الفسوق  معبرة خُث جباًىاث 2-0

 Indice d’homogénéité de) الخفىيرمإشس ججاوع االإىؼلي جـهس مً خلاٌ 

raisonnement. 

ت، الظلالم الفازكُت للفعالُاث ال في اث معبرة جباًى   2-0  ـهسمً خلاٌ 8جفىسٍ
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اث الفعالُت اللؼاعُت الثلار جباًً بين مظخىي الفعالُت العام و  - بين مظخىٍ

 للاخخباز

اثجباًً بين  - ت  اللؼاعُت الفعالُت مظخىٍ الثلار للاخخباز 8 مظخىي الفعالُت الفئىٍ

 و مظخىي الفعالُت  اللفـُت و مظخىي الفعالُت غير اللفـُت .

اث الفعالُت بين الظلالم االإيىّهت ليل كؼاع  -   .جباًً بين مظخىٍ

 8البحث هدافأ-3

 دزاطت العلاكت بين اللاجىاطم االإعسفي و السطىب االإدزس ي. ئلىيهدف هرا البدث      

 البحث:أهميت6-

 ، أيبهرا الىىع مً اطؼساباث الرواءالخعسٍف أهمُت البدث في مداولت جخمثل      

ُادًا و علُه حشخُصه و الخىفل به، خاصت في خالاث اللدزة على الخعسف علُه ع

 السطىب االإدزس ي.

 التعسيفاث الإحسائيت لمصطلحاث البحث : 7-

 المسض ي:التعسيف الإحسائي لعدم التناشم المعسفي 0.5

حسائُا مً خلاٌ الخباًىاث و الفسوق االإسجلت ئ سض يًـهس عدم الخىاطم االإعسفي االإ    

تال طلالم الفىس االإىؼلي والظلالم الفازكُت للفعالُاث في هخائج الؼفل في  .فىسٍ

 لسشىب المدزس ي :التعسيف الاحسائي ل2.7

ًلصد احسائُا بالسطىب االإدزس ي ، خصىٌ الؼفل على معدٌ نهاًت الظىت أكل      

له بالاهخلاٌ %  باالإلازهت مع أكساهه مً هفع الصف و العمس بدُث لا ٌظمذ 61

 للصف الأعلى . 

 منهجيت البحث :-8

ً خلاٌ دزاطت م اعخمدها  للخدلم مً صخت هره الفسطُت على االإىهج العُادي     

فدص الفسد و الخعسف على  الفسد  ئلىاالإىهج الري يهدف  فهى  ،خالاثمجمىعت مً  ال

 .في ولُخه

 مجمىعت البحث:-9

جمّ اخخُازهم بدُث جخىفس فيهم  ،  أػفاٌ 01جيىهذ مجمىعت البدث مً      

 الشسوغ الخالُت 8

 .طىىاث 7أن ًيىن طنهم  -
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 بدُث ًيىن معامل الرواء عادي. عللي،الؼفل مً جخلف  لا ٌشيى  أن -

 الأكل،خُث أعاد الظىت مسة على  مدزطُا،أن ًيىن الؼفل زاطب  -

 ًإزس على جدصُله الدزاس ي أو  أن لا ٌشيى الؼفل مً أي مسض عظىي أو عجص  -

 الاطخدزان والدعم.السطىب االإدزس ي عىد الؼفل زغم دزوض  أن حظخمس خالت -

 دواث البحث :أ-11

 : (Echelle de la pensée logique)شلالم التفكير المنطلي1.11

م بىاء هرا الاخخباز مً كبل 8      
ّ
، يهدف  0757، طىت  (F LONGEOT )لاهلى.فج

ظخخدم مخابعت بفترة ما مً الىمى االإعسفيلى جددًد البيُاث االإىؼلُت الئ ع الفئت ، وَ

ت مً   وحىد الفسوق و دزحتها.عً هرا الاخخباز ًىشف   .طىت 04ئلى  7العمسٍ

جىاطم
ّ
ًخيىن هرا  .(écartsفسوق ) 5ئهؼلاكا مً  سض ياالإعسفي االإ ٌشخص اللا

، جىمُم الاخخمالاث اخخبازاث ملخبظت مً اخخبازاث بُاجي ، جخمثل في 8 3الاخخباز مً 

 ـ ىىاضجأزجح الاالإىاكع ،  اطدبداٌ، الاخخفاؾ بالأوشان و الأحجام االإىدنى االإُياهُيي

 ئلىهره الىلؼت النهائُت في ول الاخخبازاث و جدىٌ عليها ججمع هخائج الؼفل االإخدصل 

 ما ًىاشيها مً مساخل همى الرواء8

 هلاغ 2الى  1.3مسخلت االإلمىض ) أ( 8 اذا وان مجمىع هلاغ الؼفل بين  -

 هلاغ 01الى  3)ب(8 اذا وان مجمىع هلاغ الؼفل بين مسخلت االإلمىض  -

 هلؼت05الى 00 االإسخلت الىطؼُت  8   اذا وان مجمىع هلاغ الؼفل بين -

 هلؼت 01الى  06مسخلت الشيل ) أ( 8   اذا وان مجمىع هلاغ الؼفل بين  -

 هلؼت 06الى  02مسخلت الشيل ) ب( 8 اذا وان مجمىع هلاغ الؼفل بين  -

(LONGEOT.F, 1979, P.30 ,53) 

 Echelle Différentielles)للفعاليت الفكسيت:  الصلالم الفازكيت2.11

d’Efficiences Intellectuelles) 

، مإلفت الاخخباز هي مِشاٌ 0774طىت ه الظلالم هرأصدزث الؼبعت االإساحعت ل     

ت (  Michèle PERRON BORELLIبيرون بىزلي ) ت لخلُُم الفعالُت الفىسٍ و هي بؼازٍ

ت  خيىن ، جطىىاث 7 ئلى 2مً  عىد الأػفاٌ  جيخمي ئلىطلالم مً طبعت البؼازٍ

، االإفسداثطلم  و جظم الفسعُت للاخخبازاث اللفـُتاالإجمىعت 8 مجمىعخين 

و  الإفاهُم االإجمىعت الفسعُت للاخخبازاث غير اللفـُتو ا الاحخماعي فهمال،عازفاالإ

جلُم الىخائج الفسعُت  .يالخىُف الخؼبُل، الخدلُل الفئىي لخصيُف، جظم طلالم ا
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الخاص بيل طلم فسعي، ًيخج مجىعت  مً خلاٌ الىلاغ الخام الىاججت عً الخىلُؽ

تالعام، مظخىي الفعالُت ، طً الىمىمً االإعؼُاث ،هي8  ،  مظخىي الفعالُت الفئىٍ

 ـمظخىي الفعالُت غير اللفظُتمظخىي الفعالُت اللفـُت، 

حعبر عً  وىنهاالجصئُت و اللؼاعُت مً خُث  اليلُت، أو الفسوق الخباًىاث جدزض

خددًد بأم أنّها جىدزج طمً ئػاز غير العادي و هرا  الفسد،الفسوق العادًت للدزاث 

تشدة هره الفسوق خظب جىشَع ا ، خُث أن هرا لفسوق في هخائج العُىت الخعُيرً

  8 مجمىعاث 2الخىشَع ملظم ئلى 

 مً مجمىعت الخعُير، ممّا ٌعبرعً جباًً مىخفع. %31بها االإجمىعت )أ(8 ًخمسهص 

 مخىطؽ. جباًً عً% مً مجمىعت الخعُير، ممّا ٌعبر 03 بها ًخمسهص االإجمىعت )ب(8 

 جباًً مسجفع. % مً مجمىعت الخعُير، ممّا ٌعبر ع01ً بها ًخمسهص االإجمىعت )ج(8

 .مسجفع حداجباًً  % مً مجمىعت الخعُير، ممّا ٌعبر ع3ً بها ًخمسهص االإجمىعت )د(8 

(BORELLI-PERRON. Michelle, 2000, P108 ,121) 

 النتائج :عسض -11

 عسض و مناكشت عامت للنتائج : 

 جخلخص أهم الىخائج االإخىصل ئليها فُما ًلي8     

 مناكشت هتائج الحالاث حصب مصتىي الركاء:

سجل معدٌ ذواء عادي لدي ول خالاث مجمىعت البدث، و هرا في هلا      

ً، فيل الخالاث جدصلذ في طلالم الفىس االإىؼلي على مجمىع هلاغ  5بين  الاخخبازٍ

كبل الشىلي لخؼىز  هى ما ٌشير ئلى االإظخىي االإلمىض )ب(، و ئلى االإظخىي ما 03و 

ت لظً  الفىس االإىؼلي عىد هره الخالاث، و هي مسخلت جؼىز الىمى االإعسفي االإظاوٍ

وجمخد هره االإسخلت مً طبع طىىاث وختى  ، جخمثلج. بياحيهحظع طىىاث، فدظب 

في هره االإسخلت ممازطت العملُاث التي جدٌ ئخدي عشس طىت. خُث ٌظخؼُع الؼفل 

على خدور الخفىير االإىؼلي أي اللدزة على الخفىير االإىـم ئلا أهه مسجبؽ على هدى 

آداء الأػفاٌ و هى ما ميّز   وزُم باالإىطىعاث والأفعاٌ االإادًت واالإدظىطت واالإلمىطت.

سجبؽ باالإثيراث في اخخباز جؼىز الفىس االإىؼلي، خُث ؿهس مظخىي الخفىير عمىما م

 االإدظىطت الإادة الاخخباز.

مظخىي اللدزاث االإعسفُت حاء عادًا أًظا عىد ول الخالاث في الظلالم الفازكُت      

ت، فيل الخالاث جدصلذ على مظخىي فعالُت عام ًتراوح بين  011للفعالُاث الفىسٍ
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هره  ، ممّا ٌعبر عً مظخىي مخىطؽ في اللدزاث االإعسفُت، و بالخالي جإهد017و

الىخائج أنّ ول الصعىباث االإدزطُت التي جىاحهها هره الخالاث لا حعىد ئلى مظخىي 

لت جىؿُفه و خصائصه ـ   الرواء،  بل حعىد ئلى ػسٍ

 مناكشت هتائج الحالاث حصب دزحت الفسوق بين مصتىياث الفكس:

أؿهسث الىخائج لا جىاطلا و فسوق معبّرة بين هخائج أغلب الخالاث في طلالم الفىس      

ت، ممّا ًدٌ على و حىد جباعداث في  االإىؼلي و الظلالم الفازكُت للفعالُت الفىسٍ

طُاكاث الفىس االإظخخدمت عىد أغلب خالاث السطىب االإدزس ي و علُه فان دزاطت 

ً، أؿهس الىخائج الخالُت  8الفسوق و الخباًىاث بين هخائج ول خال  ت في الؤخخبازٍ

ول خالاث السطىب االإدزس ي، سجلذ دزحاث فسوق معبرة في طلالم الفىس االإىؼلي، -

فسق مما ٌعبر  06و  01أي أن أغلب دزحاث الفسوق لدي هره الخالاث امخدث بين 

 عً وحىد عدم جىاطم معسفي مسض ي عىد ول خالاث السطىب االإدزس ي ـ 

اث اللؼاعُىاطم بين مظخىي الفعالُت العام و سجل عدم الخ- ت عىد أخد االإظخىٍ

ىاطم بين مظخىي الفعالُت ، خُث سجل هرا اللاجأغلب خالاث السطىب االإدزس ي

لذ فسوق معبّرة أي فسوق مسجفعت مظخىي الفعالُت الفئىي، فلد سجالعام و 

مسجفعت حدا لدي طبع خالاث زطىب مدزس ي و هرا عىد خظاب الخجاوع بين و 

، بِىما ول الفسوق االإدظىبت بين ت العام و مظخىي الفعالُت الفئىي مظخىي الفعالُ

اث الفعالُت اللؼاعُت واهذ حشير ئلى فسوق طعُفت  مظخىي الفعالُت العام و مظخىٍ

 أو عادًت ـ 

اث الفعالُت اللؼاعُت الثلار ، وحىد فسوق معبرة - أؿهس خظاب الفسوق بين مظخىٍ

خالاث فسوق معبرة بين مظخىي  3الفئىي، فلدز سجلذ  مسجبؼت بمظخىي الفعالُت

ت ، و بصفت أهبر بين مظخىي الفعالُت  الفعالُت اللفـُت و مظخىي الفعالُت الفئىٍ

ت ، خُث سجلذ طخت خالاث للسطىب  غير اللفـُت و مظخىي الفعالُت الفئىٍ

 االإدزس ي فسوق معبرة بين هران اللؼاعان ـ

سة للسطىب االإدزس ي ، وحىد عدم جىاطم بين هخائج أؿهسث هخائج ول الخالاث العش -

ت، أي لاجىاطلا داخلُا مً خلاٌ الفسوق  الظلالم االإيىهت الإظخىي الفعالُت اللغىٍ

 االإسجفعت و االإسجفعت حدا بين الظلالم االإيىهت لهرا اللؼاع ـ
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سجل عدم الخىاطم بين هخائج الظلالم االإيىهت الإظخىي الفعالُت غير اللفـُت، لدي -

ع خالاث مً مجمىع عشس خالاث للسطىب االإدزس ي، بالسغم مً الىخائج االإخىطؼت طب

 التي جدصلذ عليها خالاث السطىب االإدزس ي في هرا اللؼاع ـ

ت لدي زماهُت - سجل الخىاطم بين هخائج الظلالم االإيىهت الإظخىي الفعالُت الفئىٍ

 خالاث للسطىب االإدزس ي ـ 

 وحىد أو غياب مشاكل اللدزاث: مناكشت هتائج الحالاث حصب -

دزس ي، هي صعىباث الفىس ئنّ أهم الصعىباث التي ؿهسث لدي خالاث السطىب االإ     

اللدزة على الخصيُف، فىخائج الخالاث في طلالم هرا اللؼاع حاءث الفئىي و 

طلم د هره الخالاث في طلم االإفاهُم و مىخفظت، خُث سجلذ دزحاث مىخفظت عى

هما طلمان ًبعثان لللدزة على الخمثُل الرهني للمىطىع زم  الخدلُل الفئىي ، و 

اًجاد العلاكاث بين االإىاطُع ، و جصيُفها فُما بعد اهؼلاكا مً بعد معين ، و هى 

الأمس الري شيل هىع مً الصعىبت عىد هره الخالاث و الري شيل أكل صعىبت في 

يُف . ئن الخفاوث طلم الخصيُف أًً دعم الظىد االإسئى كدزاث الخالاث على الخص

ت ، هى ما ًبعث هدى  ت و غير اللغىٍ بين اللدزة الخصيُفُت و باقي اللدزاث اللغىٍ

، أنّ اللدزة على الخصيُف ميزاسصعىباث الخدصُل عىد هره الخالاث ، خُث ًسي 

، مىهج مىؼلي و ول جفىير ئطخدلالي هي مً أهم الظُاكاث االإعسفُت، وىنها كاعدة ول

اث االإلازهت ، الظم في طلاطل، الخصيُف، الترجِب، و ختي ًلىم على طُاكفهى 

الخعسٍف. ، وعلُه ئذا أؿهسث خالاث السطىب االإدزس ي صعىبت في ول هره الظُاكاث 

 وعدم جىاطلها مع اللدزاث الأخسي، فهرا ما ًفظس صعىبت الخدصُل لديها.  

(MISES R, 1975, P.215.216)          

ئنّ صعىباث الفىس الخصيُفي حعبر أًظا عً صعىبت الفىس السمصي و ختى في      

خظىز الظىد االإسئي، فهي جدٌ على صعىبت في جصىز وطعُت ما و اطخخدام الداٌ 

لخصىز مدلىٌ ما زم ملازهت معىاه و خصائصه مع مىاطُع أخسي و كد ؿهس هرا في 

ٌ االإىاكع و جىمُم الاخخمالاث خالاث السطىب االإدزس ي مً خلاٌ هخائج اخخباز اطدبدا

ئطافت لإخخبازاث االإفاهُم و الخدلُل الفئىي، ففي هرا الؤػاز ًسي حُبُلى، أنّ 

صعىباث الفىس الخصيُفي و الخعسف على االإىاطُع ًيخج عنها صعىباث في اللغت، 

في الخظاب و فهم وخداث اللُاض، صعىباث اللساءة، و الخعبير الشفهي، صعىباث 

   (GIBELLO B, 2003, P.25) للصعىباث االإدزطُت هي ما جبعثو 
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ئنّ هره االإجمىعت مً الصعىباث هى ما ٌظمى بصعىبت الؤدزان الخس ي أو       

و التي حعد أخد الأعساض الخاصت باللاجىاطم االإعسفي  (Dysgnosie) الدٌظلىىشٍا

 االإسض ي.

ت ؿهسث أًظا لدي خالاث السطىب االإدزس ي مً خلا ٌ مظخىي الصعىباث الترميزً

الفعالُت اللفـُت  الري حاء جدذ االإخىطؽ ، خُث سجلذ أغلب الخالاث هخائج 

مىخفظت في طلم االإعازف ملازهت بباقي الظلالم همفسداث و الفهم الؤحخماعي التي 

واهذ طمً االإظخىي االإخىطؽ، و بالسغم مً ذلً واهذ أغلب الخعازٍف جلىم على 

ت أخسي، هره الصعىباث الجاهب االإلمىض و الىؿُفي للمىطىع دو  ن حىاهب زمصٍ

اث مسجفعت في الخىُف الؤحخماع ي و ادزان اللىاهين الؤحخماعُت كابلتها مظخىٍ

د فيها جفخذ الؼفل و  ت التي ًصٍ العلائلُت و التي حعىد زبما لخصائص االإسخلت العمسٍ

ن على االإدُؽ الخازجي و الؤهدظاباث االإدزطُت االإسجبؼت باللىاهين و الأخلاكُاث. ئ

الىخائج االإىخفظت لخالاث السطىب االإدزس ي في طلم االإعازف ، االإشبع بالإهدظاباث 

ً االإعلىماث  االإدزطُت ، أؿهس حُدا صعىباث هره الخالاث في الترميز و جخصٍ

لإطترحاعها فُما بعد ، هما أؿهس صعىباث في جددًد الصمً 8 معسفت الأًام ، 

ؼساب في الخخابع الصمني أي الفصىٌ ، الىكذ، لىً هرا لم ًصل ئلى خد ئط

هخائج الخالاث في طلم الخىُف الخؼبُلي  خُث أن (dyschronie)الدٌظىسوهُا 

 حاءث مسجفعت و جمىكع الخالاث في الىكذ االإددد لإهجاش البىىد وان حُدا .

ئنّ الفعالُت غير اللفـُت واهذ أهثر الفعالُاث هجاخا، فلد أؿهسث خالاث      

االإسئي و االإادي السطىب االإدزس ي كدزاث أخظً عىد غُاب اللغت و في وحىد الظىد 

بُلي الري حاءث كد سجّل هرا خاصت في اخخباز الخىُف الخؼلظلالم الؤخخباز، و 

بصسي لخىـُم الؤدزاوي و الخىاطم الالتي جدٌ على كدزاث حُدة في اهخائجه مسجفعت، و 

لللدزة على ئدزان الؤججاهاث ـ  كدزاث الترهُب،  و البىاء الفظائي،  ئطافتوالخسوي و 

، ؼساب في الخدىم الخسوي والفظائيعلُه لم حسجل خالاث السطىب االإدزس ي اطو 

في  ، فِظخيخج في الأخير أنّ أهم الأعساض التي سجلذ  .(dyspraxie)أي الدٌّظبراهظُا

خالاث السطىب االإدزس ي هي صعىبت الؤدزان الخس ي ، دون حسجُل صعىباث في 

 الخىاطم الخسوي و الخمىكع في الفظاء، أو صعىباث الخخابع الصمني .
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 جىصياث و اكتراحاث:

السطىب االإدزس ي و االإخمثلت في اللاجىاطم ت باالإسجبؼئن دزاطت أخد الأطباب      

الُت شيزبؽ ئ أهمها 8 عدم، عؼاء بعع الخىصُاث لإ ًدفعىا االإعسفي االإسض ي 

ذا وان للؼفل معدٌ ذواء عادي مباشسة باشيالُت السطىب االإدزس ي في خالت ما ئ

صائص خير و خو بعمم الخىؿُف االإعسفي لهرا الأ  الىف الرهني بل الخلص ي أولا 

اث الفىس االإخمثل في اللاالرواء لدًه ، فلد ًخعلم الأ  جىاطم مس بأخد اطؼساباث خاوٍ

في هرا االإىطىع خىٌ  ًلىدها لاكتراح مىاصلت البدث و الدزاطتهما االإعسفي االإسض ي.  

ت مغاًسة مً خلاٌ دزاطت االإُدان العُادي الجصائسي  هفع االإىطىع عىد فئت عمسٍ

، خاصت في أخسي غير مخغير السطىب االإدزس ي  واالإساهلت  مثلا أو بسبؼه بمخغيراث

ث ، و هرا خظب اػلاعاث ا الىىع مً الاطؼساباغُاب أي مسحع عسبي ٌعسض هر

 الباخثت.
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