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The educational process: its characteristics and evaluation 
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  المݏݵص: 

امل للمجتمع إڲʄ إعادة       
ّ

 للتّطوʈر الش
ً
 واعدة

ً
 للتّنمية وأداة

ً
 أساسيا

ً
فبية باعتبارɸا عاملا

ّ
لقد قاد الإيمان بال؅

فبوي وفوائده
ّ
سليم بأɸمية التّخطيط ال؅

ّ
Șالسّياسة التّعليمية، مع ال ʏالمرحلة القادمة  .النّظر ࢭ ʏأنّ دوره ࢭ 

ّ
إلا

فبوʈة وتحس؈ن 
ّ
يصبح ذا أɸمية بحكم طبيعة ما ʇشɺده العالم من تحولات ك؄فى ࢭʏ مجالات صياغة الأنظمة ال؅

مية، وɸذا ما يزʈد من ݯݨم التّحدي الذي تواجɺه المنظومة التّعليمية  -مخرجات العملية التّعليمية
ُّ
التّعل

  اݍݨزائرʈة.

   العملية ال؅فبوʈة ، اݍݵصائص ، التقوʈم :الɢلمات المفتاحية 

Summary: 

     The belief in education as an essential factor for development and a promising 
tool for the comprehensive development of society has led to a reconsideration of 
educational policy, while recognizing the importance and benefits of educational 
planning. However, its role in the next stage becomes important due to the nature 
of the major changes the world is witnessing in the fields of formulating 
educational systems and improving the outputs of the educational-learning process, 
and this increases the size of the challenge facing the Algerian educational system. 

Keywords: educational process, characteristics, evaluation 
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إنّ المؤسّسات التّعليميّة منوطة عن طرʈق المناݠݮ        

اݍݨديدة بضمان Ȗعليم جيّد يضمن اكȘساب معارف 

نظرʈة وتنمية مواɸب وتطوʈر قدرات عڴʄ مستوى 

اȖي والاندماج بنجاح ࢭʏ عالم العمل.
ّ

م الذ
ّ
  التّعل

لمناݠݮ الدّراسية عادة من الأɸداف، تتألف ا              

رق والوسائل التّعليميّة وتداب؈ف التّقوʈم 
ّ
اݝݰتوʈات، الط

.سنȘناول بالتّحليل والتّوضيح ɠلّ مɢوّن 1ࢭɠ ʏلٍّ متɢاملٍ 

  عڴʄ حِدَى.

    » « LES OBEJECTIFSالأɸداف:  1

       ʏة ࢭʈفبو
ّ
بدأ الاɸتمام بصياغة الأɸداف ال؅

المتوقعة عن طرʈق دراسة أنواع سياق أنواع السّلوك 

 ʏم، ومراحل النّمو العقڴ
ّ
السّلوك المراد توصيفه للمتعل

  والنّفؠۜܣ.

لقد اختلف المرȋون ࢭʏ تصɴيف الأɸداف     

فبوʈة غ؈ف أنّ تصɴيفاٮڈم Ȋشɢلٍ عامٍ لا تخرج عن 
ّ
ال؅

 المستوʈات الآتية:

فبوʈة: 1.1
ّ
 LES FINALITES » الغايات ال؅

EDUCATIFS »  

، يأخذ            
ً
ساعا

ّ
Ȗوا 

ً
Ȗعدّ أك؆ف مفاɸيم الأɸداف شمولا

بلوغɺا ف؅فة زمنية طوʈلة، وتندرج تحْڈا أɸداف 

. إلٕڈا تɴتࢼܣ جميع روافد العملية التّعليمية 2اݝݨتمع

ڈائية لɢلّ الأɸداف الۘܣ  ّٔ فبوʈة، فࢼܣ تمثل اݝݰصلة ال
ّ
ال؅

  ؛ ومن أمثلɺا:3تلٕڈا

 عداده୒للعمل واݍݰياة. تنمية ܧݵصية الفرد و  

  شْء المعارف العامة العلمية
ّ
ɴساب الȘاك

  .4والتّكنولوجية

 .حب الوطن ʄشئة الأجيال عڴɴت  

  م والتّعاون ب؈نɸالتّفا ʄساعد عڴȖ يةȋشْء تر
ّ
ɴمنح ال

عوب، وصياغة السّلام ࢭʏ العالم.
ّ

  الأفراد والش

  اتهʈسان وحرɲية تتجاوب مع حقوق الإȋتنمية تر

  .5الأساسية

   « LES BUTS »المقاصد، الأغراض والمرامي:  

ۂʏ أɸداف أقل عمومية من الغايات، ومداɸا أقصر من 

فبية وأɸداف 
ّ
مدى الغايات، وتندرج تحْڈا أɸداف ال؅

  المراحل التّعليمية.

  « LES OBJECTIFS GENERAUX » الأɸداف العامة: 

ۂʏ الأɸداف الۘܣ تȘبۚܢ تحقيقɺا المؤسّسات     

ʏذا  التّعليمية ࢭɸ نطوي تحتʈمرحلة دراسية محدّدة، و

فبوʈة العامة للنّظام التّعلي׿ܣ 
ّ
المستوى من الأɸداف ال؅

ولɢلّ مرحلة دراسية، ولɢلّ صف، ولɢلّ مادة؛ أيْ: أنّ 

 ʏلِّ صفٍ ࢭɢعامة، وأنّ ل 
ً
لɢلّ مرحلة دراسية أɸدافا

 عامة، وɸكذا.
ً
  مرحلة أɸدافا

    ɢداف بإمɸذا المستوى من الأɸ سم
ّ
Șي ʏانية تحقيقه ࢭ

زمة لتحقيق الغايات
ّ

  .6مُدّة زمنية أقل من المدّة اللا

:ʄور الأوّل إڲ
ّ
فبوي اݍݨزائري بالط

ّ
  حيث ٱڈدف النّظام ال؅

  ،إكساب المتعلم؈ن الأدوات الأساسية للتّبليغ (القراءة

فبية الرʈّاضية، مبادئ الرّسم).
ّ
  الكتابة، ال؅

فبوي عندنا   
ّ
اɲي إڲʄ:كما ٱڈدف النّظام ال؅

ّ
ور الث

ّ
  بالط

  ʄم؈ن عڴ
ّ
ور والأوّل، وتدرʈب المتعل

ّ
Ȗعزʈز مكȘسبات الط

اكȘشاف، ودراسة الوسط الاجتماڤʏ والف؈قياǿي 

م لغة أجنȎية أوڲʄ (الفرɲسية).
ّ
  بالإضافة إڲȖ ʄعل

الث ɸو الآخر   
ّ
ور الث

ّ
فبوي عندنا بالط

ّ
وٱڈدف النّظام ال؅

:ʄإڲ  
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  ن الأوّلʈور
ّ
اɲي، مع سياق التّواصل مع الط

ّ
والث

الاɸتمام المتم؈ق بتدرʈب التّلاميذ عڴʄ ممارسة الأɲشطة 

م 
ّ
التّكنولوجية والزّراعية والاقتصادية، بالإضافة إڲȖ ʄعل

غة الإنجل؈قية).
ّ
  لغة أجنȎية ثانية (الل

انوي اضطلاعه 
ّ
ومن مɺام المٔڈاج المدر؟ۜܣ بالتّعليم الث

:ʄعڴ  

فبوʈة العامة.
ّ
  مواصلة تحقيق الأɸداف ال؅

  عب المتمايزة بإعداد التّكفل ضمن مجموعة من الشُّ

׿ܣ ɸذه المرحلة لمواصلة الدّراسة العليا، من خلال 
ّ
متعل

منݤݮ Ȗعلي׿ܣ ذا طاȊع عام يتضمّن المعارف الأساسية

 7 الميادين الأدبية والعلمية ʏزمة خصوصًا ࢭ
ّ

اللا

  والتّكنولوجية.

  ن م۶ܣ الاندماجʈوɢعد تȊ اݍݰياة العامّة مباشرة أو ʏࢭ

ملائم، وذلك من خلال تɢوʈن م۶ܣ ٱڈدف إڲʄ إكسا٭ڈم 

  معرفة أساسية والتّحكم ࢭʏ مɺارات تقنية.

فالأɸداف العامّة، ۂʏ النȘّيجة الفعلية الۘܣ     

 أو وحدة 
ً
يحقّقɺا جزء من مقرّر درا؟ۜܣ سواءً ɠان محورا

ارة المركزʈة المتخصّصة داخل ف؅فة زمنية محدودة. والإد

بالوزارة (مديرʈة ال؄فمجة والمتاȊعة) ۂʏ الۘܣ تحدّد ɸذا 

  النّوع من الأɸداف.

م وعڴʄ القدرات 
ّ
ترتكز الأɸداف العامّة عڴʄ المتعل

الواجب تنميْڈا لديه (القدرات الذɸنية، المɺارات، 

المواقف)، فالɺدف العام يصف تلك القدرات الۘܣ 

م عند 
ّ
  ٰڈاية اݝݰور أو الوحدة.يبلغɺا المتعل

وخلاصة القول، إنّ الأɸداف العامّة ۂʏ ترجمة     

المقاصد إڲʄ مɺارات فكرʈة وكفاءات أدائية واتّجاɸات؛ 

  ومن أمثلɺا:

  عة من التّعليمȊأنْ تجعل متعلم السّنة الرّا

 عڴʄ تصرʈف جميع الأفعال.
ً
  الأسا؟ۜܣ قادرا

  ونɠثانوي يدر ʄأنْ تجعل متعل׿ܣ السّنة أوڲ

  .8أɸمية المواقف ࢭʏ اݍݰياة العملية

 Les Objectifs »-السّلوكية -الأɸداف اݍݵاصة

Spécifiques Behairourism »:  

ۂʏ عبارات تصف الأداء المتوقع أنْ يصبحَ     

 عڴʄ أدائه Ȋعد الانْڈاء من دراسة برنامج 
ً
المتعلم قادرا

مع؈ّن، وتندرج تحْڈا أɸداف المنݤݮ والأɸداف اݍݵاصة 

  الدّراسية.بالمواد 

وتحديد مستوى الɺدف يتم بدلالة عامل؈ن،     

اɲي، ɸو 
ّ
زم للوصول إڲʄ الɺدف. والث

ّ
الأوّل ɸو الزّمن اللا

، وʈأخذ 
ً
 وعاما

ً
ما ɠان الɺدف عرʈضا

ّ
مدى العمومية. فɢل

 طوʈلا ࢭʏ تحقيقه، فإنّه يقع ࢭʏ المستوى الأوّل وɸو 
ً
زمنا

ما أصبح الɺدف أقل ࢭʏ العمومية
ّ
والزّمن  الغايات، وɠل

اɲي وɸو مستوى 
ّ
زم لتحقيقه، رفع ࢭʏ المستوى الث

ّ
اللا

  .9الأغراض

د عادة كم ونوع التّغ؈ف      فالأɸداف التّعليمية تحدِّ

المتوقع ࢭʏ سلوك التّلميذ، ومحتوى المادة الواجب 

م 
ّ
روط الۘܣ تحدّد مدى مطابقة المتعل

ّ
مه، والش

ّ
Ȗعل

  لمعاي؈ف الأداء النّموذجية. لذلك يطلق علٕڈا
ً
 -غالبا

ً
أɸدافا

، بمعۚܢ أنّه يمكن ملاحظة وقياس مدى تحقّقɺا 
ً
سلوكية

  . 10ࢭʏ سلوك التّلميذ

عليمية:
ّ
  تصɴيف الأɸداف الت

اتّفق خ؄فاء المناݠݮ وطرق التّدرʉس والقياس       

والتّقوʈم عڴʄ تصɴيف الأɸداف التّعليمية ࢭʏ اجتماع 
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لاثة م، والۘܣ جميعا تɴتظم ࢭʏ الميادين ال1956لɺم عام 
ّ
ث

م، 
ّ
امل لܨݵصية المتعل

ّ
الرّئʋسية الۘܣ تحقق النّمو الش

والنّفܦݰركية  وۂʏ الأɸداف المعرفية والوجدانية

ما تحركت 
ّ
 ɠل

ً
(المɺارʈة)، وتصبح صورٮڈا أك؆ف وضوحا

  .11نحو اݍݵصوصية ࢭʏ مستوʈات الأɸداف

وʈتأسّس تصɴيف "بلوم" لɺذه الميادين عڴʄ أنّ     

فبية لɺا ثلاثة جوانب متɢاملة غ؈ف الإɲسانية المعنية 
ّ
بال؅

منفصلة عن Ȋعضɺا، ۂʏ اݝݨال العقڴʏ الذي يتعامل مع 

المعارف، واݝݨال الوُجداɲي أو الانفعاڲʏ الذي ʇع؄ّف عن 

المشاعر والأحاسʋس واݝݨال اݍݰرɠي أو المɺاري الذي 

  يتّصل باݍݨسم ومɺاراته اݍݰركية.

:ʏاݝݨال المعرࡩ  

المعرفة وفɺمɺا، والتّعب؈ف عٔڈا، يتضمن اكȘساب       

. وɸذه المستوʈات 12وتطبيقا وتحليلɺا وتركيّڈا وتقوʈمɺا

ڈا  ّٰ  من السɺّل إڲʄ الصّعب، كما أ
ً
مرتبة تصاعديا

ب إجادة  المستوى 
ّ
متعاقبة، أيْ: أنّ ɠلّ مستوى يتطل

  الذي قبله.

فالمستوʈات الدّنيا تقتغۜܣ قدرات عقلية Ȋسيطة،       

ب قدرات عقلية معقدةبʋنما المستوʈا
ّ
 .    13ت العليا تتطل

ذكر):
ّ
  أ. المعرفة (الت

م أصبح ࢭʏ وضعٍ قادرٍ  ʇش؈ف ɸذا المستوى      
ّ
إڲʄ أنّ المتعل

عڴʄ تذكر المعلومات واستدعاءɸا عند مروره بخ؄فة 

Ȗعليمية معيّنة، وʈقع ɸذا المستوى ࢭʏ أدɲى مستوʈات 

م 
ّ
سوى اس؅فجاع التّفك؈ف. أيْ، أنّه لا يتطلب من المتعل

 
ً
. 14اݍݰقائق أو التّعميمات أو النّظرʈات كما رسمɺا تماما

  ومن أمثلة الأɸداف لɺذا المستوى:

م اݍݵلفاء الرّاشدين.-
ّ
  أنْ يحدّد المتعل

وȖستخدم ࢭʏ صياغة أɸداف ɸذا المستوى أفعالا مثل: 

، ʇعدّد
ُ

  .15يذكرُ، يتلو، يحدّد، يتعرّف، ʇڥʏ، يصف

  :compréhension)ب.  الفɺم والاسȘيعاب (

     ʄقدرة المتعلم عڴ ʄداف إڲɸذا المستوى من الأɸ ش؈فʇ

إدراك معاɲي المواد التّعليمية، واستجابة المعلومات الۘܣ 

دّمت له، بمعۚܢ أنّه أصبحَ ࢭʏ وضعٍ قادرٍ فيه عڴʄ فɺم 
ُ
ق

، وʈندرج تحت 16المعلومات والتّعب؈ف عٔڈا بلغته اݍݵاصة

  ɸذا المستوى:

فجمة -
ّ
، وۂʏ صياغة المعارف  (Traduction)ال؅

م بصورة أخرى.
ّ
مة للمتعل   المقدَّ

فس؈ف -
ّ
، وɸو تنظيم أو تݏݵيص المعارف دون Ȗغي؈ف الت

  ࢭʏ معناɸا الأسا؟ۜܣ.

قدير الاستقراǿي -
ّ
: وɸو معرفة النّتائج والآثار الت

ɸاب إڲʄ ما وراء المعرفة 
ّ

الم؅فتبة عڴʄ معارف معطاة أو الذ

ɴق الاستʈ17تاجالمعطاة عن طر.  

إنّ نواتج التّعلم ࢭɸ ʏذه الفئة تقع ࢭʏ مستوى     

 من مستوى المعرفة، وۂʏ تمثل أوطأ مستوى 
ً
أعڴʄ قليلا

 الإدراك، ومن أمثلة أɸداف ɸذا 
ً
للفɺم، وʈُدْڤʄَ أيضا

  المستوى:

 .وم الفاعلɺشرح المتعلم مفʇ ْأن  

Ȗستخدم ࢭʏ صياغة أɸداف ɸذا المستوى     

ݳ، يفسر، يناقش، يصيغ بأسلوȋه،  الأفعال الآتية: يوܷ

  .ʇ18عيد ترتʋب، ʇستɴبط، ʇستɴتج، يݏݵص

طبيق
ّ
  ): (Application ج. الت

     ʄم عڴ
ّ
ʇش؈ف ɸذا المستوى إڲʄ قدرة المتعل

استخدام المعلومات الۘܣ اكȘسّڈا وفɺمɺا ࢭʏ مواقف 

 عڴʄ استخدام 
ً
م أصبح قادرا

ّ
جديدة؛ أيْ: أنّ المتعل
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جديدةٍ، فɺو عندما المعلومات الۘܣ استوعّڈا ࢭʏ مواقفٍ 

 عڴʄ تطبيق اݍݰقائق 
ً
يصل ɸذا المستوى يɢون قادرا

رائق الۘܣ درسɺا 
ّ
والمفاɸيم والتّعميمات والنّظرʈات والط

واستوعّڈا ࢭʏ مواقف قد تواجɺه داخل الصّف أو 

  .19خارجه

     ʄب مستوى أعڴ
ّ
ونواتج التّعلم ࢭɸ ʏذه الفئة تتطل

ࢭʏ الفɺم من تلك الۘܣ تقع تحت الإدراك،

ڈا قد و  ّٰ الأسئلة ࢭɸ ʏذا المستوى قابلة للتّظليل؛ بمعۚܢ أ

ڈا لا تتعدى حقيقة مستوى  ّٔ تظɺر بمستوى التّطبيق. لك

م؈ن أسئلة 
ّ
المعرفة، وقد ʇعود السȎّب إڲʄ إعطاء المعل

 للأسئلة الموجودة ࢭʏ الكتاب المقرّر، كما 
ً
مماثلة تماما

 مسألة
ً
م مسألة Ȗشبه تماما

ّ
 يحدث عندما ʇعطي المعل

محلولة ࢭʏ الكتاب، فقط يقوم بتغي؈ف أحد أو Ȋعض 

  الأرقام الواردة فٕڈا.

وʈؤكد "بلوم"، أنّ الغرضَ الأسا؟ۜܣ من معظم ما     

مه التّلميذ ࢭʏ المدرسة ɸو توظيفه ࢭʏ اݍݰياة 
ّ
يتعل

العملية؛ بمعۚܢ أنّ فعالية عملية التّعلم تظɺر من خلال 

م
ّ
مه المتعل

ّ
  .20تطبيق ما يتعل

  اف ɸذا المستوى:ومن أمثلة أɸد

 .ع ضلعه خمسة أمتارȌأنْ يحسب مساحة مر 

حليل 
ّ
 ):(Analyseد. الت

م عڴʄ تحليل     
ّ
ʇش؈ف ɸذا المستوى إڲʄ قدرة المتعل

المعرفة الۘܣ استوعّڈا إڲʄ أجزا٬ڈا المɢونة، أو عناصرɸا 

والبحث عن العلاقات الۘܣ ترȋط ɸذه العناصر وطرʈقة 

ليل العناصر، تنظيمɺا، وʈتضمّن ɸذا المستوى تح

تحليل العلاقات وتحليل المبادئ الۘܣ تنظم رȋط 

  .21العناصر

 أعڴʄ مستوى ونواتج ɸذا التّعلم Ȗشمل     
ً
فكرʈا

ڈا تتطلب  ّٰ من تلك الۘܣ تقع تحت الفɺم والتّطبيق لأ

 ݝݰتوى وشɢل المادة
ً
  .22فɺما

م إڲɸ ʄذا المستوى بقدرته     
ّ
وʉعرف وصول المتعل

 ʄتجزئة الموضوع إڲ ʄوناته الأساسية، بحيث عڴɢم

يتّܸݳ التّدرج الɺرمي للأفɢار الرّئʋسة فيه، وتتّܸݳ 

العلاقات ب؈ن الأفɢار والارتباط بئڈما؛ أيْ: أنّ تفك؈ف 

يات إڲʄ إدراك 
ّ
ل

ُ
ɢتقل من إدراك الɴنا، يɸ م

ّ
المتعل

  اݍݨزئيات.

  ومن أمثلة ɸذا المستوى:      

  الب ب؈ن الأساليب اݍݵ؄فية
ّ
أنْ يم؈ّقَ الط

 الأساليب الإɲشائية ࢭʏ العرȋية.و 

وȖستخدم ࢭʏ صياغة أɸداف ɸذا المستوى     

ل، يحدّد، يجزِّئ، يُقسّم،
ّ
  أفعالٌ؛ مثل: يحل

فكيب:. ه  
ّ
   ال؅

م عڴʄ رȋط     
ّ
ʇش؈ف ɸذا المستوى إڲʄ قدرة المتعل

مɺا، وتɢوʈن ɠلّ جديد له معۚܢ؛ 
ّ
عناصر المعرفة الۘܣ Ȗعل

م أصبح ࢭʏ وضعٍ 
ّ
قادرٍ عڴʄ تركيب أجزاء  معناه أنّ المتعل

المواد التّعليمية ࢭʏ قالب جديد من ابتɢاره، وتɢوʈن 

مɺا من تقليدٍ أو محاɠاة 
ّ
فكرة جديدة من أفɢار Ȗعل

 عڴʄ اݍݵلق والإبداع
ً
  .23لغ؈فه؛ أيْ: أنّه أصبح قادرا

م ࢭɸ ʏذه الفئة ترتكز عڴʄ السّلوك     
ّ
ونواتج التّعل

نماذج أو تراكيب  الإبداڤʏ للفرد مع التّأكيد عڴʄ تɢوʈن

  جديدة.

 عڴʄ جمع     
ً
م ࢭɸ ʏذا المستوى قادرا

ّ
وʈصبح المتعل

عناصر وأجزاء لبناء نظامٍ متɢاملٍ أو وحدةٍ جديدةٍ، 

 ʄط بئڈا يتوصل إڲȋرʈفمن معلومات أو عناصر يرتّّڈا و
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م ɸنا، 
ّ
؛ أيْ: أنّ تفك؈ف المتعل

ً
 قبلا

ً
تركيب لمْ يكنْ موجودا

  .24ڲʄ إدراك الɢلياتيɴتقل من إدراك اݍݨزʈئات إ

وȖستخدم ࢭʏ صياغة أɸداف ɸذا المستوى الأفعال 

ط، يق؅فح، ʇشتق، 
ّ
ب، يُخط

ّ
الآتية: يُصمّم، يرك

  يجمع ب؈ن، ينظم، ʇعيد...

قوʈم 
ّ
  :(Evaluation)و. الت

وɸو أعڴʄ مستوʈات التّفك؈ف ࢭʏ تصɴيف "بلوم"     

م 
ّ
للمجال المعرࢭʏ، وʉش؈ف ɸذا المستوى إڲʄ قدرة المتعل

 ʄضوء معاي؈ف عڴ ʏعملٍ أو موقفٍ ࢭ ʄامٍ عڴɢإصدارِ أح

مɺا
ّ
، وʈتضمّن ɸذا المستوى 25محدّدة سبق له أنْ Ȗعل

اݍݰكم عڴʄ ءۜܣءٍ ࢭʏ ضوء دليلٍ داخڴʏٍ، واݍݰكم عليه 

 ࢭʏ صورة محɢاتٍ خارجيةٍ 
ً
  .26أيضا

وتمثل نواتج التّعلم ࢭɸ ʏذه الفئة، أعڴʄ مستوى     

ʄاݝݨال الفكري، وذلك لاحتوا٬ڈا عڴ ʏعناصر من  ࢭ

اȖي.
ّ

  جميع الفئات الأخرى، إضافة إڲʄ العنصر الذ

وȖستخدم ࢭʏ صياغة أɸداف ɸذا المستوى     

 عڴʄ...، ينقد، يُناقش، يُقوّم، 
ً
أفعال مثل: يصدر حكما

  .27يُقدّر، يُب؈ّن، يدعم، ي؄فّر

  اݝݨال الوُجداɲي:

ʇع؄ّف ɸذا اݝݨال عن الأɸداف الۘܣ تتصل     

ʋم وأحاس
ّ
سه، ومشاعره وقيمه الۘܣ Ȗعدّ بوجدان المتعل

ݵصية، لأنّ المعرفة وحدɸا 
ّ

 من مɢوّنات الܨ
ً
 مɺما

ً
نا مɢُوِّ

غ؈ف ɠافية ࢭʏ بناء ܧݵصية متوازنة قادرة عڴʄ التّكيف 

والتّعاʇش مع اݝݨتمع ومتغ؈فاته، فلا قيمة للمعارف الۘܣ 

يمتلكɺا الفرد ما لمْ يمتلكْ مجموعة من القيم 

ّڈ
ّ
ا اݍݰياة الاجتماعية وأخلاقيات والاتّجاɸات الۘܣ تتطل

  .28المɺنة

وʈتضمّن ɸذا اݝݨال الميول والاتّجاɸات والقيم     

 ʏلّ ما يتصل بالوجدان، والۘܣ تؤثر ࢭɠوأوجه التّقدير، و

م وɲشاطه، وفاعليته ࢭʏ العملية التّعليميّة، 
ّ
سلوك المتعل

 ʏات تبدأ بالوڤʈداف الوُجدانية خمسة مستوɸوللأ

ܣ بالقدرة عڴʄ تɢوʈن فلسفة ناܷݨة بقيم معيّنة وتɴتࢼ

  .29لݏݰياة

الأك؆ف  ) (krath wohlوʉعدّ تصɴيف كراثول     

 ،
ً
 ɸرميا

ً
 ࢭɸ ʏذا اݝݨال، حيث صنفɺا تصɴيفا

ً
شيوعا

  يتدرج من السɺّل إڲʄ الصّعب.

قبل(الاستقبال  .أ
ّ
  ):الت

م مستوى الاستقبال، ʇعۚܣ أنّه     
ّ
إنّ بلوغ المتعل

 ʄباه عڴȘالان ʏࢭ 
ً
موضوع التّعلم الذي قد يبدي رغبة

م ɸنا 
ّ
يɢون مادة معيّنة ، أو مشɢلة ما. وɢʈون دور المتعل

ڈيُؤ للمشاركة العاطفية ّْ ل ࢭʏ ال
ّ
، حيث يتمث

ً
  .30محدودا

 .م
ّ
م إڲʄ حديث المعل

ّ
  أنْ ينȘبهَ المتعل

وʈتضمّن ɸذا المستوى الوڤʏ والرّغبة ࢭʏ الاستقبال مع 

 .31ضبط الانȘباه واختيار موضوع الانȘباه

  الاستجابة:  .ب

ʇش؈ف ɸذا المستوى إڲʄ أنّ التّعلم، تجاز مرحلة     

ܣء أو اݍݰدث، وتقبل المشاركة أو 
ّ

الانȘباه عڴʄ الآۜ

الرّغبة فٕڈا إڲʄ مرحلة المشاركة والتّفاعل مع اݍݰدث أو 

 عڴʄ الانȘباه، و୒نّما 
ً
اɸرة، فلمْ ʇعدْ ردّ فعله مقتصرا

ّ
الظ

اɸرة، فɺوࢭʏ وضع ʇشارك وʈتفاعل مع اݍݰدث أو 
ّ
ࢭʏ  الظ

يتفاعل مع اݍݰدث وʈحاول اتّخاذ موقف  ɸذا المستوى 

  حياله بطرʈقة ما.
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     ʄش؈ف إڲȖ ذا المستوىɸ ʏونواتج التّعلم ࢭ

م لأداء 
ّ
الاستجابة، كما ɸو اݍݰال عندما ʇستجيب المتعل

ف به، وʈقتنع بذلك
ّ
  .32واجب مɢل

وʈتضمّن ɸذا المستوى الرّغبة ࢭʏ الاستجابة والرّضا 

  .33عٔڈا

  ومن أمثلة ɸذا المستوى:

 .دة مسرحيةɸم بمشا
ّ
 أنْ ʇستمتعَ المتعل

قييم (إعطاء القيمة):
ّ
  ج. الت

وʉش؈ف ɸذا المستوى إڲʄ القيمة الۘܣ ʇعطٕڈا الفرد     

لآۜܣء أو سلوك مع؈ّن، وت؅فاوح درجة القيمة ɸاɸنا، ب؈ن 

ل الفرد للقيمة إڲʄ أعڴʄ مستوى  قَبُّ
َ
أقل مستوى وɸو ت

  .34ه القيمة، والال؅قام ٭ڈاوɸو تفضيله لɺذ

ڈا      سم نواتج التّعلم عند ɸذا المستوى بɢوٰ
ّ
Șوت

تحمل خصائص الاتّجاɸات، والمعتقدات، أو 

  التّقديرات.

  ومن أمثلة الأɸداف السّلوكية ࢭɸ ʏذا المستوى: 

  ʏان ࢭɢʈنَ دور الذين يتصَدَوْن للأمر مِّ
َ
أنْ يُث

 العراق.

نظيم       
ّ
  ): Organization)(تكوʈن نظام قي׿ܣ(د. الت

      ʄعڴ 
ً
م أصبح قادرا

ّ
ʇش؈ف ɸذا المستوى إڲʄ أنّ المتعل

بناء نظامٍ قي׿ܣ داخڴʏ ثابت ومتماسك عن طرʈق مقارنة 

م ࢭɸ ʏذا المستوى 
ّ
د التّعل القيم ورȋطɺا وتجميعɺا، وʉُشدِّ

م عندما يصل ɸذا 
ّ
فكيب.     فالمتعل

ّ
عڴʄ المقارنة وال؅

ࢭʏ  المستوى يل؅قم بمجموعة من القيم، وʉع؄ّف عٔڈا

 
ً
 مɴسقا

َ
 قيميا

ً
 .35سلوكه، أو يرتّب نظاما

  ومن أمثلة الأɸداف السّلوكية ࢭɸ ʏذا المستوى: 

لُ إليه من واجبات.  -
َ
ɠأداء ما يُو ʏم ࢭ

ّ
لِصَ المتعل

ْ
  أنْ يُخ

ق  م؈ُّ
ّ
  ):الوسم بالقيمة(ه. الت

     ʏعۚܣ أنّه أصبح ࢭʇ ،ذا المستوىɸ م
ّ
إنّ بلوغ المتعل

يل إڲʄ تجميع أك؆ف من وضع له ܧݵصية مم؈ّقة، فɺو يم

 يتّصف 
ً
 جديدا

ً
ما  قيِّ

ً
قيمة، وتنظيمɺا ليبۚܣ ɲسقا

م لنفسه خطة 
ّ
ساق الدّاخڴɠ ،ʏأنْ يضعَ المتعل

ّ
Ȗبالا

  .36تتلاءم مع قدراته وميوله واعتقاداته

م     
ّ
فعند ɸذا المستوى تتفاعل معتقدات المتعل

ل أسلوȋه وفلسفته 
ّ
ɢشȘامل لɢاته، فتتɸاره، واتّجاɢوأف

  باݍݰياة؛ ومن أمثلة ɸذا المستوى:اݍݵاصة 

وقد جرى أك؆ف من تصɴيف لمستوʈات اݝݨال     

المɺاري كتصɴيف "راكزوʈل" و"ɸارود" و"جرونلند" 

و"كيل؄ف"، ولكن جاء تصɴيف "سمȎسون" ليɢون أك؆ف 

 ࢭɸ ʏذا اݝݨال، ولعلّ السȎّب ࢭʏ ذلك تمشيه مع 
ً
شيوعا

صɴيف النّظام الɺرمي الذي اتّبعه ɠلّ من بلوم ࢭʏ ت

مستوʈات اݝݨال المعرࢭʏ، "وكراثول" ࢭʏ تصɴيف اݝݨال 

 ʏانية تطبيقه ࢭɢم୒ولته، وɺعن س 
ً
الوجداɲي فضلا

  .37مختلف المواد التّعليمية

  اݝݰتوى الدّرا؟ۜܣ:  2

Ȋعد الضّبط التّام  اݝݰتوى  تأȖي مرحلة تحديد  

للأɸداف، وʉُعدّ الأساس الذي يتوقف عليه إڲʄ حدٍ كب؈فٍ 

المنݤݮ، وتصمّم له طرائق التّدرʉس تحقيق أɸداف 

  وأɲشطته.

ومحتوى المنݤݮ الدّرا؟ۜܣ ࢭʏ مفɺومه اݍݰديث،   

ʇشتمل عڴʄ المعارف واݍݵ؄فات التّعليمية مشاɸدَة أمْ 

مقروءَة، أمْ مسموعَة وفق ضوابط محدّدة من حيث 

فبوʈة 
ّ
الزّمن والنّوع والمقدار تحت إشراف المؤسّسات ال؅



 والاجتماعيةدراسات وأبحاث اݝݨلة العرȋية للأبحاث والدراسات ࡩʏ العلوم الإɲسانية 

EISSN: 2253-0363  /9751                                                                               ISSN: 1112-  ل  2عدد   15مجلدʈاݍݵامسةالسنة  2023 أفر 

 عشر

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ــــــ

  564

 عن 38اݝݵتصّة
ً
اݍݨوانب الوُجدانية الۘܣ Ȗش؈ف . فضلا

، والۘܣ يرى المرȋون ضرورة 
ً
إلٕڈا محتوʈات الكتب أحيانا

  إنما٬ڈا من خلال عملية التّدرʉس.

1.2  :ʏقْصَدُ به المعارف والمعلومات اݍݨانب المعرࡩʈُو

المتخصصة ࢭʏ مادة الاتّصال المسموعة أو المقروءة، 

 ʄا إڲɺواصفو اݝݰتوى الدّرا؟ۜܣ لنقل ʄسڥʇ والۘܣ

 المتعلم؈ن. 

 لɢلّ ما عداه من       
ً
 سابقا

ً
ميا

ّ
 Ȗعل

ً
با

ّ
وȖعدّ المعارف متطل

المɢوّنات، فاح؅فام القيم الدّيɴية والاجتماعية لنْ تɢونَ 

 ّۘ م، وʈتعرف مɢانْڈا ࢭʏ بيȁته وحياته، ح
ّ
ܢ يتعرفɺا المتعل

زمة لȘشكيلɺا 
ّ

ولنْ يُتقنَ مɺارة ما حۘܢ يتلقى المعرفة اللا

 علٕڈا.
ً
  وȋنا٬ڈا، وʈتلقى تدرʈبا مناسبا

وʈقصد به إتقان المعرفة واݍݵ؄فة  اݍݨانب المɺاري: 2.2

والمɺارة المتضمنة ࢭʏ اݝݰتوى الدّرا؟ۜܣ، وحسن توظيفɺا 

اقف حيوʈة متنوعة، سواءً أɠان ذلك داخل ࢭʏ مو 

فبوʈة (للمدرسة)، أمْ خارجɺا، وࢭʏ أثناء 
ّ
المؤسسة ال؅

  الموقف التّعلي׿ܣ اݝݵطط له أمْ Ȋعد الانْڈاء منه.

شاط     
ّ
ɴما: الɸ نʈذا اݍݨانب من عنصرɸ ف

ّ
وʈتأل

  والمɺارات.

شاط 1. 2.2
ّ
ɴمة ما الɺقصد به قيام المتعلم بأداء مʈُو :

ط لɺا 
ّ
م، أو مخط

ّ
ومقصودة، بناءً عڴʄ طلب من المعل

م؈ن أنفسɺم داخل غرفة الصّف أو 
ّ
رغبة من المتعل

خارجɺا، وتɢون الاستجابة ɸاɸنا، عڴɸ ʄيئة حركية أو 

  .39لفظية أو كتابية

: وʈقصد ٭ڈا إحɢام اݍݵ؄فة والإتقان ࢭʏ المɺارات2.2.2

عرّف 40المعرفة الأداء والاقتصاد ࢭʏ الوقت واݍݨɺد
ُ
Ȗ كما.

ڈا القدرة عڴʄ الأداء المنظم المتɢامل للأعمال أيض ّٰ  بأ
ً
ا

روف 
ّ
اݍݰركية المعقدة بدقة وسɺولة مع التّكيّف والظ

 اݝݰيطة بالعمل.

جاɸات والقيم): 3.2
ّ
  اݍݨانب الوجداɲي( الات

وʈتضمن مجموعة الميول والاتّجاɸات والقيّم     

ڈا نز  ّٰ عرّف" بأ
ُ
Ȗم، ... و

ّ
عة المرغوب ࢭʏ إنما٬ڈا عند المتعل

سلوكية عامة لدى الفرد للانجذاب نحو نوع من 

اɸر أو 
ّ
الأܧݵاص أو الأشياء أو السّلوك أو الأداء الظ

 
ً
شاط أو المث؈فات، فيع؄ّف عنه باݍݰب وȋالكره، إيجابا

ّ
ɴال

"
ً
  .41أو سلبا

 لا تتم       
ً
إنّ بناء الاتّجاɸات عملية طوʈلة ɲسȎيا

ن ࢭʏ موقف صفي واحد أو ࢭʏ ساعة، بل تحتاج إڲʄ زم

م بالمعرفة والانفعال والعمل.
ّ
 ي؅قوّد فيه المتعل

أمّا القيم، فࢼܣ المعيار المرجڥʏ المعتمد لضبط     

 جديرًا بالإتّباع، من 
ً
سلوك الأفراد إزاء ما يراه صاݍݰا

، فإذا ɠانت 42تصرفات أفراد اݍݨماعة الۘܣ يɴت׿ܣ إلٕڈا

اݍݰقائق والمبادئ والقوان؈ن من مɢونات اݍݨانب 

 ،ʏات المعرࢭɸعدَّ القيّم والاتّجا
ُ
Ȗ ْكر أن

ّ
فجدير بالذ

 والميول من مɢوّنات اݍݨانب الوجداɲي.

 مع الأɸداف     
ً
لابد أنْ يɢونَ اݝݰتوى مɴܦݨما

ع؄ف ۂʏ الأخرى عن حاجات اݝݨتمع 
ُ
Ȗ المسطرة، الۘܣ

عاته، واختيار اݝݰتوى ɸو الآخر لابّد أنْ يخضعَ 
ّ
وتطل

اɸتمام اݝݨتمع،  لɺذه اݍݰاجات والتّطلعات، ɠيْ تنالَ 

وȋالتّاڲʏ يُصبح تحقيق الأɸداف من خلال محتوʈات 

، و٭ڈذا يطالب 43المناݠݮ الدّراسية قضية اݝݨتمع

مصمّمو المناݠݮ الدّراسية بمعاݍݨة المشكلات من خلال 

  المدرسة.
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اȊع المتجدّد للمشكلات الۘܣ يواجɺɺا     
ّ
 للط

ً
ونظرا

 للتّغ
ً
؈فات الدّاخلية اݝݨتمع عڴɠ ʄافة المستوʈات، ونظرا

واݍݵارجية، فإنّ المناݠݮ الدّراسية Ȗعت؄ف أك؆ف اݝݨالات 

فبوي، حيث نجد 
ّ
عرضة للإصلاح والتّجديد ࢭʏ النّظام ال؅

أنّ ɸذا ʇعيد النّظر  باستمرار ࢭʏ محتوى المناݠݮ 

  .44الدّراسية

وʈتم تقديم محتوʈات المناݠݮ الدّراسية     

بحيث تختلف بالمدارس اݍݨزائرʈة بطرʈقة غ؈ف موحدة، 

طرʈقة التّقديم من مادة لأخرى، ومن سنة إڲʄ سنة 

غة العرȋية، 
ّ
أخرى، وɸذا ما نجده ࢭʏ محتوʈات مناݠݮ الل

  .45حيث تبدأ بتقديم اݝݨال ثمّ تذكر محتوى ɠلّ مجال

عليمية:
ّ
  الأɲشطة الت

شاط المدر؟ۜܣ للتّلميذ بمحتوى    
ّ
ɴرتبط الʈو

العقڴʏ والبدɲي "اݍݨɺد  المناݠݮ الدّراسية ɠونه ذلك

م ࢭʏ سȎيل إنجاز ɸدف
ّ
أنّ  ؛ أيْ: " 46الذي يبذله المتعل

 ʄشاط المدر؟ۜܣ  يرتبط بما يقول به التّلميذ بناءً عڴ
ّ
ɴال

م ومتطلبات تحقيق أɸداف المناݠݮ 
ّ
توجٕڈات المعل

  Ȗعدّلالدّراسية.     (
ّ
  ) من حيث اݍݵط

     ʏامة ࢭɸ انةɢشاط المدر؟ۜܣ يحتل م
ّ
ɴقد أصبح ال

م ʇشɢل اݝݰور عملية ال
ّ
تّعلم خاصة Ȋعد ما أصبح المتعل

مية، وأصبح ينظر 
ّ
الرّئʋؠۜܣ ࢭʏ العملية التّعليمية التّعل

م وتفاعله مع مختلف 
ّ
إليه عڴʄ أساس دافعية المتعل

اݍݵ؄فات والمعارف الم؄فمجة. من ɸنا، أصبحت الأɲشطة 

المدرسية وسيلة فعّالة لتحقيق جملة من الأɸداف الۘܣ 

  ࢭʏ أداء التّلاميذ.تصبّ مباشرة 

     ʏمية ࢭ
ّ
إنّ أɸمية الأɲشطة التّعليمية والتّعل

المنݤݮ تكمن ࢭʏ دورɸا وأثرɸا ࢭȖ ʏشكيل خ؄فات 

م؈ن، وȖعديل سلوكɺم وترȋيْڈم، لذلك فإنّ 
ّ
المتعل

م Ȗعد القلب النّابض ࢭʏ المنݤݮ، 
ّ
ɲشاطات التّعليم والتعل

رتبطة ولɢيْ تؤدي دورɸا بفعالية ونجاح لابدّ أنْ تɢونَ م

  بأɸداف المنݤݮ.

عليميّة:
ّ
رائق والوسائل الت

َّ
  الط

رʈقة النّاݦݰة ۂʏ أحسن السّبل    
ّ
يمكننا اعتبار الط

وأʇسرɸا لتحقيق أɸداف اݍݰصّة التّعليمية والزʈّادة من 

م.
ّ
  مستوى الدّافعية لدى المتعل

أمّا الوسائل التّعليمة باعتبارɸا أدوات ومواد     

م لتحس؈ن
ّ
م، وقد  ʇستعملɺا المعل

ّ
عملية التّعليم والتّعل

رح، يقول 
ّ

أطلق علٕڈا اسم وسائل الإيضاح والش

أن:
ّ

" الوسائل  الدّكتور إبراɸيم مطاوع ࢭɸ ʏذا الش

التّعليمية ۂɠ ʏلّ أداة ʇستخدمɺا المدرس لتحس؈ن 

عملية التّعليم والتّعلم، وتوضيح معاɲي ɠلمات الدّرس؛ 

تدرʈب التّلاميذ  أيْ: توضيح المعاɲي أو شرح الأفɢار أو

عڴʄ المɺارات أو Ȗعوʈدɸم عڴʄ العادات أو تنمية 

الاتّجاɸات أو غرس القيم دون أنْ ʇعتمدَ المدرس 

 عڴʄ الألفاظ والرّموز والأرقام
ً
  ."  47أساسا

وأحدث Ȗسمية لɺا تكنولوجيا التّعليم الۘܣ Ȗعۚܣ     

علم تطبيق المعرفة ࢭʏ الأغراض العلمية بطرʈقة 

 ʏمة، وۂ
ّ
رق منظ

ّ
امل تضم جميع الط

ّ
بمعناɸا الش

 ʏزة والمواد المستخدمة ࢭɺوالأدوات والتّنظيمات والأج

 نظام Ȗعلي׿ܣ Ȋغرض تحقيق أɸداف Ȗعليمية محدّدة.

لقد Ȗعدّدت الآراء ࢭʏ مفɺوم الوسيلة التّعليمية،     

ڈا الأشياء الۘܣ يتفاعل معɺا المتعلمون  ّٰ ɺا تتّفق عڴʄ أ
ّ
وɠل

مية أك؆ف، فالوسيلة التّعليمية لتحقيق Ȗعليم أفضل وȋك

 
ً
 إضافيا

ً
م؈ن شʋئا

ّ
لʋست كما يتوɸم Ȋعض المعل

رح والتّوضيح فقط، بلْ ۂʏ جزءٌ لا 
ّ

ʇساعدɸم عڴʄ الش

يتجزأ من العملية التّعليميّة الۘܣ لا يɴبڧʏ أنْ Ȗش؅فكَ فيه 
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 ʄون ناݦݰة وملائِمة ومساعدة عڴɢجميع اݍݰواس لت

  الفɺم والإدراك.

     
ّ

كر، أنّه خ؈ف الوسائل ما ɠان واݍݨدير بالذ

 ʏم، وقد يتعذر ࢭɺم؈ن وواقع
ّ
 من بʋئة المتعل

ً
مأخوذا

غالب الأحيان إحضار الوسيلة ذاٮڈا فتعوّض بما يدلّ 

علٕڈا، ɠالنّموذج والصّور واݍݵرائط...، واݝݨال يبقى 

 للتّقني؈ن واݝݵ؅فع؈ن والفنان؈ن
ً
 جدا

ً
  .48واسعا

ݳ ال     ّ
ِܷ غامض، وتُقَرِّب فالوسيلة التّعليميّة تُوَ

 ʏݸ الدّروس ࢭ رَܥِّ
ُ
ت وت ّȎِ

َ
ث

ُ
ل الصّعوȋات، وت

ّ
لِ

َ
البعيد وتُذ

 
ً
اكرة، واستحضارɸا ࢭʏ وقت اݍݰاجة، وȖساعد أيضا

ّ
الذ

عڴʄ الملاحظة والتّأمل ࢭʏ الأشياء وتجعل من الدّرس 

 عڴʄ الانȘباه وʉساعد عڴʄ التّفك؈ف.
ً
قًا جذابا   شيِّ

جرʈت    
ُ
ࢭʏ بلدان  ولقد أثبȘت الدّراسات الۘܣ أ

مختلفة، أنّ الوسائل التّعليمية تقوم عڴʄ أساس 

ن من تحقيق Ȗعليم 
ّ

ڈا تمك ّٰ تدرʉس المادة الدّراسية، وأ

أفضل للدّارس؈ن عڴʄ اختلاف مستوʈاٮڈم العقلية 

  .49وأعمارɸم الزّمنية

 ࢭʏ العملية     
ً
 بارزا

ً
Ȗعد الوسيلة التّعليمية عُنصرا

Ȗ ڈا ّٰ  أ
ْ
سɺمُ ࢭʏ تحقيق ما يودُّ التّعليمية التّفاعلية، إذ

م تحقيقه من أɸداف Ȋعد تدرʉسه لمادة Ȗعليمية 
ّ
المعل

 ،
ً
 سليما

ً
معيّنة، فࢼܣ مجموعة المواد المعدّة إعدادا

ميه 
ّ
بحيث يتم الاستعانة ٭ڈا ࢭȖ ʏغي؈ف سلوك متعل

مɺم عند استخدامɺا. يɴبڧʏ أنْ تɢونَ موافقة 
ُّ
سɺِل Ȗعل

ُ
Ȗو

م، وأنْ 
ّ
تɢونَ واܷݰة. أمّا لمراحل النّمو لدى المتعل

مɺا، وتقرʈب 
ّ
غة فࢼܣ تحفزɸم عڴȖ ʄعل

ّ
سبة لل

ّ
ɴميْڈا بالɸأ

ة الملاحظة 
ّ
غوʈة إڲʄ أذɸاٰڈم، وتنمية دق

ّ
Ȋعض الرّموز الل

   .50لدٱڈم

ب تحديد الأɸداف التّعليمية الۘܣ       
ّ
يتطل

تحققɺا الوسائل التعليمية، معرفة جيّدة بطرʈقة 

س، والمعرفة صياغة الأɸداف Ȋشɢل دقيق قابل للقيّا

بمستوʈات الأɸداف سواءً أɠانت عقلية أو حركية أو 

 ʄساعده عڴʇُ اɸتحديد ʄانفعالية، وقدرة المستخدم عڴ

  الاختيار السّليم للوسيلة الۘܣ تُحقّق الɺدف المɴشود.

  ،ذه الفئةɸ معرفة خصائص المتعلم؈ن ومراعاة

 
ً
والمستخدم للوسائل التّعليمية عليه أنْ يɢونَ عارفا

م؈ن للمس
ّ
ɠاǿي والمعرࢭʏ وݍݰاجات المتعل

ّ
توى العمري والذ

  حۘܢ يضمن الاستخدام الفعال لɺذه الوسيلة.

  ،دراية بالمنݤݮ الدّرا؟ۜܣ ʄونَ عڴɢم أنْ ي
ّ
عڴʄ المتعل

 ومدى ارتباطه بالوسيلة وتɢاملɺا معه.

  ،م
ّ
تجرʈب الوسيلة قبل استخدامɺا من قبل المعل

ɲاتخاذ القرار الأ ʄساعده عڴʇ ذا ماɸشأن وȊ سب

استخدام وتحديد الوقت المناسب لعرضɺا، وʉستوجب 

 المɢان المناسب لذلك.

  ،م؈ن لاستقبال محتوى الرّسالة
ّ
ٮڈيئة أذɸان المتعل

أن توجيه 
ّ

ومن الأساليب المستخدمة ࢭɸ ʏذا الش

مجموعة من الأسئلة إڲʄ الدّارس؈ن تحٓڈم عڴʄ متاȊعة 

ݰتواɸا الوسيلة التّعليمية، إضافة إڲʄ ذلك تݏݵيص ݝ

مع التّنȎيه إڲʄ نقاط ɸامّة لمْ يتعرضْ لɺا التّݏݵيص، مع 

ɺا.
ّ
 تحديد مشɢلة معيّنة Ȗساعد الوسيلة عڴʄ حل

  ʄشمل عڴʉٮڈيئة اݍݨو المناسب لاستخدام الوسيلة، و

روف الطبيعية للمɢان الذي Ȗستخدم فيه 
ّ
جميع الظ

الوسيلة من إضاءة وٮڈوʈة ࢭʏ الوقت اݝݰدّد من الدّرس، 

مْ ينݬݳْ المستخدم للوسيلة ࢭʏ ٮڈيئة اݍݨو المناسب فإذا ل

، فإنّه لمن المؤكد الإخفاق ࢭʏ اݍݰصول عڴʄ نتائج مرغوب 

 فٕڈا.

  تضمن النّتائج والعواقبʈم الوسيلة التّعليمية، وʈتقو

الۘܣ تنجم عن استخدامɺا مع مراعاة الأɸداف الۘܣ 
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عِدّت من أجلɺا، وɢʈون التّقوʈم عادة بأداة لقياس 
ُ
أ

صيل الدّارس؈ن، ومعرفة اتّجاɸاٮڈم وميولɺم تح

ومɺاراٮڈم ومدى قدرة الوسيلة عڴʄ خلق اݍݨو المناسب 

فبوʈة التّعليمية. 
ّ
 للعملية ال؅

  م أنْ يذكر عنوان الوسيلة
ّ
وعند التّقوʈم عڴʄ المعل

 لما 
ً
ونوعɺا ومصدرɸا والوقت الذي استغرقته مݏݵِصا

مناسبْڈا للدّارس؈ن احتوته من مادة Ȗعليمية، وما مدى 

 والمٔڈاج والأɸداف اݝݰققة.

قوʈم:
ّ
  الت

 لا غۚܢ عنه ࢭʏ إصدار       
ً
 رئʋسيا

ً
نا ʇعدّ التّقوʈم مɢوِّ

ڈائية أو اݍݨزئية من خلال التّغذية الرّاجعة،  ّٔ الأحɢام ال

 أو 
ً
م، نجاحا

ّ
فɺو المرجع ࢭʏ ضبط عملية التّعليم والتّعل

 
ً
  .51فشلا

الدّراسية أɸم مɢونات المنظومة باعتبار المناݠݮ     

 ʄو حكم عڴɸ ذه المناݠݮɸ ʄالتّعليمية، فإنّ اݍݰكم عڴ

 ʏم قائمة ࢭʈالتّقو ʄل. فاݍݰاجة إڲɢفبوي ك
ّ
النّظام ال؅

اختيار أɸداف المنݤݮ ومحتواه، وتنفيذه وتقوʈمه 

  .52وتطوʈره

وʉُعرّف التّقوʈم بأنّه: " عملية بيداغوجية،     

ݍݰقيقية لعمل من الأعمال ٮڈدف إڲʄ قياس الفعالية ا

وفق المعاي؈ف الۘܣ تحتمل أنْ تɢونَ أك؆ف موضوعية من 

فالتّقوʈم عملية تتأسّس عڴʄ   "،53سواɸا

القيّاس، وȖستخدم نتائج القياس الۘܣ يتم اݍݰصول 

علٕڈا لغرض إصدار الأحɢام حول عناصر المنݤݮ 

  وعملياته.

عليمية: 
ّ
قوʈم ࡩʏ العملية الت

ّ
قوʈم ʇعدّ التّ  مجالات الت

:ʏفبوي عملية شاملة يمكن تحديده كما يڴ
ّ
  ال؅

  تقوʈم الأɸداف.-1

  تقوʈم محتوى المنݤݮ.-2

  تقوʈم أساليب التّعليم.-3

م؈ن.-4
ّ
  تقوʈم المعل

م؈ن.-5
ّ
  تقوʈم المتعل

  تقوʈم نظم التّعليم.-6

قوʈم:   
ّ
التّقوʈم ࢭʏ العملية التّعليميّة ثلاثة أنواع الت

:ʏأنواع وۂ  

 ʏم القبڴʈقو
ّ
لبات والمɺام  :الت

ّ
وʈُقصد به مجموع الط

الۘܣ تɢون قبل البدء بالموقف التّعلي׿ܣ أو تقديم خ؄فة 

Ȗعليمية أو معرفة جديدة قصد تحقيق ɸدف أو أك؆ف 

  .54من أɸداف التّقوʈم

كوʈۚܣ( البناǿي):  
ّ
قوʈم الت

ّ
ɸو التّقوʈم الذي يجري ࢭʏ الت

أثناء تطبيق المنݤݮ لغرض مراجعة أسلوب العمل، 

. فɺو يركز 55يل مساره إنْ ɠان بحاجة إڲȖ ʄعديلوȖعد

عڴʄ تȎيان الصّعوȋات الۘܣ Ȗعرقل الفɺم والتّحصيل 

  .56وكيف يمكن مساعدة التّلميذ عڴʄ تجاوزɸا

قوʈم اݍݵتامي: 
ّ
وɸو فرصة لإصدار اݍݰكم عڴʄ  الت

م؈ن عقب الانْڈاء من إنجاز 
ّ
مجمل ɲشاطات المتعل

ل حاص
ّ
ɢشʇُ فبوي الذي

ّ
ل مقرر فصڴʏ مخطط العمل ال؅

أو سنوي، أو عمل طور بɢامله، أو مرحلة Ȗعليمية 

  .57معيّنة

إنّ المقارȋة المعتمدة ࢭʏ تصميم المناݠݮ التّعليمية     

ر إڲʄ حد Ȋعيد بالكيفية الۘܣ يتم ٭ڈا التقوʈم 
ّ
تتأث

 نحو اݍݨانب 
ً
فك؈ق موجɺّا

ّ
البيداغوڊʏ، حيث نجد ال؅

م مطالب التّحصيڴʏ ࢭʏ المقارȋة باݝݰتوى؛أيْ: أنّ ا
ّ
لمتعل

باستعادة معارفه الۘܣ حصل علٕڈا دون رȋطɺا بالأɸداف 

الإجرائية أو بالكفاءات. بʋنما ࢭʏ المقارȋة بالأɸداف نجد 
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 نحو رȋط التّقوʈم بالأɸداف الإجرائية. أمّا 
ً
ɺا فك؈ق مُوَجَّ

ّ
ال؅

ز عڴʄ  - التّدرʉس بالكفاءات-المقارȋة اݍݨديدة ِ
ّ

فࢼܣ تُرك

  ت ࢭɠ ʏلّ المواقف التّعليمية.الآداء وتوظيف المكȘسبا

 لأɸمية الموضوع، فقد ارتأيت أنْ     
ً
و نظرا

 حول 
ً
 ɠاملا

ً
صَ فصلا خصِّ

ُ
مقارȋات تصميم المناݠݮ  «أ

  .    »التّعليميّة 

 ʏت الرّكن المت؈ن ࢭ
ّ
لا شكّ أنّ المناݠݮ التّعليمية ظل

ل  ِ
ّ
ɢشȖ انت المعرفةɠ رة، و لما

ّ
اɸتمامات الأمم المفك

، اختلفت سُبُل تبليغɺا  لاختلاف الɺدف الأس׿ܢ 

 القناعات، حيث Ȗعدّدت النّظرʈات، وتوالت الاختيارات.

علي׿ܣ:3
ّ
. المقارȋات المنݤݨية اݝݨرȋّة ࡩʏ المسار الت

    

لقد بدأ العمل ࢭʏ بلادنا بȎيداغوجيا اݝݰتوى     

الۘܣ تراɸن عڴʄ قيمة التّكدʇس المعرࢭʏ من خلال 

المباحث ما دامت  إحاطته بالمضام؈ن و الموضوعات و

لة ࢭʏ الفكر، شِعَارɸُا  المعرفة غاية متأصِّ
َ
:" مَنْ حَفِظ

ون "
ُ
ن

ُ
 الف

َ
ون حَاز

ُ
ت
ُ
  .58الم

Ȗعدّ بيداغوجيا الأɸداف نظرʈة ترȋوʈة جديدة     

قائمة عڴʄ العلم والعقلانية والتّخطيط والقياس 

 البديل 
ً
ولتّكنولوجيا، فقد ɠانت ɸذه النّظرʈة فعلا

التّدرʉس باݝݰتوى)، والذي ɠان يقوم  للدّرس التّقليدي(

رح، بناء 
ّ

عڴʄ مجموعة من المراحل؛ مثل: المراجعة والش

  القاعدة، الرȋّط والاستɴتاج والتّطبيق.

م ࢭʏ غيابِ أɸدافٍ      لقد ɠان ɸذا الدّرس يُقدَّ

م درسَه بطرʈقةٍ غ؈ف واعيةٍ، 
ّ
رةٍ، حيث يُلقِي المعل

ّ
مسط

ʏدون تخطيطٍ، ممّا يُوقِعُه ذلك ࢭ  ʄاتٍ جمّة عڴȋصعو

  مستوى التّقوʈم والتّܶݰيح و المعاݍݨة.

 Pédagogie Parأمّا بيداغوجيا الأɸداف   

Objectifs ساɲنات بفرʋالسّت ʏفقد بدأ العمل ٭ڈا ࢭ ،

زت 
ّ

وقبل ذلك بقليل ࢭʏ الولايات المتّحدة الأمرʈكية، وترك

محاولة التّدرʉس بالأɸداف البيداغوجية عڴȖ ʄعرʈف 

ݰيحة، حيث الɺدف وذلك ب صياغته بصورة محدّدة وܵ

ي؄فز بوضوح السّلوك المنتظر من التّلميذ ࢭʏ صورة 

 ʏستخدم ࢭȖ علي׿ܣ، وكذا المواصفات الۘܣȖ شاط ماɲ

  التّقوʈم.

       ʄت" إڲʋȋداف من "بوɸت بيداغوجيا الأ
ّ
وقد ظل

فبوʈة واܷݰة 
ّ
د عڴʄ ضرورة جعل الأɸداف ال؅

ّ
"بلوم" تؤك

 لتأوʈلɺا
ً
 توڌʏ باختيار لا تدع مجالا

ً
ت أيضا

ّ
، وظل

، وقد حدّده 59الأɸداف القابلة للملاحظة والقياس

محمّد الدّرʈج ࢭʏ كتابه الكفايات ࢭʏ التّعليم:" بأنّه سلوك 

م نȘيجة ɲشاط يُزاوله ɠلّ 
ّ
مرغوب فيه يتحقّق لدى المتعل

من المدرّس والمتمدرس؈ن، وɸو سلوكٌ قابلٌ لأنْ يɢونَ 

  .60وتقوʈم"موضع ملاحظة وقياس 

فبوي لا وا  
ّ
لمث؈ف للملاحظة ɸاɸنا، أنّ الɺدف ال؅

ࢭʏ سلوكه، بل  يصف ما سيحصل للتّلميذ من Ȗغي؈ف

د  فقط نȘيجة التّغي؈ف، كما أنّ ɸذه النȘّيجة لا تُحدَّ

 
ً
قا د من طرف ʇشارك التّلميذ ࢭʏ تحديدɸا مُسَبَّ ، بل تُحدَّ

م. لɺذا فإنّ بيداغوجية الأɸداف، قد ارتكزت
ّ
ࢭʏ  المعل

فبوي بوصفه 
ّ
فلسفɺا وࢭʏ اس؅فاتيجيْڈا عڴʄ الɺدف ال؅

 لɢلّ إجراءٍ صائبٍ يتحرى الدّقة ࢭʏ التّنفيذ، لأنّ 
ً
رمزا

موح إڲʄ التّنظيم وعقلنة العملية التّعليمية لا 
ّ
الط

 ࢭʏ تجڴʏ السّلوك للفعل التّعلي׿ܣ وȋطرʈقة 
ّ
يتحدّد إلا

   61متقنة Ȗسمح بملاحظته وقياسه.

صنافة الأɸداف العقلية  لقد عرض "بلوم"    

)Taxonomie تنمية ʄالمعارف )، والۘܣ ترتكز عڴ
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، وۂʏ تضم والمɺارات العقلية ووضعɺا عڴʄ أساسٍ متدرّجٍ 

 ʄند إڲȘسʇ..."
ً
ل ɠلّ ذلك تصورا

ّ
ɢشʇ بحيث ،

ً
أصنافا

مبادئ العقلنة والفعّالية والمردودية، و୒ڲʄ مجموعة من 

اغوڊʏ ࢭʏ نظام التّقنيات الۘܣ تبلور ɸذا التّصور البيد

واصف لمɢوّنات الفعل الدّيداكتيɢي. وʈُقصد بالعقلنة، 

׿ܣ قصد بلوغ 
ُّ
سقي للفعل التّعل

ّ
ɴالتّنظيم المنطقي وال

 لطرق 
ً
أɸداف محدّدة، وجعل ɸذا الفعل خاضعا

  الفحص الموضوعية وللتّجرʈب.

ن     
ّ

تكمن الفعّالية ࢭʏ توظيف الوسائل الۘܣ تمك

ة عن طرʈق التّدخل المستمر من تحقيق النّتائج المرْجُوَّ 

  الدّرس وضبطه وسدّ Ȝغراته. س؈فورةلتܶݰيح 

والمردودية ࢭɠ ʏون أنّ فعّالية التّعليم تُقاس بالنّتائج        

اݝݰصّل علٕڈا، ۂʏ الۘܣ تقدّم معلومات عن نجاعة 

ه بناءً عڴʄ 62الوسائل التّعليمية المستعملة"
ّ
. وذلك ɠل

  :مبادئ ومرتكزات أساسية أɸمɺّا

تحليل المنطلقات، وتحديد المدرّس للأɸداف  .1

مية، وتخطيطɺا ࢭʏ شɢل سلوɠات قابلة 
ُّ
التّعليميّة التّعل

م.
ّ
 عن اɸتمامات المتعل

ً
  للملاحظة والقياس Ȋعيدا

الدّيداكتيكية وفق ما  -الوسائل-اختيار الوسائط .2

 لتحقيق أɸدافه الۘܣ تمّ تحديدɸا 
ً
يراه المدرّس مناسبا

 من قبل.

المدّة الزّمنية ݍݨلّ الأɸداف و୒شراف تحديد  .3

فبوʈة، وɸذا ما يجعله 
ّ
المدرّس عڴʄ جميع الأɲشطة ال؅

 العنصر الأسا؟ۜܣ ࢭʏ العملية التّعليمية.

بناء المدرّس لمقايʋس مسبقة ʇعت؄فɸا معاي؈ف  .4

رات دالة عڴʄ حدوث التّعلم أو فشلهّ؛ أيْ: ما 
ّ

ومؤش

ائج ʇس׿ܢ بالتّقوʈم، ثم بناء خطة قبلية لدعم نت

 التّقوʈم .

فك؈ق الأسا؟ۜܣ عڴʄ الأɸداف وضرورة تحديدɸا  .5
ّ
ال؅

׿ܣٍ والعمل عڴʄ تجزʈِڈا إڲʄ سلوɠات 
ُّ
 لɢلّ فعل Ȗعل

ً
مسبقا

م، وكذلك 
ّ
ضيّقة دون أخذ Ȋع؈ن الاعتبار ذات المتعل

 .63الفروق الفردية داخل الفصل الواحد

دɸا التّلميذ      إنّ الأɸداف اݍݰقيقية ۂʏ تلك الۘܣ يحدِّ

ه، أو عڴʄ الأقل ʇش؅فك ࢭʏ تحديدɸا عڴʄ ضوء بنفس

دراساته السّابقة، ولا يمكن إنɢار أنّ بيداغوجيا 

الأɸداف، قد جرت وراءɸَا مَوْجَة من الإصلاحات 

 ʏلّ من بحث ࢭɠة والتّعليمية، وʈفبو
ّ
المتعلقة بال؄فامج ال؅

ذلك يجد نفسه غ؈ف قادرٍ عڴʄ التّفك؈ف باݝݰتوى وحده، 

ɺات بل يجب تحديد الɠسلو ʏدف والنّتائج المرتقبة ࢭ

قابلة للملاحظة Ȋشɢل لا غموض فـيه، لأنّ الɺـدف 

ق ࢭObjectif Opérationnel » ʏ»الإجـراǿي 
ّ
ɸدف يُدق

 شروط الإنجاز ومعاي؈ف التّحكم.

 لɢلّ ɸذه الأمور وغ؈فɸا، وُجɺّت     
ً
واعتبارا

انتقادات عنيفة إڲʄ بيداغوجيا الأɸداف من قبل 

فسɺم كما ɸو اݍݰال عند روȋ؈ف غانʋيه السّلوكي؈ن أن

« R.Gagne » .  

روط     
ّ

فقد أثار ɸذا الأخ؈ف الاɸتمام بفعالية الش

 ضرورʈا ݍݰدوث 
ً
م، واعت؄فɸا أمرا

ّ
الدّاخلية للمتعل

التّعلم. كما عمل من جɺة ثانية، عڴʄ تجاوز المفɺوم 

 ʏل ࢭ
ّ
الضيّق للسّلوك كɺدفٍ إجراǿيٍ إڲʄ مفɺومٍ أوسع تمث

اعتبار الɺدف الإجراǿي إنجاز جزǿي متعلق القدرة، ب

بوضعية محدّدة ومعيّنة. ࢭʏ ح؈ن أنّ القدرة Ȗشمل 

إنجازات متعدّدة وم؅فابطة فيما بئڈا بقواسم مش؅فكة، 

و٭ڈذا Ȗس׿ܢ القدرة بالɺدف العام ولʋس الɺدف 

  الإجراǿي.
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أمّا غالبية الكتّاب الذين لا يزالون متمسّك؈ن     

ثال دولاندش؈ف بȎيداغوجيا الأɸداف أم

"Dolandcheir وɸ ذه البيداغوجياɺومه لɺفإنّ مف ،"

 ʏوم الكفاءة حيث استخدم ࢭɺلمف ʏالمعۚܢ اݍݰاڲ ʄأقرب إڲ

م݀ݨمه"حول التّقوʈم والبحث ࢭʏ البيداغوجيا " أɸداف 

التّحكم مقابل أɸداف التّحوʈل، فساɸم ࢭʏ تطوʈر 

ܣ " ، والۘ Pedagogie De Maitriseبيداغوجيا التّحكم "

 ʄم؈ن الذين لمْ يتوصّلوا إڲ
ّ
ʇُعَدُّ "التّعرف عڴʄ المتعل

مستوʈات التّحكم المتوقعة أحد أɸدافɺا وأحد 

  . 64اɲشغالاٮڈا الأساسية"

 ࢭʏ قلب اɲشغالات بيداغوجيا      
ً
فالمتعلم ɠان دائما

فبية الأوڲʄ، وأنّ تقنيات 
ّ
الأɸداف باعتباره غاية ال؅

التّدرʉس بواسطة الأɸداف وُجِدَت للرّفع من مردودية 

م . 
ّ
سبة للمتعل

ّ
ɴبال 

ً
  التّعليم وݍݨعله فعالا

جاءت بيداغوجيا الأɸداف لتنظيم العملية       

 الدّيداكتيكية وع
ً
 وتدب؈فا

ً
قلنْڈا وعلمنْڈا تخطيطا

 
ً
، بل أصبحت ɸذه البيداغوجية معيارا

ً
 وتقوʈما

ً
وȖسي؈فا

 لقياس اݍݰصيلة التّعليميّة
ً
ميّة لدى  -إجرائيا

ّ
التّعل

 لȘܨݵيص مواطن 
ً
 موضوعيا

ً
، ومحɢا

ً
م معا

ّ
م والمعل

ّ
المتعل

 ناجعة لتȎيان نقط ضعفɺا 
ً
فبوʈة، وأداة

ّ
قوّة المنظومة ال؅

اقɺا، وȖعدّ كذلك آلية فعّالة ࢭʏ مجال وفشلɺا و୒خف

 التّخطيط والتّقوʈم وȋناء الدّرس الɺادف.

مانʋنات، اق؅فح جان ماري دوكتيل      
ّ
ومنذ منتصف الث

« J.M.Doketel »  مصطݏݳ بيداغوجيا الإدماج

« Pédagogie Et Intégration » و ما يجعله أقربɸو ،

ڈا "غ؈ف مɴܦݨمة  ّٰ من حيث إڲʄ مفɺوم الكفاءة رغم أ

ڈا مɴܦݨمة من حيث  ّٔ ف مٔڈا، لك
ّ
العناصر الۘܣ تتأل

، "إنّه مجموعة من الممارسات 65النȘّيجة المسْڈدفة"

م 
ّ
بعɺا الأستاذ ݍݨعل المتعل

ّ
Șالعقلية و العملية الۘܣ ي

ماته ومعارفه 
ّ
 عڴʄ تحرʈك وȖعبئة وتحوʈل Ȗعل

ً
قادرا

ميّة أو  -ومكȘسباته المدرسية ضمن وضعية Ȗعليميّة
ّ
Ȗعل

ة"وض
ّ
  .  66عية مشɢلة أو وضعية ɸدف دال

إنّ الأساس العل׿ܣ الذي ɲشأت منه ɸذه       

، نظرʈة التّعلم 67البيداغوجية ɸو النّظرʈة البنائية

 عن اكȘساب 
ً
 يجعل من المتعلم مسؤولا

ْ
اȖي إذ

ّ
المعرࢭʏ الذ

م 
ّ
 عن تدخل المعل

ً
خ؄فاته ومعلوماته اݍݵارجية Ȋعيدا

المعرفة بصفة مباشرة كما بطرʈقة التّلق؈ن أو إقرار 

، لذلك يظلُّ التّعلم ࢭʏ ضوء البنائية 68تُقَرّره السّلوكية

م 
ّ
ل للمعل وِّ

َ
خ عملية مستمرة، ذات مقصدية ونفعية تُّ

 ʄنقل المعرفة بامتلاك قدرة طبيعية عڴ ʏواجب السّ؈ف ࢭ

التّعرف عن الأشياء وحيازة عڴʄ المعارف وامتلاكɺا 

ɸ قته اݍݵاصّة. لكن يحسنʈي أنْ بطرǿم البنا
ّ
نا بالمعل

سق و 
ّ
Șميةٍ" ت

ّ
يجْڈدَ ࢭʏ رسمِ خططٍ واس؅فاتيجياتٍ Ȗعل

ɸذه المسلمات لتحقيق أɸم أɸداف التّعليم البناǿي 

ل ࢭʏ حلّ المشكلات، والتّفك؈ف النّاقد، والاحتفاظ 
ّ
المتمث

، فɢلّ ɸذه اݍݵطوات الإجرائية تجري 69بالمعرفة والفɺم

ات وا
ّ

اݍݰاوي للأنماط 70ݝݰيطࢭʏ سياق تفاعڴʏ ب؈ن الذ

م بمـراقبته 
ّ
المعرفية المشاعة تحت رعـاية المعل

 ʄم مـن الإحسـاس إڲ
ّ
وتـوجٕڈاته، وɸكذا يـرتقي المتعل

 «Accommodation  والمواءمة Assimilation» «التّمثل 

«.71    

فإذا ɠانت البيداغوجيا اݍݨديدة مستمدة من     

  - البنائية- جذور النّظرʈة المعرفية 
ّ
رة بقوة من ومتأث

"ʏالتّعليميّة "كبياڊ ʏا، ومن أعمال اݝݵتص؈ن ࢭɸتطور 

"Ȗشومسɢي" ࢭʏ الألسɴية، فإنّنا نلمس ࢭʏ  ࢭʏ البɴيوʈة و

فبية التّقدمية-فلسفة جون ديوي 
ّ
أسسɺا النّظرʈة  -ال؅
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 ʏذا ما تُجسّده طرح فكرة المشروع ࢭɸ .والإم؄فيقية

و"سȎتا التّعليم، والۘܣ ترجع إڲɠ ʄلّ من "جاك روسو" 

امن عشر 
ّ
لوتري" و"فروȋل" وغ؈فɸم من مرȋۛܣ القرن الث

فل و୒عطائه المɢانة 
ّ
والتّاسع عشر، ح؈ن نادوا بحرʈة الط

فبية والتّعليم، وجعله مركز 
ّ
المناسبة ࢭʏ عملية ال؅

فبوʈة بما فٕڈا من 
ّ
الاɸتمام الذي تدور حوله العملية ال؅

م؈ن و୒دارة المدرسة و 
ّ
  غ؈فɸا.جɺود المرȋِيِ؈ن والمعل

وɴʈتج عن المشروع الاجتماڤʏ مشارʉع ترȋوʈة ࢭʏ مجال 

الكفاءات الممتدة ثمّ مشارʉع بيداغوجية، وʈتفرّع 

فبوي إڲʄ برامج Ȗعليميّة خاصّة بɢلّ مادة 
ّ
المشروع ال؅

دراسية ࢭʏ مجال الكفاءات المرحلية واݍݵتامية، وʈخرج 

ال؄فنامج بدوره إڲʄ محاور لكفاءات مختلفة(معرفية 

ل 72دانية ومɺارʈة)ووج
ّ
، واݝݰور إڲʄ أɲشطة مختلفة تتمث

رات فمصطݏݳ المشروع من حيث 
ّ

ࢭʏ الإنجازات والمؤش

:ʏالتّاڲɠ مرجعيته يحدّد  

فبوي  -1
ّ
  ): Proget Educatif(المشروع ال؅

     ʄإڲ ʄسڥȖ ة
ّ
ط

ُ
فبوي بمثابة خ

ّ
ʇُعت؄َف المشروع ال؅

تحقيقِ أɸدافٍ معرفيةٍ ومɺارʈة ٍووجدانيةٍ ت؅فجمɺا 

ات ومشكلات، ʇسڥʄ التّلاميذ إڲʄ بلوغɺا ع؄ف حاج

مة
ّ
  .73عمليات منظ

2- ʏالمشروع البيداغوڊ): Pédagogie du projet :(  

ɸو ɲشاط تلقاǿي يقوم به المتعلمون من أجل     

ڈاية ࢭʏ خطواته  ّٔ تحقيق ɸدف مرغوب فيه، ينفّذ من ال

بيعية وࢭʏ بيȁته اجتماعية عادية
ّ
ل ɠلّ 74الط

ّ
، وʈُمث

مواصفات التّخرج بمصطݏݰات الكفاءات صيغة تحدّد 

فبوي عڴʄ مدى 
ّ
والقدرات الۘܣ يل؅قم ٭ڈا شرɠاء الفعل ال؅

تɢوʈن مع؈ن أو دورة دراسية محدّدة،كما يتضمّن 

الوسائل المستعملة وخطوات اكȘساب المعرفة المق؅فحة 

  وأنماط التّقوʈم.

 من ɸذين التّعرʈف؈ن، يتّܸݳ لنا أنّه لابد     
ً
انطلاقا

  فرَ ࢭʏ المشروع شروط وخصائص وأɸمɺا:أنْ تتوا

  فيه وتدعو 
ً
 مرغوȋا

ً
أنْ يɢونَ المشروع شʋئا

  اݍݰاجة إليه .

 .ة ك؄فىʈوȋونَ ذا قيمة ترɢأنْ ي 

 .ظروف طبيعية ʏأنْ يجريَ العمل فيه ࢭ 

 .ڈاية ّٔ  أنْ ʇس؈فَ التّلميذ ࢭʏ أدائه إڲʄ ال

وعڴʄ ذلك ، يجب أنْ يɢونَ المشروع ممّا ʇُشعر     

 .75والمعلم كلاɸما باݍݰاجة إليهالتّلميذ 

من خلال دراسة ɸذا الموضوع استخلصنا جملة   

:ʏلت فيما يڴ
ّ
  من النتّائج تمث

  ت طيلة
َ

خِذ تُّ
ُ
ت الإصلاحات اݍݨزئية الۘܣ ا

َ
ل

َ
دْخ

َ
أ

ڈا لم  ّٰ  أ
ّ
السّنوات الأوڲʄ من الاستقلال عدّة Ȗغي؈فات، إلا

فبوʈة الموروثة عن الاستع
ّ
ف جوɸر المنظومة ال؅ غ؈ِّ

ُ
Ȗ مار

  الفرɲؠۜܣ.

  و ذلك الإصلاح الذي ينطلقɸ ،شودɴإنّ الإصلاح الم

ذين.  من حاجة أكيدة، وقناعة تامّة لدى المسؤول؈ن المنفِّ

يقوم عڴʄ فلسفة محدّدة مستمدة أɸدافɺا من فلسفة 

اݝݨتمع وحاجاته، وعڴʄ منݤݮٍ واܷݳٍ واتّجاɸاتٍ ترȋوʈةٍ 

 سليمةٍ.

  ʏࢭ 
ً
يات الإصلاح انحصرت واقعيا ِ

ّ
المدخلات تجل

رح ࢭʏ حقل 
ّ
بَۚܣ مقارȋة مستجدات الط

َ
Șِالمٔڈاجية ب

 التّعليمية.

  إنّ المنݤݮ القديم يدور حول المادة الدّراسية دون

سواɸا، كما لا نجد فٕڈا أيّة إشارة إڲʄ الأɲشطة المدرسية 

 واݍݵ؄فات المباشرة.
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  ةȋس بمقارʉة للتّدرʈإنّ انْڈاج المدرسة اݍݨزائر

لانفتاح المدرسة عڴʄ اݝݰيط الكفاءات جاء نȘيجة 

ق باݍݨوانب 
َّ
الاجتماڤʏ اݍݵارڊʏ، ولاسيما ما Ȗعل

 إنّ اݍݰديث عن الكفاءات والمɺارات 
ُ

الاقتصادية، حيث

غل ʇعت؄ف أمل ɸذه المقارȋة، وɸذا 
ّ

المطلوȋة ࢭʏ عالم الش

 ما نادى به "جون ديوي " ح؈ن رȋط الكفاءة بالعمل.

  نماذج تمثل بيداغوجيا الكفايات نموذج من

ڈا لا تنفي ضرورة تحديد  التّدرʉس الɺادف، ɠوٰ

الأɸداف، فࢼܣ مجرّد حركة تܶݰيحية للانحراف الذي 

 أصاب بيداغوجيا الأɸداف.

  ،ة بالكفاءة بيداغوجية سياقية، شاملةȋإنّ المقار
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غ
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 ʏم مع مراعاة المستوى العقڴɺم
ُّ
ل Ȗعل ِɺَّس

ُ
Ȗم؈ن و ِ

ّ
المتعل

والعمر الزّمۚܣ لɺم

 . 
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