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ص:    الم

امل للمجتمع إ إعادة       
ّ

ر الش  للتّطو
ً
 واعدة

ً
 للتّنمية وأداة

ً
 أساسيا

ً
ا عاملا بية باعتبار

ّ
لقد قاد الإيمان بال

بوي وفوائده
ّ
مية التّخطيط ال سليم بأ

ّ
 أنّ دوره  المرحلة القادمة  .النّظر  السّياسة التّعليمية، مع ال

ّ
إلا

ن  ة وتحس بو
ّ
ى  مجالات صياغة الأنظمة ال ده العالم من تحولات ك ش مية بحكم طبيعة ما  يصبح ذا أ

ه المنظومة التّعليمية  -مخرجات العملية التّعليمية م التّحدي الذي تواج د من  ذا ما يز مية، و
ُّ
التّعل

ة. زائر   ا

لمات المفتاحية  م :ال صائص ، التقو ة ، ا بو    العملية ال

Summary: 

     The belief in education as an essential factor for development and a promising 
tool for the comprehensive development of society has led to a reconsideration of 
educational policy, while recognizing the importance and benefits of educational 
planning. However, its role in the next stage becomes important due to the nature 
of the major changes the world is witnessing in the fields of formulating 
educational systems and improving the outputs of the educational-learning process, 
and this increases the size of the challenge facing the Algerian educational system. 

Keywords: educational process, characteristics, evaluation 
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ق المنا         إنّ المؤسّسات التّعليميّة منوطة عن طر

ساب معارف  عليم جيّد يضمن اك ديدة بضمان  ا

ر قدرات ع مستوى  ب وتطو ة وتنمية موا نظر

ي والاندماج بنجاح  عالم العمل. ا
ّ

م الذ
ّ
  التّعل

داف، تتألف ا               لمنا الدّراسية عادة من الأ

م  رق والوسائل التّعليميّة وتداب التّقو
ّ
ات، الط تو ا

املٍ  لٍّ مت وّن 1  لّ م ناول بالتّحليل والتّوضيح  .سن

  ع حِدَى.

داف:  1     » « LES OBEJECTIFSالأ

ة         بو
ّ
داف ال تمام بصياغة الأ بدأ الا

ق دراسة أنواع سياق أنواع السّلوك  المتوقعة عن طر

م، ومراحل النّمو العق 
ّ
السّلوك المراد توصيفه للمتعل

.   والنّف

داف      يف الأ ون  تص لقد اختلف المر

لٍ عامٍ لا تخرج عن  ش م  يفا ة غ أنّ تص بو
ّ
ال

ات الآتية:  المستو

ة: 1.1 بو
ّ
 LES FINALITES » الغايات ال

EDUCATIFS »  

، يأخذ            
ً
ساعا

ّ
 وا

ً
داف شمولا يم الأ عدّ أك مفا

داف  ا أ لة، وتندرج تح ة زمنية طو ا ف بلوغ

تمع ت جميع روافد العملية التّعليمية 2ا ا ت . إل

داف ال  لّ الأ ائية ل ّ صلة ال ة، ف تمثل ا بو
ّ
ال

ا ا:3تل   ؛ ومن أمثل

 عداده صية الفرد و ياة. تنمية    للعمل وا

  شْء المعارف العامة العلمية
ّ
ساب ال اك

  .4والتّكنولوجية

 .شئة الأجيال ع حب الوطن   ت

  ن م والتّعاون ب ساعد ع التّفا ية  شْء تر
ّ
منح ال

عوب، وصياغة السّلام  العالم.
ّ

  الأفراد والش

  اته سان وحر ية تتجاوب مع حقوق الإ تنمية تر

  .5الأساسية

   « LES BUTS »المقاصد، الأغراض والمرامي:  

ا أقصر من  داف أقل عمومية من الغايات، ومدا  أ

داف  بية وأ
ّ
داف ال ا أ مدى الغايات، وتندرج تح

  المراحل التّعليمية.

داف العامة:    « LES OBJECTIFS GENERAUX » الأ

ا المؤسّسات      ب تحقيق داف ال ت  الأ

ذا  التّعليمية  نطوي تحت  مرحلة دراسية محدّدة، و

ة العامة للنّظام التّعلي  بو
ّ
داف ال المستوى من الأ

لّ مادة؛ أيْ: أنّ  لّ صف، ول لّ مرحلة دراسية، ول ول

لِّ صفٍ    عامة، وأنّ ل
ً
دافا لّ مرحلة دراسية أ ل

كذا.  عامة، و
ً
دافا   مرحلة أ

داف بإم     ذا المستوى من الأ سم 
ّ
انية تحقيقه  ي

زمة لتحقيق الغايات
ّ

  .6مُدّة زمنية أقل من المدّة اللا

: ور الأوّل إ
ّ
زائري بالط بوي ا

ّ
دف النّظام ال   حيث 

  ،ن الأدوات الأساسية للتّبليغ (القراءة إكساب المتعلم

اضية، مبادئ الرّسم). بية الرّ
ّ
  الكتابة، ال

بوي عندنا   
ّ
دف النّظام ال :كما  ي إ ا

ّ
ور الث

ّ
  بالط

  ن ع م
ّ
ب المتعل ور والأوّل، وتدر

ّ
سبات الط ز مك عز

ي  يا شاف، ودراسة الوسط الاجتما والف اك

سية). ية أو (الفر م لغة أجن
ّ
عل   بالإضافة إ 

و الآخر    الث 
ّ
ور الث

ّ
بوي عندنا بالط

ّ
دف النّظام ال و

:   إ
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  ن الأوّل ور
ّ
ي، مع سياق التّواصل مع الط ا

ّ
والث

شطة  ب التّلاميذ ع ممارسة الأ تمام المتم بتدر الا

م 
ّ
عل التّكنولوجية والزّراعية والاقتصادية، بالإضافة إ 

ية). غة الإنجل
ّ
ية ثانية (الل   لغة أجن

انوي اضطلاعه 
ّ
اج المدر بالتّعليم الث ام الم ومن م

:   ع

ة العامة. بو
ّ
داف ال   مواصلة تحقيق الأ

  عب المتمايزة بإعداد التّكفل ضمن مجموعة من الشُّ

ذه المرحلة لمواصلة الدّراسة العليا، من خلال   
ّ
متعل

ع عام يتضمّن المعارف الأساسية علي ذا طا من 

 7 زمة خصوصًا  الميادين الأدبية والعلمية
ّ

اللا

  والتّكنولوجية.

  ن م الاندماج و عد ت ياة العامّة مباشرة أو   ا

م  دف إ إكسا ن م  و ملائم، وذلك من خلال ت

ارات تقنية.   معرفة أساسية والتّحكم  م

يجة الفعلية ال      داف العامّة،  النّ فالأ

 أو وحدة 
ً
ان محورا ا جزء من مقرّر درا سواءً  يحقّق

ة زمنية محدودة. والإد ة المتخصّصة داخل ف ارة المركز

ذا  عة)  ال تحدّد  مجة والمتا ة ال بالوزارة (مدير

داف.   النّوع من الأ

م وع القدرات 
ّ
داف العامّة ع المتعل ترتكز الأ

ارات،  نية، الم ا لديه (القدرات الذ الواجب تنمي

دف العام يصف تلك القدرات ال  المواقف)، فال

م عند 
ّ
ا المتعل ور أو الوحدة.يبلغ   اية ا

داف العامّة  ترجمة      وخلاصة القول، إنّ الأ

ات؛  ة وكفاءات أدائية واتّجا ارات فكر المقاصد إ م

ا:   ومن أمثل

  عة من التّعليم أنْ تجعل متعلم السّنة الرّا

ف جميع الأفعال.  ع تصر
ً
  الأسا قادرا

  ون أنْ تجعل متعل السّنة أو ثانوي يدر

ياة العملية مية المواقف  ا   .8أ

اصة داف ا  Les Objectifs »-السّلوكية -الأ

Spécifiques Behairourism »:  

 عبارات تصف الأداء المتوقع أنْ يصبحَ     

اء من دراسة برنامج  عد الان  ع أدائه 
ً
المتعلم قادرا

اصة  داف ا داف المن والأ ا أ ن، وتندرج تح ّ مع

  الدّراسية.بالمواد 

ن،      دف يتم بدلالة عامل وتحديد مستوى ال

و  ي،  ا
ّ
دف. والث زم للوصول إ ال

ّ
و الزّمن اللا الأوّل 

أخذ  ، و
ً
 وعاما

ً
ضا دف عر ان ال ما 

ّ
ل مدى العمومية. ف

و  لا  تحقيقه، فإنّه يقع  المستوى الأوّل و  طو
ً
زمنا

دف أقل  العمومية ما أصبح ال
ّ
ل والزّمن  الغايات، و

و مستوى  ي و ا
ّ
زم لتحقيقه، رفع  المستوى الث

ّ
اللا

  .9الأغراض

د عادة كم ونوع التّغ      داف التّعليمية تحدِّ فالأ

المتوقع  سلوك التّلميذ، ومحتوى المادة الواجب 

م 
ّ
روط ال تحدّد مدى مطابقة المتعل

ّ
مه، والش

ّ
عل

ا   لمعاي الأداء النّموذجية. لذلك يطلق عل
ً
 -غالبا

ً
دافا أ

ا  ، بمع أنّه يمكن ملاحظة وقياس مدى تحقّق
ً
سلوكية

  . 10 سلوك التّلميذ

عليمية:
ّ
داف الت يف الأ   تص

س والقياس        اء المنا وطرق التّدر اتّفق خ

داف التّعليمية  اجتماع  يف الأ م ع تص والتّقو
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م عام  تظم  الميادين ال1956ل لاثة م، وال جميعا ت
ّ
ث

م، 
ّ
صية المتعل امل ل

ّ
سية ال تحقق النّمو الش الرّئ

داف المعرفية والوجدانية ركية  و الأ والنّف

ما تحركت 
ّ
ل  

ً
ا أك وضوحا ة)، وتصبح صور ار (الم

داف ات الأ صوصية  مستو   .11نحو ا

ذه الميادين ع أنّ      يف "بلوم" ل تأسّس تص و

سانية المعنية  املة غ الإ ا ثلاثة جوانب مت بية ل
ّ
بال

ال العق الذي يتعامل مع  ا،  ا عض منفصلة عن 

ّ عن  ع ي أو الانفعا الذي  ال الوُجدا المعارف، وا

اري الذي  ي أو الم ر ال ا س وا المشاعر والأحاس

ركية. اراته ا سم وم   يتّصل با

: ال المعر   ا

ساب        ا، يتضمن اك ا، والتّعب ع م المعرفة وف

ا م ا وتقو ا وتركي ات 12وتطبيقا وتحليل ذه المستو . و

ا  ّ ل إ الصّعب، كما أ  من السّ
ً
مرتبة تصاعديا

ب إجادة  المستوى 
ّ
لّ مستوى يتطل متعاقبة، أيْ: أنّ 

  الذي قبله.

سيطة،        ات الدّنيا تقت قدرات عقلية  فالمستو

ا نما المستو ب قدرات عقلية معقدةب
ّ
 .    13ت العليا تتطل

ذكر):
ّ
  أ. المعرفة (الت

ذا المستوى       م أصبح  وضعٍ قادرٍ  ش 
ّ
إ أنّ المتعل

ة  ا عند مروره بخ ع تذكر المعلومات واستدعاء

ات  ى مستو ذا المستوى  أد قع  عليمية معيّنة، و

م 
ّ
. أيْ، أنّه لا يتطلب من المتعل جاع التّفك سوى اس

 
ً
ا تماما ات كما رسم قائق أو التّعميمات أو النّظر . 14ا

ذا المستوى: داف ل   ومن أمثلة الأ

لفاء الرّاشدين.- م ا
ّ
  أنْ يحدّد المتعل

ذا المستوى أفعالا مثل:  داف  ستخدم  صياغة أ و

عدّد  ،
ُ

، يصف   .15يذكرُ، يتلو، يحدّد، يتعرّف، 

يعاب ( م والاس   :compréhension)ب.  الف

داف إ قدرة المتعلم ع      ذا المستوى من الأ ش 

ي المواد التّعليمية، واستجابة المعلومات ال  إدراك معا

م  دّمت له، بمع أنّه أصبحَ  وضعٍ قادرٍ فيه ع ف
ُ
ق

اصة ا بلغته ا ندرج تحت 16المعلومات والتّعب ع ، و

  ذا المستوى:

جمة -
ّ
، و صياغة المعارف  (Traduction)ال

م بصورة أخرى.
ّ
مة للمتعل   المقدَّ

فس -
ّ
غي الت يص المعارف دون  و تنظيم أو ت ، و

. ا الأسا    معنا

ي - قدير الاستقرا
ّ
و معرفة النّتائج والآثار الت : و

اب إ ما وراء المعرفة 
ّ

تبة ع معارف معطاة أو الذ الم

ق الاست   .17تاجالمعطاة عن طر

ذه الفئة تقع  مستوى      إنّ نواتج التّعلم  

 من مستوى المعرفة، و تمثل أوطأ مستوى 
ً
أع قليلا

ذا  داف   الإدراك، ومن أمثلة أ
ً
َ أيضا دْ م، وُ للف

  المستوى:

 .وم الفاعل شرح المتعلم مف   أنْ 

ذا المستوى      داف  ستخدم  صياغة أ

، يفسر، ه،  الأفعال الآتية: يو يناقش، يصيغ بأسلو

ص تج، ي ست بط،  ست ب،    .18عيد ترت

طبيق
ّ
  ): (Application ج. الت

م ع     
ّ
ذا المستوى إ قدرة المتعل ش 

ا  مواقف  م ا وف س استخدام المعلومات ال اك

 ع استخدام 
ً
م أصبح قادرا

ّ
جديدة؛ أيْ: أنّ المتعل
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ا  مواقفٍ  و عندما المعلومات ال استوع جديدةٍ، ف

قائق   ع تطبيق ا
ً
ون قادرا ذا المستوى ي يصل 

ا  رائق ال درس
ّ
ات والط يم والتّعميمات والنّظر والمفا

ه داخل الصّف أو  ا  مواقف قد تواج واستوع

  .19خارجه

ب مستوى أع     
ّ
ذه الفئة تتطل ونواتج التّعلم  

م من تلك ال تقع تحت الإدراك،  الف

ا قد و  ّ ذا المستوى قابلة للتّظليل؛ بمع أ الأسئلة  

ا لا تتعدى حقيقة مستوى  ّ ر بمستوى التّطبيق. لك تظ

ن أسئلة  م
ّ
ب إ إعطاء المعل عود السّ المعرفة، وقد 

 للأسئلة الموجودة  الكتاب المقرّر، كما 
ً
مماثلة تماما

 مسألة
ً
شبه تماما م مسألة 

ّ
عطي المعل  يحدث عندما 

عض  محلولة  الكتاب، فقط يقوم بتغي أحد أو 

ا.   الأرقام الواردة ف

ؤكد "بلوم"، أنّ الغرضَ الأسا من معظم ما      و

ياة  و توظيفه  ا مه التّلميذ  المدرسة 
ّ
يتعل

ر من خلال  العملية؛ بمع أنّ فعالية عملية التّعلم تظ

م
ّ
مه المتعل

ّ
  .20تطبيق ما يتعل

د ذا المستوى:ومن أمثلة أ   اف 

 .ع ضلعه خمسة أمتار  أنْ يحسب مساحة مر

حليل 
ّ
 ):(Analyseد. الت

م ع تحليل     
ّ
ذا المستوى إ قدرة المتعل ش 

ا  ونة، أو عناصر ا الم ا إ أجزا المعرفة ال استوع

قة  ذه العناصر وطر ط  والبحث عن العلاقات ال تر

ذا المستوى تح تضمّن  ا، و ليل العناصر، تنظيم

ط  تحليل العلاقات وتحليل المبادئ ال تنظم ر

  .21العناصر

شمل      ذا التّعلم   أع مستوى ونواتج 
ً
ا فكر

ا تتطلب  ّ م والتّطبيق لأ من تلك ال تقع تحت الف

ل المادة توى وش  
ً
ما   .22ف

ذا المستوى بقدرته      م إ 
ّ
عرف وصول المتعل و

وناته الأساسية، بحيث ع تجزئة الموضوع إ  م

سة فيه، وتتّ  ار الرّئ رمي للأف يتّ التّدرج ال

ما؛ أيْ: أنّ تفك  ار والارتباط بي ن الأف العلاقات ب

يات إ إدراك 
ّ
ل

ُ
تقل من إدراك ال نا، ي م 

ّ
المتعل

زئيات.   ا

ذا المستوى:         ومن أمثلة 

  ية ن الأساليب ا الب ب
ّ
َ الط ّ أنْ يم

ية.و  شائية  العر  الأساليب الإ

ذا المستوى      داف  ستخدم  صياغة أ و

ل، يحدّد، يجزِّئ، يُقسّم،
ّ
  أفعالٌ؛ مثل: يحل

كيب:. ه  
ّ
   ال

ط      م ع ر
ّ
ذا المستوى إ قدرة المتعل ش 

؛  لّ جديد له مع ن  و ا، وت م
ّ
عل عناصر المعرفة ال 

م أصبح  وضعٍ 
ّ
قادرٍ ع تركيب أجزاء  معناه أنّ المتعل

ن  و اره، وت المواد التّعليمية  قالب جديد من ابت

اة  ا من تقليدٍ أو محا م
ّ
عل ار  فكرة جديدة من أف

لق والإبداع  ع ا
ً
ه؛ أيْ: أنّه أصبح قادرا   .23لغ

ذه الفئة ترتكز ع السّلوك      م  
ّ
ونواتج التّعل

ن و نماذج أو تراكيب  الإبدا للفرد مع التّأكيد ع ت

  جديدة.

 ع جمع     
ً
ذا المستوى قادرا م  

ّ
صبح المتعل و

املٍ أو وحدةٍ جديدةٍ،  عناصر وأجزاء لبناء نظامٍ مت

ا يتوصل إ  ط بي ر ا و فمن معلومات أو عناصر يرتّ
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نا،  م 
ّ
؛ أيْ: أنّ تفك المتعل

ً
 قبلا

ً
تركيب لمْ يكنْ موجودا

ئات إ ز تقل من إدراك ا لياتي   .24 إدراك ال

ذا المستوى الأفعال  داف  ستخدم  صياغة أ و

شتق،  ح،  ط، يق
ّ
ب، يُخط

ّ
الآتية: يُصمّم، يرك

عيد... ن، ينظم،    يجمع ب

م  قو
ّ
  :(Evaluation)و. الت

يف "بلوم"      ات التّفك  تص و أع مستو و

م 
ّ
ذا المستوى إ قدرة المتعل ش  ، و للمجال المعر

امٍ ع عملٍ أو موقفٍ  ضوء معاي ع  إصدارِ أح

ا م
ّ
عل ذا المستوى 25محدّدة سبق له أنْ  تضمّن  ، و

كم عليه  ، وا ٍ ءٍ  ضوء دليلٍ داخ كم ع  ا

اتٍ خارجيةٍ    صورة مح
ً
  .26أيضا

ذه الفئة، أع مستوى      وتمثل نواتج التّعلم  

ا ع ال الفكري، وذلك لاحتوا عناصر من   ا

ي. ا
ّ

  جميع الفئات الأخرى، إضافة إ العنصر الذ

ذا المستوى      داف  ستخدم  صياغة أ و

...، ينقد، يُناقش، يُقوّم،   ع
ً
أفعال مثل: يصدر حكما

ر ّ ن، يدعم، ي ّ   .27يُقدّر، يُب

ي: ال الوُجدا   ا

داف ال تتصل      ال عن الأ ذا ا  ّ ع

م وأحاس
ّ
عدّ بوجدان المتعل سه، ومشاعره وقيمه ال 

ا  صية، لأنّ المعرفة وحد
ّ

وّنات ال  من م
ً
ما  م

ً
نا وِّ مُ

صية متوازنة قادرة ع التّكيف  افية  بناء  غ 

اته، فلا قيمة للمعارف ال  تمع ومتغ ش مع ا والتّعا

ا الفرد ما لمْ يمتلكْ مجموعة من القيم  يمتلك
ّ
ات ال تتطل ياة الاجتماعية وأخلاقيات والاتّجا ا ا

نة   .28الم

ات والقيم      ال الميول والاتّجا ذا ا تضمّن  و

لّ ما يتصل بالوجدان، وال تؤثر   وأوجه التّقدير، و

شاطه، وفاعليته  العملية التّعليميّة،  م و
ّ
سلوك المتعل

ات تبدأ بالو  داف الوُجدانية خمسة مستو وللأ

ت ة بقيم معيّنة وت ن فلسفة نا و  بالقدرة ع ت

ياة   .29ل

يف كراثول      عدّ تص الأك  ) (krath wohlو

 ،
ً
رميا  

ً
يفا ا تص ال، حيث صنف ذا ا   

ً
شيوعا

ل إ الصّعب.   يتدرج من السّ

قبل(الاستقبال  .أ
ّ
  ):الت

ع أنّه      م مستوى الاستقبال، 
ّ
إنّ بلوغ المتعل

باه ع    الان
ً
موضوع التّعلم الذي قد يبدي رغبة

نا  م 
ّ
ون دور المتعل لة ما. و ون مادة معيّنة ، أو مش ي

يُؤ للمشاركة العاطفية ّ ل  ال
ّ
، حيث يتمث

ً
  .30محدودا

 .م
ّ
م إ حديث المعل

ّ
بهَ المتعل   أنْ ين

ذا المستوى الو والرّغبة  الاستقبال مع  تضمّن  و

باه باه واختيار موضوع الان  .31ضبط الان

  الاستجابة:  .ب

ذا المستوى إ أنّ التّعلم، تجاز مرحلة      ش 

دث، وتقبل المشاركة أو  ء أو ا
ّ
باه ع ال الان

دث أو  ا إ مرحلة المشاركة والتّفاعل مع ا الرّغبة ف

نّما  باه، و  ع الان
ً
عدْ ردّ فعله مقتصرا رة، فلمْ  ا

ّ
الظ

دث أو  تفاعل مع ا شارك و و وضع  رة، ف ا
ّ
  الظ

حاول اتّخاذ موقف  ذا المستوى  دث و يتفاعل مع ا

قة ما.   حياله بطر



سانية  ية للأبحاث والدراسات  العلوم الإ لة العر  والاجتماعيةدراسات وأبحاث ا

EISSN: 2253-0363  /9751                                                                               ISSN: 1112-  ل  2عدد   15مجلد امسةالسنة  2023 أفر  ا

 عشر

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ــــــ

  563

ش إ      ذا المستوى  ونواتج التّعلم  

م لأداء 
ّ
ستجيب المتعل ال عندما  و ا الاستجابة، كما 

قتنع بذلك ف به، و
ّ
ل   .32واجب م

ذا المستوى الرّغبة  الاستجابة والرّضا  تضمّن  و

ا   .33ع

ذا المستوى:   ومن أمثلة 

 .دة مسرحية م بمشا
ّ
ستمتعَ المتعل  أنْ 

قييم (إعطاء القيمة):
ّ
  ج. الت

ا الفرد      عط ذا المستوى إ القيمة ال  ش  و

ن  نا، ب ا اوح درجة القيمة  ن، وت ّ ء أو سلوك مع ل

ل الفرد للقيمة إ أع مستوى  قَبُّ
َ
و ت أقل مستوى و

ذ و تفضيله ل او ام    .34ه القيمة، والال

ا      و ذا المستوى ب سم نواتج التّعلم عند 
ّ
وت

ات، والمعتقدات، أو  تحمل خصائص الاتّجا

  التّقديرات.

ذا المستوى:  داف السّلوكية     ومن أمثلة الأ

   ان نَ دور الذين يتصَدَوْن للأمر مِّ
َ
أنْ يُث

 العراق.

نظيم       
ّ
ن نظام قي(د. الت   ): Organization)(تكو

 ع      
ً
م أصبح قادرا

ّ
ذا المستوى إ أنّ المتعل ش 

ق مقارنة  بناء نظامٍ قي داخ ثابت ومتماسك عن طر

ذا المستوى  م  
ّ
د التّعل شدِّ ا، وُ ا وتجميع ط القيم ور

ذا  م عندما يصل 
ّ
كيب.     فالمتعل

ّ
ع المقارنة وال

ا ّ ع ع م بمجموعة من القيم، و   المستوى يل

 
ً
سقا  م

َ
 قيميا

ً
 .35سلوكه، أو يرتّب نظاما

ذا المستوى:  داف السّلوكية     ومن أمثلة الأ

لُ إليه من واجبات.  -
َ
م  أداء ما يُو

ّ
لِصَ المتعل

ْ
  أنْ يُخ

 ُّ م
ّ
  ):الوسم بالقيمة(ه. الت

ع أنّه أصبح       ذا المستوى،  م 
ّ
إنّ بلوغ المتعل

و يم ة، ف ّ صية مم يل إ تجميع أك من وضع له 

 يتّصف 
ً
 جديدا

ً
ما  قيِّ

ً
سقا ا ليب  قيمة، وتنظيم

م لنفسه خطة 
ّ
أنْ يضعَ المتعل  ، ساق الدّاخ

ّ
بالا

  .36تتلاءم مع قدراته وميوله واعتقاداته

م     
ّ
ذا المستوى تتفاعل معتقدات المتعل فعند 

ه وفلسفته  ل أسلو
ّ
ش امل ل اته، فتت اره، واتّجا وأف

اصة  ذا المستوى:ا ياة؛ ومن أمثلة    با

ال      ات ا يف لمستو وقد جرى أك من تص

ارود" و"جرونلند"  ل" و" يف "راكزو اري كتص الم

ون أك  سون" لي يف "سم "، ولكن جاء تص و"كيل

ب  ذلك تمشيه مع  ال، ولعلّ السّ ذا ا   
ً
شيوعا

لّ من بلوم  ت رمي الذي اتّبعه  يف النّظام ال ص

ال  يف ا ، "وكراثول"  تص ال المعر ات ا مستو

انية تطبيقه   م ولته، و  عن س
ً
ي فضلا الوجدا

  .37مختلف المواد التّعليمية

2  : توى الدّرا   ا

ي مرحلة تحديد   توى  تأ عد الضّبط التّام  ا

 ٍ عدّ الأساس الذي يتوقف عليه إ حدٍ كب داف، وُ للأ

داف  س تحقيق أ ، وتصمّم له طرائق التّدر المن

شطته.   وأ

ديث،    ومه ا ومحتوى المن الدّرا  مف

دَة أمْ  ات التّعليمية مشا شتمل ع المعارف وا

مقروءَة، أمْ مسموعَة وفق ضوابط محدّدة من حيث 

ة  بو
ّ
الزّمن والنّوع والمقدار تحت إشراف المؤسّسات ال
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تصّة  عن 38ا
ً
ش . فضلا وانب الوُجدانية ال  ا

ون ضرورة  ، وال يرى المر
ً
ات الكتب أحيانا ا محتو إل

س. ا من خلال عملية التّدر   إنما

1.2  : انب المعر قْصَدُ به المعارف والمعلومات ا وُ

المتخصصة  مادة الاتّصال المسموعة أو المقروءة، 

ا إ  توى الدّرا لنقل س واصفو ا وال 

ن.   المتعلم

لّ ما عداه من         ل
ً
 سابقا

ً
ميا

ّ
عل  

ً
با

ّ
عدّ المعارف متطل و

ونَ  ية والاجتماعية لنْ ت ام القيم الدّي وّنات، فاح الم

 ّ ته وحياته، ح ا  بي ان تعرف م م، و
ّ
ا المتعل  يتعرف

ا  شكيل زمة ل
ّ

ارة ما ح يتلقى المعرفة اللا ولنْ يُتقنَ م

ا.  عل
ً
با مناسبا تلقى تدر ا، و نا   و

اري: 2.2 انب الم ة  ا قصد به إتقان المعرفة وا و

ا  ، وحسن توظيف توى الدّرا ارة المتضمنة  ا والم

ان ذلك داخل  مو  ة متنوعة، سواءً أ اقف حيو

ا، و أثناء  ة (للمدرسة)، أمْ خارج بو
ّ
المؤسسة ال

اء منه. عد الان طط له أمْ    الموقف التّعلي ا

شاط     
ّ
ما: ال ن  انب من عنصر ذا ا ف 

ّ
تأل و

ارات.   والم

شاط 1. 2.2
ّ
مة ما ال قصد به قيام المتعلم بأداء م : وُ

ا  ط ل
ّ
م، أو مخط

ّ
ومقصودة، بناءً ع طلب من المعل

م داخل غرفة الصّف أو  ن أنفس م
ّ
رغبة من المتعل

يئة حركية أو  نا، ع  ا ون الاستجابة  ا، وت خارج

  .39لفظية أو كتابية

ارات2.2.2 ة والإتقان  الم ام ا ا إح قصد  : و

د عرّف 40المعرفة الأداء والاقتصاد  الوقت وا
ُ
.كما 

امل للأعمال أيض ا القدرة ع الأداء المنظم المت ّ  بأ
ً
ا

روف 
ّ
ولة مع التّكيّف والظ ركية المعقدة بدقة وس ا

يطة بالعمل.  ا

ات والقيم): 3.2 جا
ّ
ي( الات انب الوجدا   ا

ات والقيّم      تضمن مجموعة الميول والاتّجا و

ا نز  ّ عرّف" بأ
ُ
م، ... و

ّ
ا عند المتعل عة المرغوب  إنما

سلوكية عامة لدى الفرد للانجذاب نحو نوع من 

ر أو  ا
ّ
اص أو الأشياء أو السّلوك أو الأداء الظ الأ

 
ً
الكره، إيجابا ب و ّ عنه با ات، فيع شاط أو المث

ّ
ال

"
ً
  .41أو سلبا

 لا تتم       
ً
يا س لة  ات عملية طو إنّ بناء الاتّجا

ن  موقف صفي واحد أو  ساعة، بل تحتاج إ زم

م بالمعرفة والانفعال والعمل.
ّ
وّد فيه المتعل  ي

أمّا القيم، ف المعيار المرج المعتمد لضبط     

 جديرًا بالإتّباع، من 
ً
ا سلوك الأفراد إزاء ما يراه صا

ا ت إل ماعة ال ي انت 42تصرفات أفراد ا ، فإذا 

انب  ونات ا ن من م قائق والمبادئ والقوان ا

 ، ات المعر عدَّ القيّم والاتّجا
ُ
كر أنْ 

ّ
فجدير بالذ

ي. انب الوجدا وّنات ا  والميول من م

داف       مع الأ
ً
ما توى م ونَ ا لابد أنْ ي

تمع  ع  الأخرى عن حاجات ا
ُ
المسطرة، ال 

و الآخر لابّد أنْ يخضعَ  توى  عاته، واختيار ا
ّ
وتطل

يْ تنالَ  اجات والتّطلعات،  ذه ا تمع،  ل تمام ا ا

ات  داف من خلال محتو التّا يُصبح تحقيق الأ و

تمع ذا يطالب 43المنا الدّراسية قضية ا ، و

ة المشكلات من خلال  مصمّمو المنا الدّراسية بمعا

  المدرسة.
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ا      ع المتجدّد للمشكلات ال يواج ا
ّ
 للط

ً
ونظرا

 للتّغ
ً
ات، ونظرا افة المستو تمع ع  ات الدّاخلية ا

الات  عت أك ا ارجية، فإنّ المنا الدّراسية  وا

بوي، حيث نجد 
ّ
عرضة للإصلاح والتّجديد  النّظام ال

عيد النّظر  باستمرار  محتوى المنا  ذا  أنّ 

  .44الدّراسية

ات المنا الدّراسية      تم تقديم محتو و

قة غ موحدة،  ة بطر زائر بحيث تختلف بالمدارس ا

قة التّقديم من مادة لأخرى، ومن سنة إ سنة  طر

ية،  غة العر
ّ
ات منا الل ذا ما نجده  محتو أخرى، و

لّ مجال ال ثمّ تذكر محتوى    .45حيث تبدأ بتقديم ا

عليمية:
ّ
شطة الت   الأ

شاط المدر للتّلميذ بمحتوى    
ّ
رتبط ال و

ونه ذلك د  المنا الدّراسية  ي "ا العق والبد

دف يل إنجاز  م  س
ّ
أنّ  ؛ أيْ: " 46الذي يبذله المتعل

شاط المدر  يرتبط بما يقول به التّلميذ بناءً ع 
ّ
ال

داف المنا  م ومتطلبات تحقيق أ
ّ
ات المعل توج

  عدّلالدّراسية.     (
ّ
ط   ) من حيث ا

امة       انة  شاط المدر يحتل م
ّ
قد أصبح ال

ور عملية ال ل ا ش م 
ّ
عد ما أصبح المتعل تّعلم خاصة 

مية، وأصبح ينظر 
ّ
الرّئ  العملية التّعليمية التّعل

م وتفاعله مع مختلف 
ّ
إليه ع أساس دافعية المتعل

شطة  نا، أصبحت الأ مجة. من  ات والمعارف الم ا

داف ال  المدرسية وسيلة فعّالة لتحقيق جملة من الأ

   أداء التّلاميذ.تصبّ مباشرة 

مية      
ّ
شطة التّعليمية والتّعل مية الأ إنّ أ

ات  شكيل خ ا   ا وأثر المن تكمن  دور

م، لذلك فإنّ  ي م وتر عديل سلوك ن، و م
ّ
المتعل

 ، عد القلب النّابض  المن م 
ّ
شاطات التّعليم والتعل

ونَ م ا بفعالية ونجاح لابدّ أنْ ت يْ تؤدي دور رتبطة ول

. داف المن   بأ

عليميّة:
ّ
رائق والوسائل الت

َّ
  الط

ة  أحسن السّبل     قة النّا ر
ّ
يمكننا اعتبار الط

ادة من  صّة التّعليمية والزّ داف ا ا لتحقيق أ سر وأ

م.
ّ
  مستوى الدّافعية لدى المتعل

ا أدوات ومواد      أمّا الوسائل التّعليمة باعتبار

ن م لتحس
ّ
ا المعل م، وقد  ستعمل

ّ
عملية التّعليم والتّعل

رح، يقول 
ّ

ا اسم وسائل الإيضاح والش أطلق عل

أن:
ّ

ذا الش يم مطاوع   " الوسائل  الدّكتور إبرا

ن  ا المدرس لتحس ستخدم لّ أداة  التّعليمية  

لمات الدّرس؛  ي  عملية التّعليم والتّعلم، وتوضيح معا

ار أو ي أو شرح الأف ب التّلاميذ  أيْ: توضيح المعا تدر

م ع العادات أو تنمية  د عو ارات أو  ع الم

عتمدَ المدرس  ات أو غرس القيم دون أنْ  الاتّجا

 ع الألفاظ والرّموز والأرقام
ً
  ."  47أساسا

ع      ا تكنولوجيا التّعليم ال  سمية ل وأحدث 

قة  علم تطبيق المعرفة  الأغراض العلمية بطر

مة، و 
ّ
رق منظ

ّ
امل تضم جميع الط

ّ
ا الش بمعنا

زة والمواد المستخدمة   والأدوات والتّنظيمات والأج

عليمية محدّدة. داف  غرض تحقيق أ علي   نظام 

وم الوسيلة التّعليمية،      عدّدت الآراء  مف لقد 

ا المتعلمون  ا الأشياء ال يتفاعل مع ّ ا تتّفق ع أ
ّ
ل و

ك عليم أفضل و ، فالوسيلة التّعليمية لتحقيق  مية أك

 
ً
 إضافيا

ً
ئا ن ش م

ّ
عض المعل م  ست كما يتو ل

رح والتّوضيح فقط، بلْ  جزءٌ لا 
ّ

م ع الش ساعد

كَ فيه  ش ب أنْ  يتجزأ من العملية التّعليميّة ال لا ي
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ة وملائِمة ومساعدة ع  ون نا واس لت جميع ا

م والإدراك.   الف

     
ّ

دير بالذ ان وا كر، أنّه خ الوسائل ما 

م، وقد يتعذر   ن وواقع م
ّ
ئة المتعل  من ب

ً
مأخوذا

ا فتعوّض بما يدلّ  غالب الأحيان إحضار الوسيلة ذا

ال يبقى  رائط...، وا النّموذج والصّور وا ا،  عل

ن ن والفنان ع ن وا  للتّقني
ً
 جدا

ً
  .48واسعا

ّ ال    
ِ غامض، وتُقَرِّب فالوسيلة التّعليميّة تُوَ

ِ الدّروس  
ّ رَ

ُ
ت وت ّ

ِ
َ
ث

ُ
ات، وت ل الصّعو

ّ
لِ

َ
البعيد وتُذ

 
ً
ساعد أيضا اجة، و ا  وقت ا اكرة، واستحضار

ّ
الذ

ع الملاحظة والتّأمل  الأشياء وتجعل من الدّرس 

. ساعد ع التّفك باه و  ع الان
ً
قًا جذابا   شيِّ

ت     جر
ُ
ت الدّراسات ال أ  بلدان  ولقد أثب

مختلفة، أنّ الوسائل التّعليمية تقوم ع أساس 

عليم  ن من تحقيق 
ّ

ا تمك ّ س المادة الدّراسية، وأ تدر

م العقلية  ا ن ع اختلاف مستو أفضل للدّارس

م الزّمنية   .49وأعمار

  العملية     
ً
 بارزا

ً
عد الوسيلة التّعليمية عُنصرا

ا  ّ  أ
ْ
مُ  تحقيق ما يودُّ التّعليمية التّفاعلية، إذ س

عليمية  سه لمادة  عد تدر داف  م تحقيقه من أ
ّ
المعل

 ،
ً
 سليما

ً
معيّنة، ف مجموعة المواد المعدّة إعدادا

ميه 
ّ
غي سلوك متعل ا   بحيث يتم الاستعانة 

ونَ موافقة  ب أنْ ت ا. ي م عند استخدام م
ُّ
عل ل  ِ س

ُ
و

م، وأنْ 
ّ
ة. أمّا لمراحل النّمو لدى المتعل ونَ وا ت

ب  ا، وتقر م
ّ
عل م ع  غة ف تحفز

ّ
سبة لل

ّ
ا بال مي أ

ة الملاحظة 
ّ
م، وتنمية دق ا ة إ أذ غو

ّ
عض الرّموز الل

م    .50لد

داف التّعليمية ال        ب تحديد الأ
ّ
يتطل

قة  ا الوسائل التعليمية، معرفة جيّدة بطر تحقق

ل دقيق قابل للقيّا ش داف  س، والمعرفة صياغة الأ

انت عقلية أو حركية أو  داف سواءً أ ات الأ بمستو

ساعده ع  ُ ا  انفعالية، وقدرة المستخدم ع تحديد

شود. دف الم   الاختيار السّليم للوسيلة ال تُحقّق ال

  ،ذه الفئة ن ومراعاة  معرفة خصائص المتعلم

 
ً
ونَ عارفا والمستخدم للوسائل التّعليمية عليه أنْ ي

ن للمس م
ّ
اجات المتعل ي والمعر و ا

ّ
توى العمري والذ

ذه الوسيلة.   ح يضمن الاستخدام الفعال ل

  ، ونَ ع دراية بالمن الدّرا م أنْ ي
ّ
ع المتعل

ا معه. امل  ومدى ارتباطه بالوسيلة وت

  ،م
ّ
ا من قبل المعل ب الوسيلة قبل استخدام تجر

ساعده ع اتخاذ القرار الأ ذا ما  شأن و سب 

ستوجب  ا، و استخدام وتحديد الوقت المناسب لعرض

ان المناسب لذلك.  الم

  ،ن لاستقبال محتوى الرّسالة م
ّ
ان المتعل يئة أذ

أن توجيه 
ّ

ذا الش ومن الأساليب المستخدمة  

عة  م ع متا ن تح مجموعة من الأسئلة إ الدّارس

يص  ا الوسيلة التّعليمية، إضافة إ ذلك ت توا

يص، مع  ا التّ امّة لمْ يتعرضْ ل يه إ نقاط  مع التّن

ا.
ّ
ساعد الوسيلة ع حل لة معيّنة   تحديد مش

  شمل ع و المناسب لاستخدام الوسيلة، و يئة ا

ستخدم فيه  ان الذي  روف الطبيعية للم
ّ
جميع الظ

دّد من الدّرس،  ة  الوقت ا و الوسيلة من إضاءة و

و المناسب فإذا ل يئة ا ْ المستخدم للوسيلة   مْ ين

صول ع نتائج مرغوب  ، فإنّه لمن المؤكد الإخفاق  ا

ا.  ف

  تضمن النّتائج والعواقب م الوسيلة التّعليمية، و تقو

داف ال  ا مع مراعاة الأ ال تنجم عن استخدام
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م عادة بأداة لقياس  ون التّقو ا، و عِدّت من أجل
ُ
أ

م تح م وميول ا ن، ومعرفة اتّجا صيل الدّارس

و المناسب  م ومدى قدرة الوسيلة ع خلق ا ارا وم

ة التّعليمية.  بو
ّ
 للعملية ال

  م أنْ يذكر عنوان الوسيلة
ّ
م ع المعل وعند التّقو

 لما 
ً
صا ِ ا والوقت الذي استغرقته م ا ومصدر ونوع

عليمية، وما مدى  ن احتوته من مادة  ا للدّارس مناسب

ققة. داف ا اج والأ  والم

م: قو
ّ
  الت

 لا غ عنه  إصدار       
ً
سيا  رئ

ً
نا وِّ م م عدّ التّقو

زئية من خلال التّغذية الرّاجعة،  ائية أو ا ّ ام ال الأح

 أو 
ً
م، نجاحا

ّ
و المرجع  ضبط عملية التّعليم والتّعل ف

 
ً
  .51فشلا

ونات المنظومة باعتبار المنا      م م الدّراسية أ

و حكم ع  ذه المنا  كم ع  التّعليمية، فإنّ ا

م قائمة   اجة إ التّقو ل. فا بوي ك
ّ
النّظام ال

مه  داف المن ومحتواه، وتنفيذه وتقو اختيار أ

ره   .52وتطو

م بأنّه: " عملية بيداغوجية،      عرّف التّقو وُ

قيقية لعمل من الأعمال دف إ قياس الفعالية ا

ونَ أك موضوعية من  وفق المعاي ال تحتمل أنْ ت

ا م عملية تتأسّس ع   "،53سوا فالتّقو

صول  ستخدم نتائج القياس ال يتم ا القيّاس، و

ام حول عناصر المن  ا لغرض إصدار الأح عل

  وعملياته.

عليمية: 
ّ
م  العملية الت قو

ّ
م عدّ التّ  مجالات الت قو

: بوي عملية شاملة يمكن تحديده كما ي
ّ
  ال

داف.-1 م الأ   تقو

2-. م محتوى المن   تقو

م أساليب التّعليم.-3   تقو

ن.-4 م
ّ
م المعل   تقو

ن.-5 م
ّ
م المتعل   تقو

م نظم التّعليم.-6   تقو

م:    قو
ّ
م  العملية التّعليميّة ثلاثة أنواع الت التّقو

:   أنواع و

م القب  قو
ّ
ام  :الت لبات والم

ّ
قصد به مجموع الط وُ

ة  ون قبل البدء بالموقف التّعلي أو تقديم خ ال ت

دف أو أك  عليمية أو معرفة جديدة قصد تحقيق 

م داف التّقو   .54من أ

ي):   ( البنا كو
ّ
م الت قو

ّ
م الذي يجري  الت و التّقو

أثناء تطبيق المن لغرض مراجعة أسلوب العمل، 

عد عديلو ان بحاجة إ  و يركز 55يل مساره إنْ  . ف

م والتّحصيل  عرقل الف ات ال  يان الصّعو ع ت

ا   .56وكيف يمكن مساعدة التّلميذ ع تجاوز

تامي:  م ا قو
ّ
كم ع  الت و فرصة لإصدار ا و

اء من إنجاز  ن عقب الان م
ّ
شاطات المتعل مجمل 

ل حاص
ّ
ش ُ بوي الذي 

ّ
ل مقرر فص مخطط العمل ال

عليمية  امله، أو مرحلة  أو سنوي، أو عمل طور ب

  .57معيّنة

ة المعتمدة  تصميم المنا التّعليمية      إنّ المقار

م  ا التقو عيد بالكيفية ال يتم  ر إ حد 
ّ
تتأث

انب   نحو ا
ً
ا ّ ك موج

ّ
، حيث نجد ال البيداغو

توى؛أيْ: أنّ ا ة با م مطالب التّحصي  المقار
ّ
لمتعل

داف  ا بالأ ط ا دون ر باستعادة معارفه ال حصل عل

داف نجد  ة بالأ نما  المقار الإجرائية أو بالكفاءات. ب
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داف الإجرائية. أمّا  م بالأ ط التّقو  نحو ر
ً
ا ك مُوَجَّ

ّ
ال

ديدة ة ا س بالكفاءات-المقار ز ع  - التّدر ِ
ّ

ف تُرك

سبا لّ المواقف التّعليمية.الآداء وتوظيف المك   ت  

مية الموضوع، فقد ارتأيت أنْ       لأ
ً
و نظرا

 حول 
ً
املا  

ً
صَ فصلا خصِّ

ُ
ات تصميم المنا  «أ مقار

  .    »التّعليميّة 

ن   ت الرّكن المت
ّ
لا شكّ أنّ المنا التّعليمية ظل

ل  ِ
ّ
ش انت المعرفة  رة، و لما 

ّ
تمامات الأمم المفك ا

دف الأس  ا  لاختلاف ال ، اختلفت سُبُل تبليغ

ات، وتوالت الاختيارات. عدّدت النّظر  القناعات، حيث 

3: علي
ّ
ة  المسار الت رّ ية ا ات المن . المقار

    

توى      يداغوجيا ا لقد بدأ العمل  بلادنا ب

س المعر من خلال  ن ع قيمة التّكد ال ترا

ن و الموضوعات و المباحث ما دامت  إحاطته بالمضام

ا لة  الفكر، شِعَارُ  المعرفة غاية متأصِّ
َ
:" مَنْ حَفِظ

ون "
ُ
ن

ُ
 الف

َ
ون حَاز

ُ
ت
ُ
  .58الم

ة جديدة      و ة تر داف نظر عدّ بيداغوجيا الأ

قائمة ع العلم والعقلانية والتّخطيط والقياس 

 البديل 
ً
ة فعلا ذه النّظر انت  ولتّكنولوجيا، فقد 

ان يقوم  للدّرس التّقليدي( توى)، والذي  س با التّدر

رح، بناء 
ّ

ع مجموعة من المراحل؛ مثل: المراجعة والش

تاج والتّطبيق. ط والاست   القاعدة، الرّ

دافٍ      م  غيابِ أ ذا الدّرس يُقدَّ ان  لقد 

قةٍ غ واعيةٍ،  م درسَه بطر
ّ
رةٍ، حيث يُلقِي المعل

ّ
مسط

اتٍ جمّة ع  دون تخطيطٍ، ممّا يُوقِعُه ذلك  صعو

ة. يح و المعا م والتّ   مستوى التّقو

داف     Pédagogie Parأمّا بيداغوجيا الأ

Objectifs سا نات بفر ا  السّت ، فقد بدأ العمل 

زت 
ّ

كية، وترك وقبل ذلك بقليل  الولايات المتّحدة الأمر

ف  عر داف البيداغوجية ع  س بالأ محاولة التّدر

دف وذلك ب يحة، حيث ال صياغته بصورة محدّدة و

ز بوضوح السّلوك المنتظر من التّلميذ  صورة  ي

ستخدم   ، وكذا المواصفات ال  علي شاط ما 

م.   التّقو

ت" إ        داف من "بو ت بيداغوجيا الأ
ّ
وقد ظل

ة  ة وا بو
ّ
داف ال د ع ضرورة جعل الأ

ّ
"بلوم" تؤك

ا ل  لتأو
ً
 تو باختيار لا تدع مجالا

ً
ت أيضا

ّ
، وظل

داف القابلة للملاحظة والقياس ، وقد حدّده 59الأ

ج  كتابه الكفايات  التّعليم:" بأنّه سلوك  محمّد الدّر

لّ  شاط يُزاوله  يجة  م ن
ّ
مرغوب فيه يتحقّق لدى المتعل

ونَ  و سلوكٌ قابلٌ لأنْ ي ن، و من المدرّس والمتمدرس

م"موضع ملاحظة وقياس    .60وتقو

بوي لا وا  
ّ
دف ال نا، أنّ ال ا لمث للملاحظة 

غي  سلوكه، بل  يصف ما سيحصل للتّلميذ من 

د  يجة لا تُحدَّ ذه النّ ، كما أنّ  يجة التّغي فقط ن

 
ً
قا ا مُسَبَّ د من طرف شارك التّلميذ  تحديد ، بل تُحدَّ

داف، قد ارتكزت ذا فإنّ بيداغوجية الأ م. ل
ّ
  المعل

بوي بوصفه 
ّ
دف ال ا ع ال اتيجي ا و اس فلسف

لّ إجراءٍ صائبٍ يتحرى الدّقة  التّنفيذ، لأنّ   ل
ً
رمزا

موح إ التّنظيم وعقلنة العملية التّعليمية لا 
ّ
الط

قة  طر   تج السّلوك للفعل التّعلي و
ّ
يتحدّد إلا

سمح بملاحظته وقياسه.    61متقنة 

داف العقلية  لقد عرض "بلوم"     صنافة الأ

)Taxonomie المعارف )، وال ترتكز ع تنمية
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ا ع أساسٍ متدرّجٍ  ارات العقلية ووضع ، و تضم والم

ند إ  س ..."
ً
لّ ذلك تصورا ل 

ّ
ش ، بحيث 

ً
أصنافا

مبادئ العقلنة والفعّالية والمردودية، و مجموعة من 

ذا التّصور البيد اغو  نظام التّقنيات ال تبلور 

قصد بالعقلنة،  ي. وُ وّنات الفعل الدّيداكتي واصف لم

 قصد بلوغ 
ُّ
سقي للفعل التّعل

ّ
التّنظيم المنطقي وال

 لطرق 
ً
ذا الفعل خاضعا داف محدّدة، وجعل  أ

ب.   الفحص الموضوعية وللتّجر

ن     
ّ

تكمن الفعّالية  توظيف الوسائل ال تمك

ق التّدخل المستمر من تحقيق النّتائج المرْجُوَّ  ة عن طر

يح  ورةلت غراته. س   الدّرس وضبطه وسدّ 

ون أنّ فعّالية التّعليم تُقاس بالنّتائج         والمردودية  

ا،  ال تقدّم معلومات عن نجاعة  صّل عل ا

ه بناءً ع 62الوسائل التّعليمية المستعملة"
ّ
ل . وذلك 

ا مّ   :مبادئ ومرتكزات أساسية أ

داف  .1 تحليل المنطلقات، وتحديد المدرّس للأ

ات قابلة  ل سلو ا  ش مية، وتخطيط
ُّ
التّعليميّة التّعل

م.
ّ
تمامات المتعل  عن ا

ً
عيدا   للملاحظة والقياس 

الدّيداكتيكية وفق ما  -الوسائل-اختيار الوسائط .2

ا  دافه ال تمّ تحديد  لتحقيق أ
ً
يراه المدرّس مناسبا

 من قبل.

شراف تحديد  .3 داف و لّ الأ المدّة الزّمنية 

ذا ما يجعله  ة، و بو
ّ
شطة ال المدرّس ع جميع الأ

 العنصر الأسا  العملية التّعليمية.

ا معاي  .4 عت س مسبقة  بناء المدرّس لمقاي

رات دالة ع حدوث التّعلم أو فشلهّ؛ أيْ: ما 
ّ

ومؤش

م، ثم بناء خطة قبلية لدعم نت ائج س بالتّقو

م .  التّقو

ا  .5 داف وضرورة تحديد ك الأسا ع الأ
ّ
ال

ات  ا إ سلو ٍ والعمل ع تجز
ُّ
عل لّ فعل   ل

ً
مسبقا

م، وكذلك 
ّ
ن الاعتبار ذات المتعل ع ضيّقة دون أخذ 

 .63الفروق الفردية داخل الفصل الواحد

ا التّلميذ      د قيقية  تلك ال يحدِّ داف ا إنّ الأ

ا ع ضوء بنفس ك  تحديد ش ه، أو ع الأقل 

ار أنّ بيداغوجيا  دراساته السّابقة، ولا يمكن إن

ا مَوْجَة من الإصلاحات  داف، قد جرت وراءَ الأ

لّ من بحث   ة والتّعليمية، و بو
ّ
امج ال المتعلقة بال

توى وحده،  ذلك يجد نفسه غ قادرٍ ع التّفك با

ات بل يجب تحديد ال دف والنّتائج المرتقبة  سلو

ـدف  ل لا غموض فـيه، لأنّ ال ش قابلة للملاحظة 

ي  ق  « Objectif Opérationnel»الإجـرا
ّ
دف يُدق

 شروط الإنجاز ومعاي التّحكم.

ت      ا، وُجّ ذه الأمور وغ لّ   ل
ً
واعتبارا

داف من قبل  انتقادات عنيفة إ بيداغوجيا الأ

ن أن يه السّلوكي ال عند رو غان و ا م كما  فس

« R.Gagne » .  

روط     
ّ

تمام بفعالية الش ذا الأخ الا فقد أثار 

دوث  ا   ضرور
ً
ا أمرا م، واعت

ّ
الدّاخلية للمتعل

وم  ة ثانية، ع تجاوز المف التّعلم. كما عمل من ج

ل  
ّ
ومٍ أوسع تمث يٍ إ مف دفٍ إجرا الضيّق للسّلوك ك

ي متعلق القدرة، ب ي إنجاز جز دف الإجرا اعتبار ال

شمل  ن أنّ القدرة  بوضعية محدّدة ومعيّنة.  ح

كة،  ا بقواسم مش ابطة فيما بي إنجازات متعدّدة وم

دف  س ال دف العام ول س القدرة بال ذا  و

ي.   الإجرا
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ن      أمّا غالبية الكتّاب الذين لا يزالون متمسّك

داف أم يداغوجيا الأ ثال دولاندش ب

"Dolandcheir و ذه البيداغوجيا  ومه ل "، فإنّ مف

وم الكفاءة حيث استخدم   ا لمف أقرب إ المع ا

داف  م والبحث  البيداغوجيا " أ مه"حول التّقو م

ر  م  تطو ل، فسا داف التّحو التّحكم مقابل أ

 " ، وال Pedagogie De Maitriseبيداغوجيا التّحكم "

ن الذين لمْ يتوصّلوا إ  م
ّ
عَدُّ "التّعرف ع المتعل ُ

ا وأحد  داف ات التّحكم المتوقعة أحد أ مستو

ا الأساسية" شغالا   . 64ا

شغالات بيداغوجيا         قلب ا
ً
ان دائما فالمتعلم 

، وأنّ تقنيات  بية الأو
ّ
داف باعتباره غاية ال الأ

داف وُجِدَت للرّفع من مردودية  س بواسطة الأ التّدر

م . 
ّ
سبة للمتعل

ّ
 بال

ً
عله فعالا   التّعليم و

داف لتنظيم العملية        جاءت بيداغوجيا الأ

 الدّيداكتيكية وع
ً
ا  وتدب

ً
ا تخطيطا ا وعلمن قلن

 
ً
ذه البيداغوجية معيارا ، بل أصبحت 

ً
ما  وتقو

ً
ا سي و

صيلة التّعليميّة  لقياس ا
ً
ميّة لدى  -إجرائيا

ّ
التّعل

يص مواطن   ل
ً
 موضوعيا

ً
ا ، ومح

ً
م معا

ّ
م والمعل

ّ
المتعل

ا  يان نقط ضعف  ناجعة لت
ً
ة، وأداة بو

ّ
قوّة المنظومة ال

خف ا و عدّ كذلك آلية فعّالة  مجال وفشل ا، و اق

ادف. ناء الدّرس ال م و  التّخطيط والتّقو

ح جان ماري دوكتيل       نات، اق مان
ّ
ومنذ منتصف الث

« J.M.Doketel »  مصط بيداغوجيا الإدماج

« Pédagogie Et Intégration » و ما يجعله أقرب ، و

مة  ا "غ م ّ وم الكفاءة رغم أ من حيث إ مف

مة من حيث  ا م ّ ا، لك ف م
ّ
العناصر ال تتأل

دفة" يجة المس ، "إنّه مجموعة من الممارسات 65النّ

م 
ّ
عل المتعل ا الأستاذ  بع

ّ
العقلية و العملية ال ي

ماته ومعارفه 
ّ
عل ل  عبئة وتحو ك و  ع تحر

ً
قادرا

عليميّة سباته المدرسية ضمن وضعية  ميّة أو  -ومك
ّ
عل

ة"وض
ّ
دف دال لة أو وضعية    .  66عية مش

ذه        شأت منه  إنّ الأساس العل الذي 

ة البنائية و النّظر ة التّعلم 67البيداغوجية  ، نظر

ساب   عن اك
ً
 يجعل من المتعلم مسؤولا

ْ
ي إذ ا

ّ
المعر الذ

م 
ّ
 عن تدخل المعل

ً
عيدا ارجية  اته ومعلوماته ا خ

ن أو إقرار  قة التّلق المعرفة بصفة مباشرة كما بطر

، لذلك يظلُّ التّعلم  ضوء البنائية 68تُقَرّره السّلوكية

م 
ّ
ل للمعل وِّ

َ
خ عملية مستمرة، ذات مقصدية ونفعية تُّ

واجب السّ  نقل المعرفة بامتلاك قدرة طبيعية ع 

ا  التّعرف عن الأشياء وحيازة ع المعارف وامتلاك

اصّة. لكن يحسن  قته ا ي أنْ بطر م البنا
ّ
نا بالمعل

سق و 
ّ
ميةٍ" ت

ّ
عل اتيجياتٍ  دَ  رسمِ خططٍ واس يج

ي  داف التّعليم البنا م أ ذه المسلمات لتحقيق أ

ل  حلّ المشكلات، والتّفك النّاقد، والاحتفاظ 
ّ
المتمث

م طوات الإجرائية تجري 69بالمعرفة والف ذه ا لّ  ، ف

ات وا
ّ

ن الذ اوي للأنماط 70يط سياق تفاع ب ا

م بمـراقبته 
ّ
المعرفية المشاعة تحت رعـاية المعل

م مـن الإحسـاس إ 
ّ
كذا يـرتقي المتعل اته، و وتـوج

 «Accommodation  والمواءمة Assimilation» «التّمثل 

«.71    

ديدة مستمدة من      انت البيداغوجيا ا فإذا 

ة المعرفية    - البنائية- جذور النّظر
ّ
رة بقوة من ومتأث

" ن  التّعليميّة "كبيا تص ا، ومن أعمال ا  تطور

ة و يو ية، فإنّنا نلمس    الب ي"  الألس شومس "

بية التّقدمية-فلسفة جون ديوي 
ّ
ة  -ال ا النّظر أسس



سانية  ية للأبحاث والدراسات  العلوم الإ لة العر  والاجتماعيةدراسات وأبحاث ا

EISSN: 2253-0363  /9751                                                                               ISSN: 1112-  ل  2عدد   15مجلد امسةالسنة  2023 أفر  ا

 عشر

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ــــــ

  571

ذا ما تُجسّده طرح فكرة المشروع   يقية.  والإم

لّ من "جاك روسو"  تا التّعليم، وال ترجع إ  و"س

امن عشر 
ّ
م من مر القرن الث ل" وغ لوتري" و"فرو

انة  عطائه الم فل و
ّ
ة الط ن نادوا بحر والتّاسع عشر، ح

بية والتّعليم، وجعله مركز 
ّ
المناسبة  عملية ال

ا من  ة بما ف بو
ّ
تمام الذي تدور حوله العملية ال الا

دارة المدرسة و  ن و م
ّ
ن والمعل يِ ود المرِ ا.ج   غ

ة  مجال  و ع تر تج عن المشروع الاجتما مشار و

تفرّع  ع بيداغوجية، و الكفاءات الممتدة ثمّ مشار

لّ مادة  عليميّة خاصّة ب بوي إ برامج 
ّ
المشروع ال

خرج  تامية، و دراسية  مجال الكفاءات المرحلية وا

نامج بدوره إ محاور لكفاءات مختلفة(معرفية  ال

ة)ووج ار ل 72دانية وم
ّ
شطة مختلفة تتمث ور إ أ ، وا

رات فمصط المشروع من حيث 
ّ

 الإنجازات والمؤش

: التّا   مرجعيته يحدّد 

بوي  -1
ّ
  ): Proget Educatif(المشروع ال

س إ      ة 
ّ
ط

ُ
بوي بمثابة خ

ّ
عتَ المشروع ال ُ

ا  جم ة ٍووجدانيةٍ ت ار دافٍ معرفيةٍ وم تحقيقِ أ

ا ع حاج س التّلاميذ إ بلوغ ات ومشكلات، 

مة
ّ
  .73عمليات منظ

  ): Pédagogie du projet :(المشروع البيداغو -2

ي يقوم به المتعلمون من أجل      شاط تلقا و 

اية  خطواته  ّ دف مرغوب فيه، ينفّذ من ال تحقيق 

ته اجتماعية عادية بيعية و بي
ّ
لّ 74الط ل 

ّ
مث ، وُ

ات الكفاءات صيغة تحدّد  مواصفات التّخرج بمصط

بوي ع مدى 
ّ
اء الفعل ال ا شر م  والقدرات ال يل

ن أو دورة دراسية محدّدة،كما يتضمّن  ن مع و ت

حة  ساب المعرفة المق الوسائل المستعملة وخطوات اك

م.   وأنماط التّقو

ن، يتّ لنا أنّه لابد      ف ذين التّعر  من 
ً
انطلاقا

ا:أنْ تتوا م   فرَ  المشروع شروط وخصائص وأ

  فيه وتدعو 
ً
ا  مرغو

ً
ئا ونَ المشروع ش أنْ ي

اجة إليه .   ا

 .ى ة ك و ونَ ذا قيمة تر  أنْ ي

 .أنْ يجريَ العمل فيه  ظروف طبيعية 

 .اية ّ َ التّلميذ  أدائه إ ال س  أنْ 

شعر      ُ ونَ المشروع ممّا  وع ذلك ، يجب أنْ ي

اجة إليهالتّلميذ  ما با  .75والمعلم كلا

ذا الموضوع استخلصنا جملة    من خلال دراسة 

: لت فيما ي
ّ
  من النتّائج تمث

  ت طيلة
َ

خِذ تُّ
ُ
زئية ال ا ت الإصلاحات ا

َ
ل

َ
دْخ

َ
أ

ا لم  ّ  أ
ّ
ات، إلا غي السّنوات الأو من الاستقلال عدّة 

ة الموروثة عن الاستع بو
ّ
ر المنظومة ال ّ جو

ِ غ
ُ

مار 

.   الفر

  و ذلك الإصلاح الذي ينطلق شود،  إنّ الإصلاح الم

ذين.  ن المنفِّ من حاجة أكيدة، وقناعة تامّة لدى المسؤول

ا من فلسفة  داف يقوم ع فلسفة محدّدة مستمدة أ

ةٍ  و اتٍ تر ٍ واتّجا ٍ وا تمع وحاجاته، وع من ا

 سليمةٍ.

   
ً
يات الإصلاح انحصرت واقعيا ِ

ّ
المدخلات تجل

رح  حقل 
ّ
ة مستجدات الط بَ مقار

َ
اجية بِ الم

 التّعليمية.

  إنّ المن القديم يدور حول المادة الدّراسية دون

شطة المدرسية  ا أيّة إشارة إ الأ ا، كما لا نجد ف سوا

ات المباشرة.  وا
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  ة س بمقار ة للتّدر زائر اج المدرسة ا إنّ ان

يجة  يط الكفاءات جاء ن لانفتاح المدرسة ع ا

وانب  ق با
َّ
عل ، ولاسيما ما  ار الاجتما ا

ارات  ديث عن الكفاءات والم  إنّ ا
ُ

الاقتصادية، حيث

ذا  ة، و ذه المقار عت أمل  غل 
ّ

ة  عالم الش المطلو

ط الكفاءة بالعمل. ن ر  ما نادى به "جون ديوي " ح

  نماذج تمثل بيداغوجيا الكفايات نموذج من

ا لا تنفي ضرورة تحديد  و ادف،  س ال التّدر

يحية للانحراف الذي  داف، ف مجرّد حركة ت الأ

داف.  أصاب بيداغوجيا الأ

  ،ة بالكفاءة بيداغوجية سياقية، شاملة إنّ المقار

م العناصر  عدّ الوضعيات من أ مندمجة ووظيفية. و

 ِ ا
َّ
م مِحَ ا الكفاءة، ومن أ ة ال ترتكز عل ر و ا ا

.
ً
 وأداءً ومؤشرا

ً
ا إنجازا م  لتقو

  صوصية شاط إ آخر، و نوّع الكفاءات من  ت

 
ً
خية جعلت التّواصل عنصرا غة الاجتماعية والتّار

ّ
الل

ن تلك المواد التّعليميّة.    ب
ً
 رابطا

  
ّ
س بالكفاءة، لا تتحقّق نتائجه إلا إنّ التّدر

قة البيداغوجية الفعّالة مع  ر
ّ
بالاعتماد ع الط

ّ سلوك 
ِ
َ
غ

ُ
الاستعانة بالوسائل التّعليميّة، بحيث 

م مع مراعاة المستوى العق  م
ُّ
عل ل  ِ

ّ سَ
ُ
ن و م ِ

ّ
المتعل

م والعمر الزّم ل

 . 

وامش :    قسم ال
                                                           

بورة - 1 ي وناس، بوص ية وعلم النّفسخ ميد، تر ن -عبد ا و ت

انية، الإرسال 
ّ
ن، المستوى السّنة الث م

ّ
، الدّيوان الوط 3+2+1المعل

عد،  ن عن  و  .68، ص: 2007للتّعليم والتّ
، المنا ،حل أحمد الوكيل - 2 ن المف وم،  - محمد أم المف

ر، مكتبة الأنجلو المص و
ّ
ة، العناصر الأسس، التّنظيمات والتط ر

 .91م ، ص: 2004

ات المعاصرة  بناء  ،محسن عبد ع -3 جا
ّ
سعد مطر عبود، الات

ديثة للكتاب، لبنان،  م، ص: 2012المنا الدّراسية، المؤسّسة ا

51. 

 م.1997ذه الغايات مأخوذة من الوثائق الرسمية لسنة - 4
ي وناس، -5 ية وعلم النّفس خ ميد، تر بورة عبد ا ن -بوص و ت

انية، الإرسال
ّ
ن، المستوى السّنة الث ، الدّيوان الوط 3+2+1المعلم

عد، ن عن  و  . 70ص:  .2007للتّعليم والتّ
 .52محسن ع عطية، المرجع السّابق، ص: - 6
ميد، المرجع السّابق، ص: - 7 بورة عبد ا ي وناس، بوص  .71خ
ميد، المرجع السّابق،  - 8 بورة عبد ا ي وناس، بوص -71ص: خ

72-73. 
، المرجع السّابق، ص: - 9 ن المف  .91حل أحمد الوكيل، محمد أم

                                                                                       
يم قنديل  - 10  -الواقع والمستقبل -المنا الدّراسية ،أحمد إبرا

رة، 1ط  .25م، ص: 2008، القا

ب  - 11
ّ

دي الش يم م ا  –، المنا إبرا م ا، تقو ا، تنفيذ
ُ

بناؤ

ا باستخدام النّتائج، د ر  .75م. ص: 2010ار الأمل، الأردن، وتطو

 .57محسن ع عطية، المرجع السّابق، ص: - 12
عبد الرّحمن محمد السّعدي، ثناء ملي السيّد عودة، مدخل - 13

ديث،  س العلوم، دار الكتاب ا  .162م، ص:2006إ تدر
ي، ثناء ملي السيّد عودة، المرجع - 14 عبد الرّحمن محمد السّعد

 .163السّابق، ص: 
شر - 15

ّ
بوي، دار أسامة لل

ّ
م ال محمد عثمان، أساليب التّقو

ع الأردن، عمّان،   .45م، ص: 2011والتّوز
 .58-57محسن ع عطية، المرجع السّابق، ص: - 16
، المرجع السّابق، ص: -  17 ن المف حل أحمد الوكيل، محمد أم

98. 
 .46محمد عثمان، المرجع السّابق، ص: - 18
 .58عطية، المرجع السّابق، ص:  محسن ع- 19
 .47محمد عثمان، المرجع السّابق، ص:  20
، المرجع السّابق، ص: -  21 ن المف حل أحمد الوكيل، محمد أم

89-99. 
 .47محمد عثمان، المرجع السّابق، ص: - 22
 .58محسن ع عطية، المرجع السّابق، ص: - 23
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 .48محمد عثمان، المرجع السّابق، ص: - 24
 .59ع عطية، المرجع السّابق، ص:  محسن- 25
، المرجع السّابق، ص:  - 26 ن المف حل أحمد الوكيل، محمد أم

99. 
 .49محمد عثمان، المرجع السّابق، ص:- 27
 .59محسن ع عطية، المرجع السّابق، ص: - 28
، المرجع السّابق، ص: - 29 ن المف حل خليل الوكيل، محمد أم

100. 
ي، ثناء ملي السّيد عودةعبد الرّحمن مح - 30 ، ص: مد السّعد

173. 
، المرجع السّابق، ص: -  31 ن المف حل أحمد الوكيل، محمد أم

101. 
 .60محسن ع عطية، المرجع السّابق ، ص: - 32
، المرجع السّابق، ص: -  33 ن المف حل أحمد الوكيل، محمد أم

101. 
ي، ثناء ملي ال- 34 سّيد، المرجع عبد الرّحمن محمد السّعد

 .173السّابق، ص: 
 .61محسن ع عطية، المرجع السّابق ، ص: -35
ي، ثناء ملي السّيد، المرجع  - 36 عبد الرّحمن محمد السّعد

  .173السّابق، ص: 
 . 62المرجع نفسه، ص:  -37
والدة، ي إسماعيل عبد، المنا-38 ا  -ناصر أحمد ا أسس

ا ومبادئ  ة وتصميم ا الفكر ا، ومداخل ر ا ونماذج تطو بنا

 .170ص:
 .56المرجع نفسه، ص: - 39
والدة، ي إسماعيل عيد، المنا  - 40 ا –ناصر أحمد ا أسس

ة، ص:  ا الفكر  .176ومداخل
توى  - - 41 والدة، ي إسماعيل عيد، تحليل ا ناصر أحمد ا

 .58المنا والكتب الدّراسية، ص: 
والدة، ي إس- 42 ماعيل عيد، المرجع السّابق، ص: ناصر أحمد ا

59. 

ات المعاصرة   ،محسن عبد ع - 43 جا
ّ
سعد مطر عبود، الات

ديثة للكتاب، لبنان،   م،2012بناء المنا الدّراسية، المؤسّسة ا

 .160ص: 

ي أ -44 قا
ّ
ن الل ن  أحمد حس ر منا التّعليم ، جامعة ع ، تطو

رة.  مس ، مكتبة عالم الكتب، القا
ّ

 .156-155ص: الش
زائر،  45 ، ا ة التّعليم الأسا بية الوطنية، مدير وزارة ال

 .37-30م، ص: 2004
ي، المرجع السّابق، ص: - 46 قا

ّ
ن الل  .185أحمد حس

                                                                                       
ية وعلم النّفس، -  47 ميد، تر بورة عبد ا ي وناس، بوص خ

ن ن المعلم و انية، الإرسال :-ت
ّ
، الدّيوان 3+2+1المستوى السّنة الث

عد،  ن عن  و  .94-93،ص: 2007الوط للتّعليم والتّ
 ..98، ص: المرجع السّابق - 48
بية، ع- 49

ّ
ن وال و ة التّ

ّ
مزة وصل، مجل  .121، ص: 07ينظر، 

ي، عبد المعطي قمر - 50 ادة مخيمر البور عماد توفيق السّعدي، ز

ع،  شر والتوز
ّ
ية، دار الأمل لل غة العر

ّ
س الل ، أساليب تدر مو

 .189، دت، ص: 1عمان، الأردن، ط
توى  - 51 ، تحليل ا والدة، ي إسماعيل ع ناصر أحمد ا

 .68المنا و الكتب الدّراسية، ص: 
 .80محسن ع عطية، المرجع السّابق، ص: - 52
ا  التّعليم - 53 ية وآدا غة العر

ّ
اج الل بية الوطنية، م

ّ
وزارة ال

ة التّ  انوي العام، جانفي الثانوي العام، مدير
ّ
م، 2004عليم الث

 .110ص:
والدة، ي إسماعيل عيد، المنا - 54 ا –ناصر أحمد ا أسس

ة، ص:  ا الفكر  .188ومداخل
 .82محسن ع عطية، المرجع السّابق، ص: -55
بوي، -  56

ّ
سق ال

ّ
م والبيداغوجيا  ال بوسنة محمود، التّقو

لي ن،  و بية والتّ
ّ
شورات مخ ال سانية م ة العلوم الإ

زائر، ع  .55م، ص: 2004، 2والاجتماعية، جامعة ا
ا  - 57 ية وآدا غة العر

ّ
اج الل انوي العام، م

ّ
ة التّعليم الث مدير

انوي العام، ص: 
ّ
 .111التّعليم الث

ية، - 58 غة العر
ّ
شية الل ِ

ّ
ن الدّفلة، مف بية لولاية ع

ّ
ة ال مدير

، رقية، المقاطعة  للتّعليم الأسا
ّ

ن  الش ْ ن  الإعلاميَ خلاصة اليوم

تم  14-15"  . 01م، ص: 2003س
ي -  59 دف الإجرا ه وصياغته  –محمد بوعلاق، ال دراسة –تمي

ة وميدانية، قصر الكتاب، البليدة،   .38م، ص:  1999نظر
س، ص: - 60 ج، الكفايات  التّدر  . 12محمد الدّر
لغة  ، تجليات PNRمشروع البحث الوط - 61

ّ
الإصلاح  منا ال

ور المتوسط 
ّ
ية للط -م2013دراسة  فلسفة البناء،  –العر

 .35، 34م، ص: 2014
بية، مطبعة -62

ّ
م علوم ال ي و آخرون، م طيف الفارا

ّ
عبد الل

ديدة،    .261،262م، ص: 1994النّجاح ا
بية والتّعليم من أجل التّنمية، ط-63

ّ
، 1أمحمد عليلوش، ال

بية، الدّار البيضاء،عم، م2007
ّ
، 10شورات مجلة علوم ال

 .92ص:
 .  38محمد بوعلاق، المرجع السّابق، ص: - 64
ج، الكفايات  التّعليم، سلسلة المعرفة، ع- 65 ، 16محمد الدّر

 .50، ص: 2000، 1ط
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نية و - 66 بية، مرجع للامتحانات الم

ّ
ن  ال ي، المع ي سليما العر

ش و الم ات التّفت ة، المطبعة و الورّاقة الوطنية، مبار و راكز ا

 .207م، ص: 2015، 8مراكش، ط
س بالكفاءات، دار - 67 ي، المدخل إ التّدر و محمد الصّا خ

زائر،  دى، ا  .13م، ص: 2002ال
ا ع علوم -  68 ات التّعلم وتطبيقا ي، نظر سا يد ع عبد ا

رة ، ط ديث، القا لغة، دار الكتاب ا
ّ
 .84م، ص: 2011، 1ال

تون، -69 ش محمود ز س عا اتيجية تدر س ة البنائية و النّظر

روق، الأردن، ط
ّ

 .13م، ص: 2007العلوم، دار الش
ي، المرجع السّابق، ص: - 70 و  .13محمد الصّا خ
ات بيداغوجية، ص: - 71 م مصط بية، م

ّ
 .62سلسلة علوم ال

ن - 72 س كمال بوليفة، المرشد العم للمعلم  التدر

زائر،   .41-40م، ص: 2002بالكفاءات....، دار اليمن، ا
ي وآخرون، المرجع السّابق، ص: - 73 طيف الفارا

ّ
 .276عبد الل

ولو حديث، - 74 ة بمنظور سي و يم تر زي عبد السّلام، مفا عز

زائر، 1ط  .103م، ص: 2003، القبة، ا
 .103محمد مقداد، المرجع السّابق، ص:  75

 

  المصادر والمراجع :قائمة 

، المنا .1 ن المف  -حل أحمد الوكيل، محمد أم

ر، مكتبة  و
ّ
وم، العناصر الأسس، التّنظيمات والتط المف

ة،   .م 2004الأنجلو المصر

ات  .2 جا
ّ
، سعد مطر عبود، الات محسن عبد ع

ديثة  المعاصرة  بناء المنا الدّراسية، المؤسّسة ا

 .م2012للكتاب، لبنان، 

ية وعلم خ .3 ميد، تر بورة عبد ا ي وناس، بوص

انية، -النّفس
ّ
ن، المستوى السّنة الث ن المعلم و ت

ن عن 3+2+1الإرسال و ، الدّيوان الوط للتّعليم والتّ

  .2007عد،

يم قنديل، المنا الدّراسية .4 الواقع  -أحمد إبرا

رة، 1ط - والمستقبل  م2008، القا

، المنا .5 ب
ّ

دي الش يم م ا،  – إبرا ا، تنفيذ
ُ
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ا باستخدام النّتائج، دار الأمل، الأردن،  ر ا وتطو م تقو

 .م2010

ات المعاصرة  .6 جا
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، سعد مطر عبود، الات محسن عبد ع

ديثة للكتاب،   بناء المنا الدّراسية، المؤسّسة ا

 .م2012لبنان، 

                                                                                       
ر منا التّعليم ، جامعة  أ .7 ي ، تطو قا

ّ
ن الل حمد حس

رة.  مس ، مكتبة عالم الكتب، القا
ّ

ن الش -155ص: ع

156. 

8.  ، ة التّعليم الأسا بية الوطنية، مدير وزارة ال

زائر،   .م2004ا

ية وعلم  .9 ميد، تر بورة عبد ا ي وناس، بوص خ

ن ن المعلم و انية،-النّفس، ت
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 .2007عد، 
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ية، دار  غة العر
ّ
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ع، عمان، الأردن، ط شر والتوز
ّ
 .، دت1الأمل لل
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