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  م��ص:

�مدارسنا� �م��ا ��عا�ي �ال�� �المشكلات �أ�م �من ���ادي�� �التعلم �عت���صعو�ات

اليوم،�فإذا�ما�ألقينا�نظرة�متفحصة�ع���أحد�المدارس�س��ى��ش�ل�وا����ذه�الفئة�

���� �صعو�ات �من ��عا�ي �من �فم��م �أنواع�ا �ب�افة �التعلم ��� �صعو�ات �من ��عا�ي ال��

�ا ��� �صعو�ات �من ��عا�ي �من �وم��م ����القراءة، �صعو�ات �من ��عا�ي �من �وم��م لكتابة،

��ذه�الصعو�ات�عملت�ع����شوء� �غ���ذلك،�وقد�تفاقم�المش�ل�حيث�إنَّ ا��ساب�إ��

�المدر���� �والعنف �المدر��� �ال�سرب �غرار�ظا�ر�ي �ع�� �الظوا�ر�السلبية �من مجموعة

  اللتان�أصبح�حضور�ما����الوسط�المدر����أمر�بدي���لا�يدعو�لل��ب.�

Summary: 

Learning Difficulties manifestations and reflections on Academic 
School: 

Is academic learning difficulties of the most important problems in our 
schools today, if we look critically at one of the schools we will see clearly 
this category experiencing learning difficulties of all kinds, some of them 
suffering from difficulties in reading, including suffering from difficulties in 
writing, including those suffering from difficulties in the account, the 
problem has been exacerbated as these difficulties worked on the emergence 
of a group of negative phenomena like the phenomena of school drop-out of 
school violence, which is attending the school environment is obvious and 
not surprising. 
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  مقدمة:

�مس��تھ� ��� �و�تعرض�ل�ا �المتمدرس �الطفل �يمكن�أن��عا�ي�م��ا من�المشا�ل�ال��

الدراسية�ما��عرف�بصعو�ات�التعلم�أو�اضطرابات�التعلم،�والناظر�إ���الواقع�التعلي���

���� �مشا�ل ��عا�ي �ال�� �الفئات ��ذه �لھ �ت��اء �وا��زائر�خاصة، �عامة �العالم ��� اليوم

تحصيل�ا�الدرا���،�وقد�صنف�الباحثون�والمختصون�����ذا�المجال�نوع�ن�من�صعو�ات�

�بصع ��عرف �ما �أول�ما �التعلم�التعلم: �بصعو�ات ��عرف �والثا�ي �النمائية، �التعلم و�ات

�وعلاج�ا،� �الصعو�ات ��ذه �عن �الكشف ��� �ن��ظھ �الذي ���مال �ظل �و�� ��ادي��،

�ولم� �المدارس، �تلاميذ �من �بالقليلة �ل�ست �فئة �ل�شمل �تتوسع �المشكلات ��ذه أخذت

�ظوا�ر�سلب �لتولد �حدود�ا �تجاوزت �بل �نفس�ا ��� �مشكلات ��و��ا �عند �ع���تتوقف ية،

  غرار�ظا�ر�ي�ال�سرب�المدر����والعنف�المدر����اللتان�ينخران����جسد�المدارس�اليوم.

�التعلم� �نحو�صعو�ات �موج�ة �البحثية �الورقة ��ذه ��� �ترك��نا ��ان �فقد ��نا من

�بالأ�شطة� �والمتعلقة �مدارسنا، ��� �رؤ���ا ��ستطيع �ال�� �الصعو�ات ��ذه ��اديمية

  ��الوسط�المدر����أك���من��خرى�(الصعو�ات�النمائية).التعليمية،�ولأّ��ا�مؤثرة�ع�

  و�عد��ذا��لھ�س�نطلق�دراس�نا�من�مجموعة�من��ش�الات�أ�م�ا:

  ما�مف�وم�صعو�ات�التعلم؟�-

  وما����أنواع�ا؟�-

  وكيف�يمكن�أن�تؤثر�ع���الوسط�المدر���؟-

  �عر�ف�صعو�ات�التعلم:-1

��ذا� �لأن �بم�ان، �الصعو�ة �من ��عد �المصط�� �ل�ذا �ما�ع �جامع �مف�وم لوضع

�مف�وما� �تخصص ��ل �عليھ �وأضفى �التخصصات �من �مجموعة �بھ �ا�تمت �قد المصط��

خاصا�بھ،�ونجد����كث���من�الدراسات��ع���عنھ�بمصط��ات�أخرى�"مما�أوجد�ما�يز�د�

عض�لتدل�ع���صعو�ات�)�مصط��ا����ف��ة�من�الف��ات�كم��ادفات��عض�ا�لب12عن�(
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�عند�1التعلم" ��نا �سنقف �ولكن �المفا�يم، �من �مجموعة �المصط�� �أكسب �وغ��ه ��ذا ،

�السيد� �سليمان �ا��ميد �عبد �السيد �عرفھ �فقد �معالمھ، ��عض �لتوضيح �أو�اثن�ن مف�وم

بقولھ:�"��و�مف�وم��ش���إ���مجموعة�غ���متجا�سة�من��فراد�داخل�الفصل�الدرا����

متوسط�أو�فوق�المتوسط،�يظ�رون�اضطرابات����العمليات�النفسية�العادي،�ذوي�ذ�اء�

�ساسية�وال���يظ�ر�آثار�ا�من�خلال�التباعد�الوا���ب�ن�التحصيل�المتوقع�والتحصيل�

�المسموعة� �أو �المقروءة �اللغة �استخدام �أو �لف�م ��ساسية �الم�ارات ��� �لد��م الفع��

��ذه��  ضطرابات����العمليات�النفسية��ساسية�من�والمجالات���اديمية��خرى،�وإنَّ

�ترجع� �ولا �المركزي، �نمو�ا���از�العص�� �أو�تأخر��� �خلل �وجود �إ�� �ترجع �ا �أ�َّ المحتمل

صعو�ة��علم��ؤلاء��طفال�إ���وجود�إعاقات�حسية�أو�بدنية،�ولا��عانون�من�ا��رمان�

�أو��قتصادي �الثقا��، �ا��رمان ��� �يتمثل �ذلك ��ان �سواء �الفرصة�البي�� �أو�نقص ،

؛�فصعو�ات�التعلم�2للتعلم،�كما�لا�ترجع�الصعو�ة�إ����ضطرابات�النفسية�الشديدة"

�التحصيل� �ب�ن �التوافق �وعدم �الشديد ��و�التباين �التعر�ف، �نظر�صاحب �وج�ة من

�إ��� �ذلك �الباحث �و�رجع ��ساسية، �والم�ارات �للمعارف �الفع�� �والتحصيل المتوقع

  ولا�يمكن�أن��عود�إ���أي�إعاقة�بدنية�أو�حسية.العمليات�النفسعص�ية،�

�التقو�مية� �ال��بية �أخصائية �أوردتھ �ما �المصط�� �ل�ذا �الموضوعة �المفا�يم ومن

الباحثة�ز�نة�فاضل�حموي��سطامي�بقول�ا:�"���مصط���عام�(صعو�ات�التعلم)�يصف�

�الذي �زملا��م �عن �الدرا��� �التحصيل ��� �انخفاضا �يظ�رون �التلاميذ �من ����مجموعة ن

�يظ�رون� �م �أ�َّ �إلا �المتوسط �فوق �أو �عادي �بذ�اء �يتم��ون �م �أ�َّ �مع ِ�م، �وصَفِّ عمر�م

��ن�باه� �و�دراك، �والتفك��، ��الف�م، �بالتعلم �المتصلة �العمليات ��عض ��� صعو�ة

والقراءة،�والكتابة،�والت��ئة،�والنطق،�والعمليات�ا��سابية�أو����الم�ارات�المتصلة�ب�ل�

لسابقة.�و�س�بعد�من�حالات�صعو�ات�التعلم��طفال�ذوو�التأخ���العق���من�العمليات�ا

�أو� �سمعية �مشكلات �أو �صعو�ات �من ��عانون �الذين �و�طفال ��نفعا�� و�ضطراب

�إعاق��م�قد�ت�ون�س�با�مباشرا�للصعو�ات�التعلمية�ال����عانون" ،�ولا�3بصر�ة�حيث�إنَّ

��ذا�التعر�ف�يتقاطع����الكث���من قضاياه�مع�التعر�ف�السابق،�وترجع�الباحثة��شك�أنَّ

�الفئات�ال����عا�ي� �تصاحب �العص�ية�ال�� �العملية�النفسية �إ�� �الصعو�ات ��ذه كذلك

من�الصعو�ات�التعلمية،�وضعف�التحصيل�مقارنة�بالتلاميذ�الذين����أعمار�م،����ح�ن�
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�م �ع�� �جسمية �إعاقات �من ��عانون ��طفال ��ؤلاء �ي�ون �أن ��س�بعد �أحد�نرا�ا ستوى

  ا��واس:�السمع�أو�البصر�مثلا.

�سماه� �ما �أول�ما �قسم�ن: �إ�� �تنقسم �التعلمية �الصعو�ات �أن �سابقا �أوردنا وكما

�التعلمية� �بالصعو�ات ��عرف �ما �والثانية �النمائية، �التعلمية �بالصعو�ات الباحثون

  ��اديمية،�وس�شرع����وضع�مف�وم�ل�ذين�المصط���ن:

  :�Developmental Learning Dissibilitesصعو�ات�التعلم�النمائية-أ

تمس�صعو�ات�التعلم�النمائية�الم�ارات�ال���يحتاج�ا�الطفل����تحصيل�التعلم�

�من����ادي��، �مجموعة ��"� ���ي: �بالتعر�ف ��تحادية �ا���ومة �إل��ا �أشارت وقد

�التفك��� �واضطرابات �والذاكرة ��ن�باه �صعو�ات ��� �تتمثل ��ساسية الصعو�ات

�الشف�ية"وا �اللغة �سن�4ضطرابات �قبل �ح�� �الطفل �لدى �تظ�ر �الصعو�ات �و�ذه ،

التمدرس،�وتصاحبھ�من�بداية��دراك،�وتنعكس��ذه�الصعو�ات�ع���التحصيل�العل���

  للطفل�داخل�الفصل�الدرا���.

�الصعو�ات� �إ�� �التعلم �صعو�ات �من �القسم ��ذا �تتجاوز �دراس�نا ��انت وإن

�الص ��ذه �أن
ّ

�إلا ���ادي��،���اديمية، �التعلم �صعو�ات �مباشر�ع�� �تؤثر��ش�ل عو�ات

��عتبار� ��ع�ن �التمدرس �قبل �ما �ف��ة �أخذ �من �لابد �نا��ا �احتواء �الفئة ��ذه ولاحتواء

�أ�ادي��� �لتحصيل �تأ�يل�م �لأجل �التعلم �صعو�ات �من ��عانون �الذين ��طفال ورعاية

  أفضل.�

  صعو�ات�التعلم���اديمي:�- ب

تظ�ر�عند�التحاق�الطفل�بالمؤسسة�التعليمية�(المدرسة)؛����عبارة�عن�صعو�ات�

�ال��� �الم�ارات �أو�أك���من ��علمية �م�ارة �اس�يعاب �غ���قادر�ع�� �نفسھ �الطفل �يجد إذ

�الله� �عبد �بن �اللطيف �عبد �ب�ت �جنان �عرف��ا �وقد �المدر���، �الفصل �داخل يتلقا�ا

�"���المشكلات�الملاحظة�والظا�رة�ع���الطفل خاصة����نوا���ضعف��القبطان�بقول�ا:

�والتعب��� �و�الت��ئة �والقراءة �بالكتابة، �ا��اصة �الصعو�ات �و�شمل: ���ادي�� التحصيل

،�والناظر�إ���الواقع�الدرا����اليوم�يجد�الكث���من��طفال�5الكتا�ي،�والم�ارات�ا��سابية"
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ع����المتمدرس�ن��عانون�من�صعو�ات��علمية����تحصيل�أحد�الم�ارات�التعلمية،�وخاصة

�المراحل� ��� �سواء ��طفال �من �كث��ا �شبح�ا �يلاحق �ال�� �القراءة �م�ارة �تحصيل مستوى

�ال��بو�ة� �المشكلات �من �مجموعة �إ�� �تؤدي �بدور�ا �ال�� �ال��ائية، �المراحل �أو�ح�� �و��

التعلمية�ع���غرار�الفشل�الدرا����والشعور�بالقصور����الكفاءة�الذاتية،�بالإضافة�إ���

عو�ات��خرى��الصعو�ة����تحصيل�م�ارة�الكتابة�وا��ساب�والت��ئة�مجموعة�من�الص

  ول�ل�م��ا�تأث��ه�ع���الطفل�من�الناحية�ال��بو�ة�والنفسية�والتعلمية.

�والصعو�ات� �النمائية �التعلم �صعو�ات �ب�ن �العلاقة �عن �الكشف �أردنا �ما وإذا

فإذا��ان�الطفل��عا�ي����اديمية،�نجد�أن�العلاقة�الرابطة�بي��ما�علاقة�س�ب�بن�يجة،

من�صعو�ات��علم�نمائية�ع���مستوى�أحد�الم�ارات�النمائية�كصعو�ة��ن�باه�والذاكرة�

�ع��� ��ذه�الصعو�ات �فيتأكد�ا�ع�اس �الشف�ية، �اللغة �التفك���واضطرابات واضطرابات

  التعلم���ادي���وتؤثر�ع���تحصيل�الم�ارات���اديمية.

حو�صعو�ات�التعلم���اديمية�ومدى�تأث���ا�ع���و����ذا�البحث�سنوجھ�نظرنا�ن

  الوسط�المدر���.

  أنواع�صعو�ات�التعلم���اديمي:-2

�ال��� �الم�ارات �من �مجموعة �لتمس �وتنوعت ���ادي�� �التعلم �صعو�ات �عددت

  يتلقا�ا��طفال����مدارس�م�و�ذه�الصعو�ات���:

  صعو�ة�القراءة:-أ

شر��ش�ل�كب������المدارس،�إن�لم�تكن��عد�صعو�ة�القراءة�من�الصعو�ات�المن�

أك���ا�ع����طلاق�وأ�ى��عر�ف�ا�ع���لسان�الباحثة�ز�نة�فاضل�حموي��سطامي��التا��:�

�أو� �عقلية �إعاقة �أية �نطاق �خارج �العمر�الطبي�� ��� �القراءة �ع�� �القدرة ��� �صعو�ة ��"

�لديھ�صعو�ة����القراءة�لاب6حسية" د�أن�ت�ون��ذه�،�ول�ي�نحكم�عن�أحد��طفال�أنَّ

الصعو�ة�ل�ست�ن�يجة�لوجود�إعاقة�عقلية�أو�حسية،�وأن�لا��ع��ض��ذه�الصعو�ة�من�

�أك���عمقا� ��عر�فا �ل�ا �أورد �فقد �الز�ات �مصطفى �فت�� �أمّا ��طفال. �من �سنھ ��� �م

وترك��ا�حيث�قال:�"���صعو�ة�(يقصد�صعو�ة�القراءة)����الم�ارات�الفونولوجية�اللازمة�
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�العلاق �كرموز"لإدراك �وإدراك�ا �ا��روف �من �منطوق �ب�ن �المزاوجة �ع�� �القائمة �من�7ة ؛

نا�نقف�ع���قضية�جد�م�مة�نطق���ا�الباحث�حيث�أرجع��ذه� خلال��ذا�التعر�ف�فإنَّ

�ب�ن� �وا��لط �ونطق�ا، �ال�لمة �رموز �ب�ن �المزاوجة �ع�� �الطفل �قدرة �عدم �إ�� الصعو�ة

��روف�ع���مستوى�ال�لمة�الواحدة،�ا��روف�ع���المستوى�السم���أو�الصو�ي،�وقلب�ا

واستغراقھ�مدة�طو�لة�للر�ط�ب�ن�الصورة�المرئية�لل�لمة�والصورة�اللفظية،�يؤدي��ذا�

ن�����ن��اء�من�عملية�قراءة�نص�ما.   �لھ�إ���تلعثم����القراءة،�و�طء�بَّ�ِ

��ذه� ��� �جوان��ا ��افة �من �الصعو�ة ��ذه �ع�� �نأ�ي �أن �بم�ان �الصعو�ة ومن

أسبا��ا�ومظا�ر�ا�وأش�ال�ا�وغ���ا�من�القضايا،�ل�ذا�فقد�اكتفينا�بما�قدمناه�ال��الة،�

  من��عر�ف�ل�ا�وتوضيح�م�سط.

�عد�صعو�ات�التعلم���ادي���عبارة�عن�شبكة�م��ابطة�فيما�بي��ا،��صعو�ة�الكتابة:-2

فإذا�ما�وجدت�طفل��عا�ي�من�صعو�ة����القراءة،�من�الطبي���أن�تجد�لديھ�صعو�ة����

�ا��ط،�8كتابةال �مشا�ل �م��ا: �المشكلات �من �مجموعة �الكتابة �صعو�ة �تحت �وتنطوي ،

�صفوف� �ب�ن �المن�شرة �المشا�ل �من �الكتابة �صعو�ة �ومش�ل �والتعب���الكتا�ي، و�ملاء،

التلاميذ�من�المرحلة��بتدائية�إ���المرحلة�الثانو�ة،�وقد�أشارت�م�اتب�ال��بية�بالولايات�

�ت ��� ��مر�كية �المتحدة �لعام �الفيدرالية �ل���ومة �1986قار�ر�مرفوعة �أنَّ �إ�� �من�80، ٪

�غ��� �كتابا��م ��مر�كية �المتحدة �الولايات ��� �العام �الطلا�ي �المجتمع �من �الثانوي طلاب

�ما� �لمع�� �واس�يعا��م �ف�م�م �لتقر�ر�عدم �يكفي �بم �نحو�س��. �ع�� �أو�يكتبون ملائمة

�نظرنا9يكتبون  �ما �إذا �غ���قليل �العدد �و�ذا �إليھ��، �ي�ت�� �الذي �المتقدم �المستوى إ��

�تملك� �ال�� ��مر�كية �المتحدة �الولايات �مثل �دولة �و�� �الثانوي �المستوي �و�و التلاميذ

قدرات���مة�موج�ة�للتعليم�ع���غرار�أساتذة�مؤ�ل�ن،�ومحدثات�تكنولوجية�ع���قدر�

�العر�ية�أكيد �فالمدارس �حال�م ��ذا ��ان �فإذا �وا��ودة، �الكفاءة �تحت��كب���من �ترزأ أ��ا

شدة��ذه�الصعو�ة،����ظل�غياب�التكنولوجيات�ا��ديثة�من�المدارس��وغياب�الكفاءة�

  ال�شر�ة�من�أساتذة�مؤ�ل�ن�وأطباء�متخصص�ن.�

من��نا�وجب�أن�نقف�عند��ذه�الصعو�ة�واضع�ن��عر�فا�يحدد�معالم�ا�و�فسر�

�م ��عددت �المش�ل �مشارب ��عددت �إذا ��و�معلوم �وكما �غوامض�ا، �وكما��عض � عارفھ

���تجا�ات�ومختلف� �مشا�ل�صعو�ات�التعلم��عددت�دراس��ا�من�ش�َّ أوردنا�سابقا�أنَّ
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�فقد� �التعلم، �صعو�ات �كغ���ا�من �الصعو�ة ��ذه ��عار�ف �تضار�ت �فقد �ول�ذا العلوم،

�ا��روف� ��عاقب �تذكر �آلية ��� �صعو�ات ��"� �بقولھ: �الز�ات �مصطفى �فت�� عرف�ا

�ال �تناغم �ثم �ومن �أو�تتا�عيا،�وتتا�ع�ا، ��عاقبيا، �المطلو�ة �الدقيقة �وا��ر�ات عضلات،

�المشاعر� �عن �المع��ة �والصياغات �وا��مل �ال�لمات �وت�و�ن �و�رقام �ا��روف لكتابة

�الباحث�10و�ف�ار�والمواقف�من�خلال�التعب���الكتا�ي" ؛�فمن�خلال�التعر�ف�ن��ظ�أنَّ

�فبطء �الطفل �التذكر�عند �مش�ل �إ�� �الكتابة �صعو�ة �لل�لمات��أرجع استحضار�الرموز

المنطوقة�يؤدي�إ���عسر����الكتابة،�ومن�ثم�ال��ز�عن�تحو�ل��ف�ار�والمشاعر�إ���رموز�

��علم� �صعو�ات �"أنَّ �أكدا �حيث �وجر�ج ��وي �أشار�إليھ �ما �و�ذا �للقراءة، �قابلة ة �عب��يَّ

تذكر�ال�لمات�الكتابة��ع���فشل�التلميذ�بم�ام��س��جاع،�وال����ع���قدرة�التلميذ�ع���

،�فكما�سبق�توضيحھ����التعر�ف��ول�يمكن�قولھ�11والقيام�بم�ام�التعرف�أو�التمي��"

���التعر�ف�الثا�ي�فكلام�ا�خرجا�من�مش�اة�واحدة،�وأرجعا�صعو�ات��علم�الكتابة�إ���

�ال��يحة� �الرموز �واستحضار �اس��جاع �عملية �خلال �الطفل ��ع��ض �ال�� الصعو�ة

  لمسموعة�أو�المبدعة.والمقابلة�للألفاظ�ا

و�ذا�وع�����الة�ما�جادت�بھ�قر�حتنا،�وما�تحصلنا�عليھ��عد�التنقيب�����عض�

المراجع�حول�صعو�ات�الكتابة�ال����ع��ض�اليوم�كث��ا�من��طفال،�ولو��سطنا��قلام�

  لاشتمال��ذه�الظا�رة�لأسالت�ح��ا�غ���قليل.

�ا��ساب:-3 �المدر�����صعو�ة �الفصل �داخل �الطفل �تواجھ �ال�� �الصعو�ات من

��عانيھ� �ما �خاصة، �ا��زائر�ة�بصفة �والمدارس �عامة، �بصفة �المدارس �داخل والمس�شر�ة

�الر�اضياتية� �و��شطة �خاصة �ا��سابية �العمليات �إجراء �عند �صعو�ات �من التلاميذ

وصف�مجموعة�بصفة�عامة،�وقد�عرف�ا�أحمد�أحمد�عواد�بقولھ:����مف�وم��ستخدم�ل

�عن� �الدرا��� �التحصيل ��� �انخفاضا �يظ�رون �العادي �الدرا��� �الفصل ��� �التلاميذ من

ھ�تظ�ر�عل��م� نظرا��م�العادي�ن،�ومع��ذا�يتم��ون�بذ�اء�عادي�أو�فوق�المتوسط،�إلا�أنَّ

  ملامح�الصعو�ة����العليات��تية:

  .*ف�م�مدلول��عداد�ونطق�ا�وكتاب��ا

  سية����ا��ساب.إجراء�العمليات��سا*
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  *التمي���ب�ن��رقام�الم�شا��ة،�والتفرقة�ب�ن��ش�ال�ال�ندسية�المختلفة.

  ،:.x،-*التمي���ب�ن�العلامات��ساسية�المختلفة�+،

  *إدراك�العلاقات��ساسية�لبعض�المفا�يم�عن�الطول�والكتلة�والزمن�والعملة.

  *إيجاد�ضعف�العدد�ونصفھ�وثلاثة�أمثالھ�ومر�عھ.

  .12المسائل�اللفظية����ا��ساب�وال���تناسب�مستوا�م�*حل

لقد�وفق�ال�اتب�أيما�توفيق����صياغة��عر�فھ��ذا،�حيث�أ�ى�ع���مجموعة�من�دقائق�

�ما��عانيھ�التلاميذ�اليوم����المدارس�لا�يقف�عند�الم�ارات�ا��سابية� ن�أنَّ الر�اضيات،�وَ��َّ

� ���شطة �مختلف �ل�شمل �يتعد�ا �بل �فقط �أنَّ �ب�ن �وقد ��ل�ا، �نقل �لم �إن الر�اضياتية

�القواعد� �لمختلف �و�س��جاع �التذكر �صعو�ة �إ�� �ترجع �الر�اضياتية �المشا�ل معظم

والقوان�ن�ال���درس�ا����الفصل،�أو�ن�يجة�وقوعھ����فخ�ال�شابھ�ب�ن�القضايا�المتقار�ة�

  مثل��عداد�الم�شا��ة،�و�وزان�و�طوال�والعملات....إ��.

ا�الباحثان�عبد�الله�المجيدل�وفاطمة�عبد�الله�الياف���فقد�عرفا�ا�بما�ي��:�"���أمَّ 

��عيق� �الطلبة�مما �لفئة�من �الر�اضياتية �والعلاقات �المفا�يم �اس�يعاب �ع�� �القدرة عدم

�التمار�ن� �حل �من �تمك��م �إل��م، �بال�سبة �الر�اضيات �لمادة ة �المعرفيَّ ���داف تحقيق

��ذا�التعر�ف��عد�بمثابة�ا��لاصة�لسابقھ�13وم�ارة"المرتبطة�بدروس�م�بدقة� ،�و�التا��

وال���حدد�طوق�صعو�ة��علم�الر�اضيات����عدم��س�يعاب�ا��يد�لما�يقدمھ�المعلم����

الدرس�من�مفا�يم�وعلاقات�ر�اضياتية،�مما�يحدث���زا�ب�نا�خلال�عملية��ستظ�ار�

�الم�ارة�المتمثلة����أداءات�التلاميذ�عند�حل�التمار�ن،�ح يث�يظ�ر�ال��ز�وا��لط�وفقد

  اللازم�توفر�ا�ف��م�مقارنة�بتلاميذ�صف�م.

�ذا�و�اختصار�أ�م�صعو�ات�التعلم���ادي���ال����عا�ي�م��ا�تلاميذ�المدارس�ع���

��ذه� �تحت �ترزأ �العر�ية �فمدارسنا �خاصة، �العر�ي �وعالمنا �عامة �العالم مستوى

�أو�غضضنا� ��ذه�الصعو�ات�الصعو�ات،�سواء�اع��فنا���ذا عنھ�الطرف،�ولا�شك�فإنَّ
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�ل�ا�الكث���من��ثار�السلبية�ع���واقعنا� ال����عم�شر�حة�كب��ة�من�التلاميذ،�فلا�بد�أنَّ

  المدر���.

�-ثانيا �المدر���: �واقعنا �ع�� ���اديمي �التعليم �صعو�ات �أن�ا�ع�اسات �الطبي�� من

�ع �التلاميذ ��ع��ض �ال�� �التعليمية �الصعو�ات �ل�ذه �بالمدرسة،�ت�ون �التحاق�م ند

وتلاحق�م�خلال�تقدم�م�الصفي����ظل�غياب�المق��حات�العلاجية،�آثارا�سلبية�تنعكس�

���� �المتواجدة ���ادي�� �التعلم �لصعو�ات �ت�بعنا �خلال �ومن �المدر���، �الواقع ع��

�ا� �أ�َّ �ح�� �يوم ��عد �يوما �حد��ا �تزداد �ال�� �المشكلات �من �مجموعة �ع�� �وقفنا مدراسنا،

�أبنائنا،��أصبحت �وع�� �ومدارسنا �بلداننا ��� �التعليم �مستقبل �ع�� �حقيقة �أزمة �ش�ل

  ومن�المشكلات�ال����س���لنا�سرد�ا�����ذا�المقام�ما�ي��:

�المدر���:-1 ��ال�سرب �أنَّ �كب���ح�� ��ش�ل �مدارسنا �تمس �الظا�رة ��ذه �أصبحت لقد

يوم،�وإن�أردنا��عض�الباحث�ن�يطلق�عل��ا�اسم�السرطان�الذي�ي��ش�جسد�المدرسة�ال

���� �وترعرع�ا �الظا�رة ��ذه �تف��� �ع�� �ساعد �الذي �و��م �البارز �الس�ب �نحدد أن

��و��� �المرتبة ��� �التعلم �وصعو�ات �الدرا��� �التحصيل �تد�ي �"يأ�ي �المدرسية �وساط

� �ذكر �فقد �الم�سر��ن �نظر �وج�ة �من �المدارس �من �الطلبة ��سرب �من�74لأسباب %

%�من�أولياء��مور�أن�تد�ي�77.4ود�ل�ذا�الس�ب.�و�عتقد�الم�سر��ن�أن�س�ب��سر��م��ع

�ل�سرب�أبنا��م"
ً
�صعو�ات�التعلم�ل�ست�بالأمر�14التحصيل��ان�س�با ،�من��نا�ن��ظ�أنَّ

�تضعھ�ع����امش�واجبا��ا،�بل�و�جب�أن�تقف� ال��ن�الذي�يمكن�ل���ات�المسؤولة�أنَّ

�ال� �الفئة �إ�مال �لأنَّ �ومعا���ل�ا �متفحص �وقفة ��و�عند�ا �الصعو�ات ��ذه �من ��عا�ي �

�ا��ط��ة� �الظا�رة ��ذه �ظ�ور �و�التا�� �بأكمل�ا �ا��يار�المدرسة �ثم �ومن �ا��يار�ا �ع�� حكم

  المدعوة�بال�سرب�المدر���.

 من��نا�ما�مف�وم��ذه�الظا�رة؟�وما���أش�ال�ا�ال���ت��ز����مدارسنا�اليوم؟ - 

ل�ذه�الظا�رة،�وسنقتصر�لقد�وضع�الباحثون�عدة��عار�ف���عر�ف�ال�سرب�المدر���:-أ

�"�و� �بقولھ: �الغوانمة �أحمد �عزت �عرفھ �فقد �أو�اثن�ن، ��عر�ف �ع�� �الدارسة ��ذه ��

�متا�عة� ��� �ا��ق �للتلميذ �فيھ �زال �ما �وقت ��� �الدراسة �عن �والعزوف �والرفض �متناع

�علمھ.�ومن�ج�ة�أخرى��و�العزوف�الك���أو�عدم��لتحاق�بالمؤسسة�التعليمية�لأسباب�
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�أ �بالمس��دف"ذاتية �مرتبطة �حدد�15و�موضوعية �الباحث �أن ��س�شف �التعر�ف �من ،

�نيل� �قبل �أو�بالأحرى �يكمل�ا �أن �قبل �دراستھ �التلميذ ��و�إ��اء �المدر��� �ال�سرب مف�وم

ش�ادتھ�و����ذا�المضمار�يقول�عنھ�أحد�الباحث�ن:�"�و�أن�ينقطع�التلميذ�عن�المدرسة�

حھ����اجتياز�المرحلة�التعليمية�ال���التحق�أو�ي��ك�ا�دون�ا��صول�ع���ش�ادة�تفيد�نجا

�إ��اء�الطالب�دراستھ�قبل�أن�يأخذ�ش�ادة�تث�ت���16ا" ،�ونخلص�من�قول�الباحث�إ���أنَّ

نجاحھ�أو�إ��ائھ�لمرحلتھ،�تحت�أي�ظرف�من�الظروف�مادية��انت�أو�معنو�ة،�وم��ا�كما�

��� �التلميذ ��ع��ض �قد �ال�� �التعلم �صعو�ات �ظا�رة �سابقا �المرشد��أوردنا �غياب ظل

  �سري�أو�ح���المدر���،�تضعھ�تحت�صنف�الم�سر��ن�من�المدرسة.

�والباحث�ن� �العلماء �أنَّ �نجد �الشأن ��ذا ��� �الدراسات �إ�� �رجوعنا �خلال ومن

الم�تم�ن�بالعملية�التعليمية�وال��بو�ة،�قد�قسموا�ظا�رة�ال�سرب�المدر�������مدارسنا�إ���

  الظا�ر�الفع��،�و�خر�ال�سرب�ا��في�أو�غ���الظا�ر.ش�ل�ن�أساسي�ن:�أحد�ما�ال�سرب�

و�نا�ي�ون�حضور�الطالب�إ���المدرسة�يوميا�ولكن�لا�يتفاعل�مع��ال�سرب�غ���الظا�ر:-

�ما� �لديھ �و�وجد �للدراسة، �دافعية �لديھ �ولا�توجد �معارف، �من �الفصل �داخل �يقدم ما

خلال�ا��صص�التعليمية�،�و�عود��ذا�الشرود�وعدم�التفاعل��17س���بالشرود�الذ���

�وقد��غفل� �لھ، �المقدمة �إدراكھ�للمواضيع �وعدم �لھ �يقدم �ما �صعو�ة �إ�� ��و�� بالدرجة

� عنھ�الكث���من�المدرس�ن�و�ختصاصي�ن�����ذا�المجال�أو�ح����سرة����اعتقاد�م�أنَّ

عدم�ظ�وره�ع���السطح�راجع�إ���عدم�خطورتھ،����ح�ن�قد�ي�ون��ذا�ال�سرب�المبد�ي�

��ع�ن�أ �وأخذه �علاجھ �عدم �حالة �الظا�ر��� ��ك���أو �ال�سرب �إ�� �مقدمة �الداخ�� و

  �عتبار.

-� �الظا�ر: �مقاعد�ال�سرب �عن �وانقطاعھ �الطالب �اختفاء ��� �يتمثل �ال�سرب و�ذا

�توجد� �لا �بحيث �للعيان، �ظا�رة �أصبحت �ال�� �الظا�رة �و�ذه �أو��ليا، �جزئيا الدراسة

�أو�كث��ة،� �قليلة �أ�انت �سواء �الظا�رة، ��ذه �من �لا��عا�ي �الوط�� �المستوى �ع�� مدرسة

�أ �إ�� �الظا�رة ��ذه �شيوع �الباحث�ن �الكث���من �يرجع �ور�ما�ور�ما �مادية �أخرى سباب

�صعو�ات�التعلم،� ��� �تف�����ذه�الظا�رة �عن �الس�ب�الرئ�س�والمسؤول �ولكن عائلية،

� �الواقع�يفصل�����ذه�القضية�كما�أوردنا�سابقا�أنَّ ٪�من�التلاميذ�تر�وا�المرسة�74لأنَّ

�ب�ن� �انفصام �من �الصعو�ات ��ذه ��س�بھ �لما �وذلك �الدرا���، �مستوا�م �لتد�ي ن�يجة
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�من��التلميذ �للا���اب �يصل �أن �إ�� ���تمام �وعدم �التفاعل �ينقطع �و�التا�� والمدرسة

الوسط�المدر����ن�يجة�لشعور�التلميذ�بالقصور�وال��ز�مقارنة�بما�يقدمھ�زملاؤه�الذين�

  �م����مثل�سنھ.

�من� ��سر�ھ �ومنع ��سرة �طرف �من �وخاصة �محاصرا �نفسھ �الطفل �وجد �إذا ا أمَّ

رجوع�إ���مش�ل�الصعو�ة�الذي��عانيھ�منھ�داخل�الفصل�المدرسة��ش�ل���ا�ي،�دون�ال

�حلا�إلا�أن� �التلميذ ��ذا �فلا�يجد �علاج�ا، �عن �والبحث �تحصيلھ، �عدم ��� �تتمثل وال��

ينفس�مكبوتاتھ�داخل�المدرسة،�و�التا���نخلق�الوسط�الملائم�للتف����ظا�رة�أخطر�ألا�

  و���ظا�رة�العنف�المدر���.�

� ��ذه �مف�وم �تحديد �وجب ��نا �ومظا�ر�ا�من �أش�ال�ا ��عض �وتوضيح الظا�رة

  الشا�عة����مؤسساتنا�اليوم.

لقد�أصبحت��ذه�الظا�رة�مس�شر�ة�ومن�شرة��ش�ل�كب���وداعية��العنف�المدر���:-2

�أش�ال� �مؤسسة��عليمية�من�أحد ھ�لا�تخلو�أي �أنَّ �ولا�نبالغ�إن�قلنا �مدارسنا، للقلق���

لمس�بات�م��ا�ما��و�مادي،�وم��ا�ما�يرجع�العنف،�و�ذا�بالتأكيد��عود�إ���مجموعة�من�ا

�التلميذ� �من �أو�ح�� ��دار�ة �الناحية �من �سواء �المدرسة �إ�� �يرجع �وأغل��ا �المجتمع، إ��

�التعلم� �صعو�ات �نضع �ا��طورة �ناحية �من ��سباب ��ذه �نصنف �أن �أردنا �وإذا نفسھ،

  ع���رأس�ا.�

لتعدد�مجالات�دراسا��ا،�لقد��عددت��عار�ف��ذه�الظا�رة���عر�ف�العنف�المدر���:-أ

ولا�تمام�المختص�ن���ا�من�عدة�مجالات،�فعلماء�النفس��عرفونھ�بطر�قة�مختلفة�عن�

�ا��ر�مة� �وعلماء ��جتماع �علماء �عن ��عر�ف�م �يختلف �السياسة �وعلماء �ال��بية، علماء

والقانون،�ولكن�سنختصر��نا�ع����عر�ف�أو�اثن�ن�يصبان����مجال�الدراسة.�فقد�عرفھ�

��مجدي
َّ
�إلا �تنطلق �ولا ���سان �داخل �تتجمع �ال�� �"�و�الطاقة �بقولھ: �محمود أحمد

�يتضمن� �سلوك ��يئة �ع�� �الطاقة �وتظ�ر��ذه �العنف، �مث��ات �و�� �خارجية، بتأث��ات

�ومدرس" �طالب �أو�ب�ن �وطالب �طالب �ب�ن �والضرب �والسب �التخر�ب �لقد�18أشكلا�من ؛

� �بأ�َّ �المدر��� �العنف �ظا�رة �التعر�ف �صاحب �أو�فسّر �الطالب �داخل ��امنة �طاقة ا

�من� �مجموعة �وتأخذ �ا��ارجية، �المث��ات �من �مجموعة �ظ�ور�ا �ع�� ��ساعد المدرس،
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�جسديا� �إمّا ����اص �أو�تمس �التخر�ب، �مثل �ككيان �المدرسة �يمس �ما �م��ا �ش�ال،

�الضرب،�أو�نفسيا�مثل�السب�والشت،�وقد�تنحصر�مظا�ر�العنف�ب�ن�طالب�وطالب،�

  أستاذ�أو�ب�ن�مدير�وطالب.أو�ب�ن�طالب�و 

�بالعدوانية� �ي�سم �السلوك �من �نمط �"�و �بقولھ: �حس�ن �العظيم �عبد و�عرفھ

يصدر�من�تلميذ�أو�مجموعة�من�التلاميذ�ضد�تلميذ�آخر�أو�مدرس،�و��س�ب����إحداث�

أضرار�مادية�أو�جسمية�أو�نفسية�ل�م،�و�تضمن��ذا�العنف��عتداء�ا��س���واللفظي�

�التلا  �ب�ن �الطلاب�والعراك �ممتل�ات �ع�� �و�عتداء �والمشاغبة �والمطالبة �وال��ديد ميذ

�والتنابز� �والشتم �السب �يتضمن �لفظي �و��ون �المدرسة �ممتل�ات �تخر�ب �أو �خر�ن،

؛�لقد�وفق�الباحث�عبد�العظيم�19بالألقاب�والبصق�وقد�ي�ون�جسميا��الضرب�والر�ل"

�ح �المدر���، �للعنف ��عر�فھ �سرد ��� �توفيق ما �أيَّ �العنف�حس�ن �أش�ال �ع�� �وقف يث

الشا�عة�داخل�مدارسنا�اليوم�سواء�من�الناحية�المتضرر�الذي�يمكن�أن�ي�ون�تلميذ�أو�

�ال��� �المدارس ��� �العنف �نوعية �ع�� �وقوفھ �ناحية �من �أو�ح�� �المدرسة، �أو�ح�� أستاذ

�الكث���من� �أذ�ب �تفصيلا �الموضوع ��ذا ��� ل �وفصَّ �أو�جسمية �لفظية �ت�ون �أن يمكن

�و  ��عر�ف�ما�غموضھ �خلال �الباحث�ن �سرد �خلال �ومن �حدوده، �و��ن �معالمھ �جل أو��

لأش�ال�العنف�ال���تنعكس�ع���واقعنا�المدر���،�وجب�علينا�الوقوف�ع����ش�ال�ال���

  يتمظ�ر�من�خلال�ا�العنف�المدر���.��

�واختلف��أش�ال�العنف�المدر���:- ب �أش�ال�العنف�المدر�������مدارسنا، ��عددت لقد

���تفر�عا��ا�فم��م�من�اكتفي�بالأسس�العامة�ل�ذه��ش�ال،�وم��م�من�فصل�الباحثون�

���� �العنف �يتمظ�ر�ف��ا �ال�� ��ش�ال �أ�م �ع�� �ا��زئية ��ذه ��� �وسنقف �تفر�عا��ا، ��

��سس� �عن �الكلام �خضم �و�� �الرا�ن، �الوقت ��� �مدارسنا ��� �و�ك���شيوعا المدارس

  ة�ع���تفاصيل��ل�ش�ل�من�أش�ال�العنف.الك��ى�للعنف�المدر����سنقف�وقفات��س�� 

  ومن�أ�م��ذه��ش�ال�ما�ي��:

�ا��سدي:- �الباحثون�للعنف��العنف �التعر�فات�ال���أورد�ا �كب���ب�ن لا�يوجد�اختلاف

�أو� �الذات �نحو �الموجھ �المؤذي �ا��سدي �"السلوك �بھ: �و�قصد �البد�ي، �أو ا��سدي

�خر�ن،�و��دف�إ����يذاء�أو�إ���خلق�الشعور�با��وف�ومن�أمثلة�ذلك:�الر�ل،�الدفع،�
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رافقھ����الغالب�نو�ات�الغضب�الضرب،�شد�الشعر،�العض،�و�ذا�الش�ل�من�العنف�ي

�نحو�20الشديد" �موجھ �ي�ون �أن ا �إمَّ �ا��سدي �العنف �أنَّ �ن��ظ �سبق �ما �ع�� �فبناء ،

الذات؛�حيث�يقوم�ال��ص�بإ��اق��ذى�بنفسھ�مثل��نتحار�أو�غ���ذلك،�وقد�ي�ون�

�كب������ ��و�ا��اضر��ش�ل �العنف �من �الش�ل �و�ذا �نحو��خر�ن �موجھ �العنف �ذا

�ذا�العنف�ي��ك�آثارا�وا��ة�ع���جسد�ال��ص�الممارس�ضده،�و����ذا�مدارسنا،�و 

�ت��ك� �وغ���شرعية، �غ���إ�سانية، �عقاب �وسيلة ��"� �الصرايرة: �خالد �عنھ �يقول الصدد

�الفرد� ���ة ��عرض ھ �أنَّ �كما ��ضرار، �تلك �جراء �تجا�ل�ا �يصعب �نفسية �ومعاناة أثارا

�الباحث�قد�تناول�شق21للأخطار" واحد�من�العنف�المدر����و�و�العنف��؛�و�نا�نرى�أنَّ

الموجھ�من�قبل��دار��ن�والمعلم�ن�تجاه�التلاميذ،�مفسرا��خطار�ال���يمكن�أن�يحد��ا�

  �ذا�العنف�ع���نفسية�التلاميذ�أو�ح����خطار�ا��سمانية�ال���قد�تؤثر�ع�������م.

تعمال�ألفاظ�و�و�عنف�موجھ�لإيذاء��خر�ن�عن�طر�ق�الكلام،�واس�العنف�اللفظي:-

�أش�ال� �أشد �"�عت���من �ا��و��: �سعيد �محمود �المسار�يقول ��ذا �و�� �والتحق��، النبذ

�المستخدمة� ��لفاظ �و�خاصة�أنَّ ھ�يؤثر�ع���ال��ة�النفسية�للفرد، �لأنَّ �خطرا، العنف

�والسباب،� �الشتم ��� �العنف �و�تمثل �ذاتھ. �عن �ومف�ومھ �الفرد ���صية �إ�� ����

�الناب ��لفاظ ���سانية�واستخدام �الكرامة �من �تحط �وعبارات �ال��ديد، �وعبارات ية،

�الصعب� �من �لأنَّ �القانون، �عليھ ��عاقب �لا �اللفظي �العنف �إلا�أنَّ ���انة. ���ا وتقصد

�العنف�اللفظي�من�أشد�22قياسھ،�وتحديده�وإثباتھ" ؛�لقد�عد�الباحث�سعيد�ا��و���أنَّ

�يحدث �لما �لھ، �الموجھ �ال��ص �ع�� �خطرا �العنف �نفس�تھ،�أنواع �ع�� �تأث���سل�� �من ھ

وا��ط�من�كرامتھ،�وقد�ي��أ�إليھ�الكث���من��ساتذة�باعتباره�ينال�من�التلميذ��ذا�من�

جانب�ومن�جانب�آخر�عدم�معاقبة�القانون�عليھ،�لأنھ�لا�يمكن�تحديده�ولا�يمكن�قياس�

�مع �من �ال��بو�ة ��سرة �أعضاء �أحد �أو�ح�� �بالتلميذ �سواء �الم��ق �الضرر لم�ن�مدى

  وإدار��ن.

�و���اص� �الصادر�ع��م ����اص �ب�نوع �العنف �من �النوع�ن ��ذين و��نوع

  الموجھ�إل��م�فقد�ي�ون:

  *من�طالب�ع���طالب�آخر.
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  *من�طالب�ع���المدير�أو�ال�يئة�المدرسية.

  *من�المعلم�أو�المدير�ع���الطلبة.

�(التخر�ب):- �المدرسة �ع�� �ا�العنف �إ�� �غ���موجھ �ي�ون�العنف �أو�قد �أو�التلميذ لمعلم

المدير�بل�ي�ون�موجھ�إ�����ص�المدرسة�ككيان�غ���مرغوب�فيھ،�وغالبا�ما�ي�ون��ذا�

العنف�صادر�عن�التلميذ�مع��ا�عن�عدم�رغبتھ����الدراسة،�حيث��عرفھ�محمد�سعيد�

�أثاث� �ومعدات �أج�زة �ع�� �المادي �بالعدوان �الطلاب ��عض �يقوم �"�و�أن �بقولھ: ا��و��

�وذل �المدر���"المدرسة، ��ثاث �وتحطيم �والمعدات ��ج�زة ��ذه �إتلاف ���دف �و�ذا�23ك ؛

ا��انب�من�أش�ال�العنف�أصبح�موجودا��ش�ل�مز������مدارسنا،�ولا�نبلغ�شططا�إن�

قلنا�أنھ��ك������مدارسنا�إذا�قارناه�بالش�ل��ول�والثا�ي،�باعتباره�موجھ�إ������ء�مادي�

فعل،�ل�ذا�يتخذه�التلاميذ�كأداة�للتعب���عن�عدم�جامد�لا�يمكن�أن�تصدر�عنھ�أي�ردت�

  رضا�م�إمّا�ع���المعلم�ن�أو�الدروس�المقدمة.

وغالبا�ما�تصدر��عمال�التخر��ية�داخل�المدارس�عن�الطلبة�الذين��عانون�من�

�بھ� ��لتحاق �ع�� �أرغموا �الذين �ا��امد �الوسط ��ذا �من �للانتقام �التعلم، ��� صعو�ات

فإذا�دخلت�اليوم�إ���أي�مدرسة����وطننا�ستجد�مظا�ر�العنف�دون�وجود�أي�تفاعل،�

  التخر����بادية����جدرا��ا،�وأبوا��ا،�وسبورا��ا،�وطاولا��ا،�وكراس��ا.

�التعلم،��خاتمة: ��� �صعو�ات �من ��عا�ي �اليوم �مدارسنا �أنَّ �سبق �ما �خلال �من نخلص

قراءة�وصعو�ات�و�ذه�الصعو�ات�أصبحت�ظا�رة�جلية�ب�افة�أنواع�ا�سواء�صعو�ات�ال

�ال����عا�ي� �الصعو�ات �ظل��ذه �أصبح�الس�وت��� �وصعو�ات�ا��ساب،�بحيث الكتابة

م��ا�الكث���من�التلاميذ�جر�مة�لا�بد�من�ت�اتف�المجتمع�و�ولياء�و�سرة�ال��بو�ة�ب�افة�

�غ��� �ذا��ا ��� �مش�لة ��و��ا �عند �تقف �لم �ال�� �الصعو�ات ��ذه �من �ل��د مستو�ا��ا

�ا،�بل�ا�عكست��ش�ل�سل���ع���الوسط�المدر����مخلفتا�قضايا�ك��ى�أو�متجاوزتا�لغ�� 

مشكلات�ك��ى�أصبحت�اليوم�تنخر�جسد�مدارسنا�ع���غرار�ظا�رة�ال�سرب�المدر���،�

�ذه�الظا�رة�ال���يصف�ا�البعض�بالسرطان�لما�ل�ا�من�خطر�بليغ�ع���المدرسة،�وكذلك�

اخل�مدارسنا،�و�ات�ن�الظا�رت�ن�ظا�رة�العنف�المدر���،�ال���أصبحت�تخلف���ايا�د

�التلميذ�الذي� إذا�تمعنا�ف��ما�نجد�أ��ما�يتمخضان�عن�مش�لة�الصعو�ات�التعلمية؛�لأنَّ
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لا��عا�ي�من�أي�مش�لة��علمية�و�تفاعل�مع�المدرس��ش�ل�إيجا�ي�و�تحصل�ع���نتائج�

معلميھ��جيدة،�من�غ���المنطقي�أن�ي��ك�المدرسة�أو�يصدر�عنھ�أي�عنف�تجاه�زملاءه�أو 

�أمام� �أنفس�م �يجدون �الذين �التلاميذ �عن �المظ�ر�ن ��ذين �يصد ما �وإنَّ �مدرستھ، أو

صعو�ات�جمة�لاس�يعاب�دروس�م،�أو�ح���تفاعل�م�مع�زملاء�م�ومعلم��م،�فلا�يجدون�

م��أ�سوى�ترك�المدرسة،�أو�ظ�ور�سلو�ات�غ���مرغوب�ف��ا�تتمثل����ممارست�التلميذ�

  لمعلم�ن�أو�ح���تخر�بھ�للمدرسة.للعنف�إما�ع���زملاءه�أو�ا

لتجاوز�ظا�ر�ي�ال�سرب�المدر����والعنف�ال����عا�ي�منھ�مدارسنا�اليوم�لابد�من�

احتواء�التلاميذ�الذين��عانون�من�صعو�ات����التعلم،�وعلاج�م����ظل�التكنولوجيات�

لأجل�ا��ديثة�ال���أصبحت�توفر�الكث���من�ال��امج�التعليمية�الموج�ة�نحو��ذه�الفئة،�

  ال��وض�بمدارسنا�وخلق�وسط��علي���تفاع���خا���من��ل�المظا�ر�السلبية.���

  �وامش:
                                                           

�إسماعيل��-1 �ا��اصة، �نظر�ال��بية �وج�ة �من �الروضة �طفل �لدى �التعلم �المبكر�لصعو�ات ال���يص

���معية� �السا�ع ��جتماع �والمأمول، �الواقع �العر�ي: �ا��اصة �لمؤتمر�ال��بية �مقدمة �دراسة �الفرا، صا��

��بية،�ا��امعة�،��لية�ال27/04/2005-�26ليات�ال��بية�ومعا�د�ا����ا��امعات�العر�ية�أعضاء��تحاد�

 .��05ردنية،�ص
�ع���-2 �محمد �النو�ي �محمد �و�ضطرابات، �التعلم�ب�ن�الم�ارات �لل�شر�والتوز�ع،�صعو�ات �دار�صفاء ،

 .38ه)،�ص1432-م2011،�(1عمان،�ط
�خاص��-3 �عدد �قطر�الندى، �مجلة ��سطامي، �حموي �فاضل �ز�نة ��دوار، �وت�امل �التعلمية الصعو�ات

�التعلمية، �الصعو�ات ��عن �12العدد �شتاء �ق��ص،�2008، �نيقوسيا، �العر�ية، �الموارد �ورشة �الناشر: ،

 .�05-04ص
فاعلية�برنامج�تدر����لتحس�ن�مستوى�النطق�لدى�عينة�من��طفال�ذوي�صعو�ات�التعلم،�سعيد��-4

 .�1027كمال�عبد�ا��ميد،�أطفال�ا��ليج،�مركز�دراسات�و�حوث�المعوق�ن،�ص
لدى�طلبة�ذوي�صعو�ات�التعلم����مدارس�التعليم��سا����بمحافظة��عض��ضطرابات�النفسية��-5

� �ماجست��)، �(رسالة �عبد�مسقط �عواطف �د. �إشراف �القبطان، �الله �عبد �بن �اللطيف �عبد �ب�ت جنان

المجيد�عبد�ا��بار�السامرا�ي،��لية��داب�والعلوم،�قسم�ال��بية�والدراسات���سانية،�جامعة�نزوى،�

  .�28م.�ص�2011-م2010سلطنة�عمان،�
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�خاص��-6 �عدد �قطر�الندى، �مجلة ��سطامي، �حموي �فاضل �ز�نة ��دوار، �وت�امل �التعلمية الصعو�ات

� �العدد �التعلمية، �الصعو�ات �12عن �شتاء �ق��ص،�2008، �نيقوسيا، �العر�ية، �الموارد �ورشة �الناشر: ،

  .05ص
�التحض��ي��-7 �القسم �أطفال �لدى �ميدانية �(دراسة �القراءة ��علم �صعو�ة �بظ�ور �الرسم ��شاط علاقة

و�بتدا�ي)�(رسالة�ماجست��)،�إعداد�الطالبة:�ق��وا�ي�ز�ية،�إشراف:�د�امحمد�زردومي،�مع�د�العلوم�

� �المركز�ا��ام�� �و�رطفونيا، �وعلوم�ال��بية �النفس �قسم�علم �و��سانية، �السنة��جتماعية بالوادي،

  .�43،�ص�2009-2008ا��امعية�
�العلاجية�-8 �والمداخل �التدر�سية ��س��اتيجيات �التعلم �صعو�ات �دار�ينظر: �الز�ات، �مصطفى �فت�� ،

  .�270م،�ص2007ال�شر�ل��امعات،�القا�رة،�مصر�
 �.272المرجع�نفسھ،�ص�-9

    .171المرجع�نفسھ،�ص�-10
ت��علم�الكتابة،�جمال�فرغل�حسان�ن�ال�واري،�بحث�مقدم��تجا�ات�المعاصرة����مجال�صعو�ا�-11

�جامعة� �النفس، �وعلم �ال��بية ��� �المساعدين �و�ساتذة ��ساتذة �ل��قية �الدائمة �العلمية �ال��نة إ��:

 .10م،�ص2006-ه�1427ز�ر،��لية�ال��بية،�قسم�علم�النفس�التعلي��،�القا�رة،�مصر،�
�عند�-12 �الر�اضيات ��علم �صعو�ات �(دراسة�����يص ��بتدا�ي �التعليم �من �الثالث �الطور تلاميذ

ميدانية�بولاية��غواط)�(رسالة�ماجست��)،�إعداد�الطالب:�عطاء�الله�بن�ي��،�إشراف:�د�ناصر�الدين�

�وعلوم� �النفس �علم �قسم �و�جتماعية، ���سانية �العلوم ��لية �خدة، �بن �يوسف �بن �جامعة ز�دي،

 .�52،�ص2009-2008معية�ال��بية�و�رطفونيا،�السنة�ا��ا
�ا��لقة��و���من�التعليم��سا�������ظفار�من�وج�ة�نظر��-13 �لدى�تلاميذ ��علم�الر�اضيات صعو�ات

�جامعة� �مجلة �الياف��، �الله �عبد �وفاطمة �المجيدل �الله �عبد �ميدانية)، �(دراسة �الر�اضيات معلمات

 .�147م،�ص2009)،�4+3،�العدد�(25دمشق،�المجلد�
��عنوان:-14 ��نباء��مقال �و�الة �والعلاجية، �الوقائية �و�جراءات ��سباب �المدارس �من �ال�سرب ظا�رة

  .http://info.wafa.ps/atemplate.aspx?id=2872والمعلومات�الفلسطي�ية،�
�المجلد�2005ال�سرب�من�المدارس،�مازن�عزت�الغوانمة،�مجلة�صدى�ال��بية،�عدد�شباط��-15 ،35�،

  .06ص
  .�06المرجع�نفسھ،�ص�-16
�والذ�����-17 �منصور �مصطفى �المدر���، �ال�سرب �ظا�رة �من �ا��د ��� �المدرسية ��دارة �دور ينظر:

  .�134،�ص2014،�فيفري�05،�العدد-جامعة�الوادي–إبرا�يم،�مجلة�الدراسات�والبحوث��جتماعية�
�رة،�العنف�المدر�����سباب�وسبل�المواج�ة،�محمود�سعيد�ا��و��،�مكتبة��نجلو�المصر�ة،�القا�-18

  .61،�ص1�،2008مصر،�ط
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19-�� �المدر��� �العنف �من �التقليل ��� �التوجيھ �مس�شار �مواقف�–دور �حول �ميدانية دراسة

�الثانو�ة) �أ�التلاميذ(المرحلة �إشراف �مزرقط، �ز�رة �ماس��، �العلوم��-رسالة ��لية �الله، �فرج �بن بختھ

  .51جامعة�الوادي،�ص�جتماعية�و��سانية،�قسم�العلوم��جتماعية،�شعبة�علم��جتماع،�
  .�94العنف�المدر�����سباب�وسبل�المواج�ة،�محمود�سعيد�ا��و��،�ص�-20
21-����� �ا���ومية �الثانو�ة �المدارس ��� �و�دار��ن �المعلم�ن �ضد �الموجھ �الطلا�ي �العنف �سلوك أسباب

�العلوم�ال��بو�ة،� �ردن�من�وج�ة�نظر�الطلبة�والمعلم�ن�و�دار��ن،�خالد�الصرايرة،�المجلة��ردنية���

 .�140،�ص2�،2009،�عدد5المجلد
 .��94محمود�سعيد�ا��و��،�صالعنف�المدر�����سباب�وسبل�المواج�ة،��-22
 .87المرجع�نفسھ،�ص�-23


