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            03/33/0300تاريخ القبول:                                              00/30/0303تاريخ الاستلام: 

 :ّصملخّ 
بوية الحديث  ة في  تطورا ملحوظا لتواكب بذلك التطور المعرفي والتكنولوجي الهائل الذري شهدنه البشري ةعرفت المناهج التّر

بوية أن تستفيد من هذه الطرق وتقحهما في مجال الترعليم حتى تحسن من نوعية  مجالات الحياة، وللمسايرة كان لزاما على منظومتنا التّر
قديم علم أن يكون على علم بهذه الطرق، فيتقنها ويختار ما يتلاءم منها في تالترعليم والترحصيل لدى المتعلم، وكان من واجب الم

الدرروس، لأنه يعتبر همزة وصل بين المرتعلم والمعرفة وبإتقانه لها يكون قد حقق بذلك الكفاءات المرجوة، وتكون في الأخير العملية 
عتمدها مدرسو الترعليم يما طرق التردريس الرتي البحثية هو:  الورقة هفي هذ هطرحيمكن  وأهم إشكال .الترعليمية الترعلمية ناجحة

 الثرانوي في تعليم نشاط النرحو؟
نشاط  تتبع طرق التردريس المعتمدة من طرف أساتذة الترعليم الثرانوي في تدريس هوهذه الدرراسة  منأهدافنا المبتغاة بين  منو 

جداول  اعتمادا في ذلك على الإجراءات الترطبيقية منالنرحو، ومدى فاعليتها في الترحصيل لدى متعلمي السرنة الأولى ثانوي. 
 .واستمارات لجمع البيانات، ثم تحليلها وتفسيرها ثم التروصل إلى نتائج

 الطرق، النرحو، التردريس، الترعليم، الثانوي. ة:المفتاحيكلماتّال
Abstract: 

 The modern educational curricula know a remarkable development in order to keep pace 

with the tremendous cognitive and technological development that humankind has witnessed 

in various fields of life. He is aware of these methods, so he masters them and chooses what is 

appropriate for them in providing lessons, because he is considered as a link between the learner 

and knowledge and his mastery of it will have achieved the desired competencies, and in the 

end the educational learning process will be successful. The most important major problem we 

can put forward in this research paper is: What teaching methods do secondary school teachers 

adopt in teaching grammar activity? 

                                           
 *  
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One of our objectives of this study is to follow the teaching methods adopted by secondary 

school teachers in teaching grammar activity, and how effective it is in achieving achievement 

among first-year secondary school learners. Depending on the applied procedures of tables and 

forms to collect data, then analyze and interpret it and then reach results. 

Keywords: Methods, grammar, teaching, education, secondary.  

 
ّّمقدمة: .1

تعد طرائق التردريس من الموضوعات المهمة التي جذبت انتباه التّبويين عبر العصور، ونالت قسطا وافرا من  
بية والترعليم في كل مكان  بوية، ولعل الاهتمام بطرائق التردريس ينبثق من اهتمام وزارة التّر الدرراسات والأبحاث التّر

ختيار عليمية، وثانيا بالمعلم الذي يظل فارس هذه العملية، لذا وجب ابالطالب أولا على اعتبار أنه محور العملية التر 
بوية وتسهم في نجاح العملية الترعليمية، لأنر طريقة التردريس ليست سوى  الطرائق المناسبة التي تحقق الأهداف التّر

تردريس فإنر في المجموعة خطوات يتبعها المعلم لتحقيق أهداف معينة، وإذا كانت هناك طرائق متعددة ومشهورة 
ذلك يرجع في الأصل إلى أفكار المربين عبر العصور، وعن الطبيعة البشرية وعن طبيعة المعرفة ذاتها، ونظرا لأهمية 

 1طرائق التردريس في العملية الترعليمية.

عليم سو التر عتمدها مدر يومن خلال هذه الورقة البحثية نطرح الإشكالات الترالية: ما طرق التردريس الرتي   
يمكن أن  ةاحدمية؟ أم هي طريقة و يتعدد هذه الطرق حسب كل وضعية تعلتالثرانوي في تعليم نشاط النرحو؟ وهل 

 تستعمل في باقي النرشطات الترعلم؟ وهل للمقاربات الترعليمية أثر في الترحصيل المعرفي؟ 

كشف عن الترحصيل الدرراسي للمترعلم، وال إنر الهدف المتوخى من هذه الدرراسة ابراز مدى فاعلية هذه الطرق في    
 مدى درجة الترحصيل، لدى المتعلم.

ّحدودّالبحث:  -
 طرائق التدريس. •
 الدراسة الميدانية. •
 تحليل نتائج واقتّاحات. •

 الفرضيات: -

 عدم استعمال الطريقة الملائمة في الموقف التعليمي يؤدي إلى ضعف في الترحصيل. •
 المحيط الترعليمي يؤدي إلى ضعف في الترحصيل اللرغوي.عدم توفر الظروف المناسبة في  •
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ّطرائقّتدريسّالن حوّمفهومّوآليات: .2

  الت دريس:مفهومّطرائق2.1ّّ

ّطريقةّالت دريس:1.2.1ّ

بمفهومها الواسع تعنى مجموعة  teaching method يرى الباحث رشدي طعيمه أنر "طريقة التردريس
. ويعرف أيضا أنه 2الأساليب التي يتم بواسطتها تنظيم المجال الخارجي للمتعلم من أجل تحقيق أهداف تربوية معينة"

مي "النرهج الذي يتبعه المعلم لتوصيل عناصر المحتوى المعرفي للمنهج الدرراسي من خلال تفاعل المترعلم من الموقف الترعلي
فالكفاءة التي ينبغي على المعلم أن  3الأهداف المعرفية والوجدانية والمهارة المحددة ضمن الخطة التدريسية"لتحقيق 

 إما أن تكون كفاءة معرفية أو وجدانية أو مهارية. الدررسيحققها داخل حجرات 

المساهمة في نجاح و وكذلك "تعتبر طرائق التردريس من الإجراءات الصفية التي يحددها المدرس في تخطيطه للدرس 
الموقف الترعليمي، فهي تلعب دورا أساسيا ومهما في تناول المادة العلمية وفي تنظيم الحصة الدراسية، لذلك تعتبر أداة 

بوية العامة والخاصة" حتى يصل المعلم إلى هدفه المنشود، فعليه أن يخطط سلفا  4ضرورية وفعالة لتحقيق الأهداف التّر
 للدررس.

 :وخصائصهاطرقّالت دريس2.2ّّ

ذلك "مما لا يغرب عن أحد هو أنر الترعلم نشاط تطوري يواجه به الفرد المتعلم مواقف معقدة قد تشكل 
عائقا معرفيا، أو سلوكيا في حياته، فيلجأ إلى الترعلم لاستكشاف العناصر المكونة لهذه المواقف المستجدة في حياته 

ام ن حيث هي خبرة جديدة تكون رصيده المعرفي، وأساس هذه الخبرة المكتسبة هو نظالترعليمية، فيقوم باحتوائها م
الترعلم  يعد 5من الاستجابات المتتالية التي تكون أساس المهارة أو الخبرة أو السلوك الجديد الناتج عن عملية الترعلم"

 سبة.تاج عامل الخبرات المكتفي نظر حساني هو نشاط ديناميكي، وأساس في عملية البناء المعرفي، كما هو ن
 الاستقرائية:ّالطريقة1.2.2ّ

تجعل هذه الطريقة الطالب يبحث ويستقرئ الحقيقة، وهي الطريقة التي تبدأ بالجزئيات لتصل إلى قواعد  
العامة. تستعمل كثيرا هذه الطريقة في المرحلة الأساسية؛ حيث ينطلق الترلميذ من التفكير في الجزئيات للوصول إلى 
العام، وعن طريق ذلك يتعود الترلميذ على التفكير السليم المنطقي والاعتماد على النرفس في الكشف عن الحلول، 

لا تكتمل معالم هذه الصورة العامة  6وكذلك حب البحث. وإنر هذه الطريقة تستعمل كثيرا في العلوم الرياضية.
 ة(.النرحويعدة ب والتدرج. ليتم في الأخير بناء )القاللطريقة حتى نتتبع جزئياتها جزءا بعد جزء من حيث التّتي
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ّتدريسّالقواعدّبالطريقةّالاستقرائية:ّ.1.1 2.2

تستند الطريقة الاستقرائية إلى أساس فلسفي مؤداه أنر الاستقراء هو الأسلوب الذي يملكه العقل في تتبع 
و الكشف عن القواعد أجزائها، وعليه فهدف الطريقة همسار المعرفة، ليصل به إلى المعرفة في صورتها الكلية بعد تتبع 

والحقائق واستخدام الاستقصاء في تتبعها والوصول إليها. إنر تاريخ الاستقراء بوصفه نشأ على يد الألماني "فردريك 
( في نهاية القرن التاسع عشر ومستهل القرن العشرين ونتيجة للخطوات المنطقية Frederik Herbartهربرت" )

نسبة إلى نظرية علم  طية""الترابوتسمى أيضا بالطريقة  الهرباتيةس التي وضعها هربات أصبحت تعرف بالطريقة الخم
ابطي. وهذه المدركات الحسية تكون كتلا تتّابط بها الأحاسيس التي تأتي بعد ذلك عن هذه الأشياء،  النرفس التّر

عميم أو ت القديمة ثم ربط القديمة بالجديدة عن طريق التر فنجد أن المعلم يبدأ وفق هذه الطريقة باستثمار المعلوما
 7القاعدة.

 : أن الخطوات الخمس لهذه الطريقة هي:خطواتّالطريقةّالاستقرائية2ّ..21.2

: ففي هذه الخطوة يهيئ المعلم تلاميذه لتقبل المادة الجديدة، وذلك عن طريق القصة والحوار الت مهيد1.2.1.2.2ّ
 .لدررستثير في نفوس الترلاميذ الذكريات المشتّكة فتشدهم إلى التعلق با أو بسط الفكرة، بحيث

 ووظائف هذا التمهيد تكمن في:  
 الجديد.  الدررسجلب انتباه الترلاميذ إلى  -
 الذي سبق درس القواعد.  الدررسإزالة ما علق بأذهانهم من  -
 ربط الموضوع السابق بالموضوع الجديد.  -
 الجديد.  الدررستكوين الدافع لدى الطلبة باتجاه  -

، وبه يتحدد الموضوع بحيث يعرض المعلم عرضا سريعا للهدف الذي يريد الدررس: وهو لب العرض2.2.1.2.2ّ
وصول الترلاميذ إليه، فالعرض مادة مغذية تصل بما سبقها ما لحقها وذلك يدل على براعة المعلم، إذ يعرض المعلم 

ستقرئ الأمثلة الجديد وت الدررسة التي تخض النرحويزئية أو الأسئلة أو المقدمات، وهي الجمل أو الأمثلة الحقائق الج
 عادة ثم الطلبة أنفسهم بمساعدة المعلم الذي يختار أفضل الأمثلة ويدونها على السبورة.

ط بين ما تعلمه الموازنة والرب : في هذه الخطوة تربط الأمثلة مع بعضها، وتعني أيضاالربطّأوّالمقارنة2.2.1.2.2ّ
الترلميذ اليوم، وبين ما تعلمه بالأمس، فالهدف من عملية الربط هو أن تتداعى المعلومات وتتسلسل في ذهن الترلميذ، 
وبعد إجراء عملية الموازنة بينها يصبح ذهن الطالب مهيأً للانتقال إلى الخطوة الترالية، وهي خطوة الترعميم واستنتاج 

 .القاعدة

تعتبر  في هذه الخطوة يستنتج الترلميذ بالتعاون مع المعلم القاعدة والتي الت عميمّ)استنتاجّالقاعدة(:9.2.1.2.2ّ
 وليدة القسم الأكبر من الترلاميذ للدرس، وهي ليست ملقنة لهم تلقينا، فالقاعدة هي خلاصة ما توصل إليه الترلاميذ.
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نر دراسة القواعد لا تؤدي ماارها إلا بالتطبيق عليها، وتدريب : فهي تعد خطوة مهمة لإالتطبيق2.2.1.2.2ّ 
الطلاب تدريبا كافيا على النقاط التي يدرسونها، فالإلمام بالقواعد يمثل الجانب النظري من الخصائص اللرغوية، في 

 8حين تمثل التطبيقات الجانب العملي الذي تبدو فائدته في القراءة السليمة والتعبير الصحيح.

ّالطريقةّالقياسية:2.2.2ّ
يقوم فيها المعلم بالانتقال من العام إلى الخاص ومن القاعدة إلى الأمثلة ومن الكليات إلى الجزئيات وهي  

 تسير بعكس الطريقة الاستقرائية تماما.
البدء  يحيث يقوم المعلم بعرض القاعدة ثم يقوم بطرح الأمثلة التي توضح القاعدة وتثبتها في أذهان الطلاب، أ 

 9بالصعب )القاعدة( والتدرج إلى السهل )الأمثلة التوضيحية(.
ّخطواتّالطريقةّالقياسية:1.2.2.2ّّّ

السابق،  لدررسا: وفي الخطوة التي يتهيأ فيها الترلميذ للدرس الجديد، وذلك بالتطرق إلى التمهيد1.1.2.2.2ّ
 إليه. وهكذا تتكون لدى الترلاميذ الدافع للدرس الجديد والانتباه 

: تكتب القاعدة كاملة ومحددة وبخط واضح ويوجه انتباه الترلاميذ، بحيث يشعر الترلميذ عرضّالقاعدة2.1.2.2.2ّ
أن هناك مشكلة تتحدى تفكيره، وإنره يجب أن يبحث عن الحل، ويؤدي المعلم هنا دورا بارزا ومهما في التوصل إلى 

 الحل مع الترلاميذ. 
بعد أن يشعر الترلاميذ بالمشكلة يطلب المعلم من الترلاميذ الإتيان بأمثلة تنطبق  :تفصيلّالقاعدة2.1.2.2.2ّ

عليها القاعدة انطباقا تاما، فإذا عجز الترلاميذ عن إعطاء أمثلة فعلى المعلم أن يساعدهم على ذلك بأن يعطي 
ذا التفصيل ة المعلم وهكذا يعمل هالجملة الأولى، هكذا يستطيع الترلاميذ إعطاء أمثلة أخرى قياسا على مثال أو أمثل

 على تثبيت القاعدة ورسوخها في ذهن الترلميذ وعقله. 
: بعد شعور الترلميذ بصحة القاعدة وجدواها نتيجة للأمثلة التفصيلية الكثيرة حولها، فإنر التطبيق9.1.2.2.2ّ

لتمثيل في و إعطاء أمثلة إعرابية أو االترلميذ يمكن أن يطبق على هذه القاعدة، ويكون ذلك بإثارة المعلم للأسئلة أ
ذلك راجع  العربية إلا أنه لا ينفع في كلر مكان وزمان اللرغةجملة مفيدة. ورغم فعالية هذا الأسلوب في تدريس قواعد 

للعيوب الموجودة فيه كبطأي ايصال المعلومات، غالبا الأمثلة تكون منفصلة غير متّابطة، هذا يجعلها لا تقدم جمال 
 10للمتعلمين. ةاللرغ
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 :الد راسةّالميدانية .2
ّوالأدوات:ّالطريقة1.2ّ

 الترطبيقية،لأدبـيات ا هذه الدراسة الميدانية إلىفـي النرحو، سـنتطرق النرظري لطرق تدريس تطرقنا للجانب بعد  
ة الدرراسة وأداة جمع وعين المنرهج ومجتمع الدرراسةبتحديد  المتبعة وذلك الإجراءات المنرهجيةفيه  سوف نعرضوالذي 
 .  البيانات

دراسة لغة في مكان "يقوم بهو المنرهج الذي ، بالنرسبة للمنهج الذي اتبعناه في هذه الدرراسة المنرهج الوصفي
وزمان محددين دراسة وصفية تقريرية موضوعية بعيدة عن المعيارية ودون اعتبار الخطأ والصواب فيها، فهو منهج 

غوي، كما هو لا كما يجب أن يكون، تسجيلا أمينا، وذلك للوقوف على خصائص نظام اللرغة يسجل الواقع اللر 
كما اعتمدنا على المنهج الترحليلي الترفسيري موازاة بالمنهج الوصفي، اعتمدنا فيه   11المنشودة بمختلف مستوياته." 

دقيقة تمكنا  نتائج كونت لنا رؤية وأهدافعلى لغة رقمية ترجمناها من خلال الجداول والبيانات، فخلصنا في الاخير ب
  نها.م انطلقناحقق من الفرضيات التي ها والتر ناالإجابـة عن الترساؤلات التي طرحمن خلالها أن نصل إلى 

ّمجالاتّالد راسة:2.2ّ
دائرة ب: وتحددت في ثلاث مجالات نذكر منها ما يلي: أجرينا الدرراسة في أربع ثانويات المجالّالمكاني1.2.2ّ

الدحموني ولاية تيارت، الأولى ثانوية مولود قاسم نايت بلقاسم، والثانية متقن الأمير عبد القادر، والثالثة سباح محمد 
 عين بوشقيف والرابعة سيدي الحسني.

، إذ انطلقت الدرراسة 0332/ 0337: أجريت هذه الدرراسة خلال الموسم الدرراسي ل المجالّالزمني2.2.2ّ
 .0332ماي/ 33/أبريل إلى غاية 9في الميدانية 
 المجالّالبشري:2.2.2ّّ

مجتمـع الدرراسة مـن جمع من أساتذة السرنة الأولى ثانوي الجنس ذكورا  تحديدّمجتمعّالد راسة:ّيتكـون1.2.2.2ّّ
أستاذا وأستاذة للموسم الدرراسي 31بين أربع ثانويات المذكورة سلفا والـذي بلغ عدد أفاردها  وإناثا،

0337/0332. 
لمجتمع ا جزء من المجتمع حيث تتوافر في هذا الجزء خصائص : تعرف العينـة بأنهاتحديدّعينةّالد راسة2.2.2.2ّ

أي جـزء مـن الكـل، وهـذا الجـزء يعبر عن نسـبة معينـة مـن أفـراد المجتمـع الأصـلي ثـم تعمـيم النرتائج علـى  ،نفسها
 تم انتقاء أفراد العينة بالطريقة العشوائية من أساتذة بين أربع ثانويات. وفي هذه الحالة قد  12المجتمـع كله.

 الأدواتّالمستخدمة:2.2ّ
علومات، والم والبياناتهي تلك الأدوات التي يستخدمها الباحث فـي جمـع المعطيـات  أدواتّالبحث:1.2.2ّ

تدعت الترساؤلات المطروحة سابقـا، اس والإجابة علىوذلك لمساعدته على الوصول إلى الفرضيات المحددة مسبقا 
 ة،النرحويـد تـدرس بهـا نشـاط القواع الرتيمني أن أعتمد علـى أداة الملاحظة والتي استخدمتها مـن أجـل معرفـة الطريقـة 
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تمع  هي نسبة معيرنة من أفراد المجتمع الأصلي ثمر تعميم النرتائج على المج واحدة،وهـل تنوعـت أم أنهـا اتبعـت طريقة 
 كله.  

 منهاجّجذعّمشتركّأولىّآداب:ّوصف9.2ّ

 اللرغةادة اعي الأسبوعي المخصص لمالحجم السر  إنر  (:وآدابها)العربيةّالل غةالحجمّالساعيّالمخصصّلمادة1.9.2ّّ
( ساعات موزعة أسبوعيا على 30العـــام )جذع مشتّك آداب( هو ) الثرانويالعربية في السرنة الأولى من الترعليم 

 نشاطات الجذع كالآتي:
 

 
13ّالمصدر:

 أنشطةّالوحدةّالت عليمي ة:2.2ّ

: أربع ساعات )دراسة النرص الأدبي من حيث الشكل والمضمون وما يتعلق بمسائل القواعد والعروض الأدبيّالن ص -
من النرص الأدبي مندمجة دون إقامة للحاجز الزمني، عملا بمنطلق المقاربة  انطلاقاوالنقد الأدبي(. تدرس هذه المسائل 

 النرصية.
 ساعة واحدة. مطالعةّموجهة: -
 فويج.تر ل( ويدرس هذا النرشاط عن طريق العمل با0*3)ساعتان  تعبيركّتابي: -
تعلق بمسائل ومناقشتها وما ي: أربع ساعات )دراسة النرص التواصلي من حيث اكتشاف معطياته الن صّالتواصلي -

 القواعد والبلاغة(.
 تدرس هذه المسائل مندمجة دون إقامة للحاجز الزمني عملا بمنطق المقاربة النرصية.

 14.سا )محذوف(3تعبيرّشفوي: -
 (ّوحدةّتعليمية:12)عشرةّبمحتوياتهاّعلىّاثنيّّالأنشطةتتوزعّهذهّ
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لوحدة لا تهتم . من أبرزها كون افوائد تربويةلهـذا النرظام من  لمانظرا وقد تم اعتماد نظام الوحدات الترعليميرة  
ا تهتم  المهارات،  القدرات وتكوين العادات والاتجاهات واكتــــساب بتنمية-أيضا –بتنــــمية معارف التلاميــذ فقط، وإنّر

 15.وتكاملها الوحدة أيضا تسعى إلى توحيد المعرفة لدى المترعلمولإنر 
ّ(:الل غةآدابّ)مادةّقواعدّّللسنةّالأولىلسنويّاّبرنامج3.2ّ

 
16ّالمصدر:

ّأربعّأقسامّمنها:ّ(ّإلىالل غةقواعدّّلمادة)آدابّقسمّبرنامجّالس نةّالأولىّجذعّمشترك1.3.2ّّ
الساعي في  حسب الحجم( متدرجة على 30) حسب الوحداتجيد على  مقسمة بشكل دروس القواعد

معرفة  به إلى ثم يـــنتقل، على النواسـخ مبتدأ والخـبر(، ويتعرفالجملة الإسمية ) على نواةالترلميذ  البرنامج، فمنها يتعرف
درس التوابع  يدرج في لـــم هناك درسغير أن  على التوابعالترلميذ  الخـــتام يتعرف المنصوبات وفيإلى  الفـعل المضارع، ثم

 العطف(.) وهو
ّقواعدّّطريقة3.2ّ ّلمادة ّالفعلّالمضارعّّالل غةتدريسّالأستاذ ّجزم ّالأولىّجذعّمشتركّآداب: ّ–للسنة

 17 استئناساّبدليلّالأستاذّللسنةّالأولى:-أنموذجا
والقواعد  اللرغةبين  طالمترعلم يربالنرص، وذلك لجعل  تدريس القواعد ينطلق من النرصية، فإنر عملا بمبدأ المقاربة 

ا فيغاية بذاتها  وسيلة وليست القواعد وهي أن ويدرك من  انطلاق علم أنالمتر  وكذلك يدركدائما.  خدمة التعبير وإنهر
 اللرغوية والتعريف بها. ووصف للظواهرالقواعد  طبيعي لدراسة هو مظهردرس القواعد،  النرص في

لهدف  لدررسيبدأ الأستاذ بعمله بتمهيد يكون موافقا للدرس الذي يريد تقديمه عن طريق أمثلة تكون لها علاقة با -
 الجديد أو الكشف عن التعابير الواردة في النرص ذات علاقة الجديد. الدررسالسابق و  الدررسا الربط بين منه
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وع السابق أو بما سبق أن تعلمه الترلميذ حول موض الدررستحديد أرضية بناء المعارف الجديدة بمراجعة أحاكم  -
 الجيد. الدررس

لحديث المستخرجة من النرص وتحلل، فتتّكز أسئلة الأستاذ حول ا الموازنة والربط: في هذه المرحلة تناقش الأمثلة -
 المعلومات الجديدة.  ععن الصفات المشتّكة أو المختلفة بين الجمل مع ربط المعلومات السابقة التي يعرفها الترلاميذ م

 مثال ذلك:
 .(ليخفي-تكتمن –)يعظم النرص تعيين الأفعال المضارعة في  -
 .لأفعال المضارعة المجزومة والفعل المضارع المنصوب "ليخفي"إجراء موازنة بين أحد ا -
ها بأمثلة ممع التدرج بالترلاميذ إلى استنتاجها ودع الدررستدون أحكام القاعدة على السبورة مجزأة حسب طبيعة  -

 توضيحية.
لمقاربة ا استبدل مصطلح "التطبيق" بمصطلح "إحكام موارد المترعلم وضبطها " ذلك لإنر الامر يتعلق في   

العربية إلى إقرارها  ةاللرغبالكفاءات ببناء موارد لدى المترعلم هذه الموارد تشكل رصيدا للكفاءة التي تسعى نشاطات 
 18.هذه الكفاءة ايعزز أن  شانهافي تكوين المترعلم. ومراعاة الضبط والإحكام من 

 :لاث مجالاتثوهكذا، فالأستاذ من أجل مراقـــبة موارد المترعلم ضبطا وإحكاما يدعوه إلى الإجابة عن أســئلة في    
 : لاختبار مبادئ المعلومات، حول موضوع النرشاط الترعليمي.فيّمجالّالمعارف-
جل مواجهة وضعيات سباته من أحيث يدعى المترعلم إلى إبراز مهارته في استغلال مكت فيّمجالّالمعارفّالفعلية:-

 تتصف بالصعوبة.
ستغلال من ا انطلاقاالتّكيب  الفهم ومـهارة هنا بأعلى درجة منالامـر  : ويتعلقالد رسأحكامّّفيّمجالّإدماج-

 .الدررسمكتسبات 
 19بالتدرج. الدررسوغالبا ما يدعى المترعلم إلى أنتاج فقرة ذات دلالة يوظف فيها أحكام 

ّالموجهّإلىّالأساتذة:ّالاستبيانإجراءّ .9
أداة مفيدة من أدوات البحث العلمي، وهي مستعملة على نطاق واسع للحصول على  هي"ّ:الاستبانة1.9ّ

هي مجموعة  20."الحقائق والتوصل إلى الوقائع والتعرف على الظروف والأحوال ودراسة المواقف والاتجاهات والآراء
 .عمن الأسئلة موجهة لفئة من المجتمع من أجل الاستطلا

دائرة  تثانويا عدة خرجات ميدانية في بعضتوزيعها من خلال  تسعة أسئلة تم الاستبانة منتكونت  
 .لثرانوياالعربية للسنة الأولى من الترعليم  اللرغةالدحموني ولاية تيارت، حيث تم توزيعها على أساتذة 

 همئراأعلى عدد من المحكمين المتخصصين في الترعليميرة لطرح  الاستبانةعرض  : تمالاستبيانّصدق 1.1.9
 لتكون بصورتها النهائية. الاستبانةومقتّحاتهم بعد الأخذ بها تم تعديل 
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   :الأداةّتطبيق 2.1.9
 لثرانويا من الترعليم على أفراد العينة من أساتذة السرنة الأولى 39/31/0332قمت بتطبيق الأداة في يوم:  

 . الاستبيانوتم تحليل استجابات العينة على 
 
 الاستبيان:عناصرّّتحليل 2.1.9

 *ّالسوسيوديمغرافية البيانات 9.1.2.1
 .أساتذة 0وأستاذات  9 أستاذا منهممتغير الجنس: شملت الدراسة أربعة عشر  1.1.2.1.9

 
 يتناول الشهادات العلمية، ونسبتها للأساتذة :العلميالمؤهلّ.2.1.2.1.9ّ
 .تردريسال قضاها الأساتذة في مجال الرتيوتعني تلك المدة الزمنية  متغيرّالخبرةّالد راسة:. 2.1.2.1.9

 
، ومن 100%أن جل الأساتذة من خريـــجي الترعليم العالي يــمثلون نسبة (1)الجدول نلاحظ من خـــلال 

إلى  سنوات 3الأساتذة الذين تتّاوح سنوات تدريسهم بين  نر أ ( نلحظ0)خلال الإحصائيات الموجودة في الجدول 
فهناك أستاذ  30إلى  33من  ، أما07.31%النرسبة الأعلى في مجموع الاساتذة بنسبة  أساتذة يمثلون سبعة 33

أساتذة سنة أربعة  03، وأكثر من31.02%سبةبن أستاذانفهناك  03إلى  30 ، ومن7.31% يمثل نسبةواحد 
 .02.07%نسبة  يمثلون
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  21ّالأستبانة:.3.1
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ّ:الاستبانةنتائجّّعرض2.9ّ

 الن تائج:تحليلّ.2.9ّ

   الأول:نتائجّالس ؤالّّتحليل 4.3.1

بية المئوية المعبرة عن الاختيار "نعم" تمثل الأغل أن النرسبةلاحظنا  الأساتذة:الإجابة كتالي: من خلال إجابات  -
 .%10.20أما نسبة الاختيار لا قدرت نسبتها%03ب قدرت 

 الثاني:نتائجّالس ؤالّّتحليل 2.2.9

( تمثلت ، لانعم)المئويتين لاحظنا أن هناك توازن بين النسبتين  الأساتذة:الإجابة كتالي: من خلال إجابات  -
 .%03نسبتهما ب 

 :ثالثالنتائجّالس ؤالّّليلتح2.2.9ّ

ية قدرت المئوية المعبرة عن الاختيار "لا" تمثل الأغلب أن النرسبةلاحظنا  الأساتذة:الإجابة كتالي: من خلال إجابات  -
 .%02.07أما نسبة الاختيار "نعم" قدرت نسبتها73.10%
 :رابعالنتائجّالس ؤالّّتحليل9.2.9ّ

ية قدرت المئوية المعبرة عن الاختيار "لا" تمثل الأغلب أن النرسبةلاحظنا  الأساتذة:الإجابة كتالي: من خلال إجابات  -
 .%10.20أما نسبة الاختيار "نعم" قدرت نسبتها%07.31ب 

 امسنتائجّالس ؤالّالخّتحليل2.2.9ّ

ية وقد المئوية المعبرة عن الاختيار "لا" تمثل الأغلب أن النرسبةلاحظنا  الأساتذة:الإجابة كتالي: من خلال إجابات  -
 %10.73أما نسبة الاختيار "نعم" قدرت نسبتها%07.31قدرت ب 

 دس:سانتائجّالس ؤالّالّتحليل3.2.9ّ

بية المئوية المعبرة عن الاختيار "نعم" تمثل الأغل أن النرسبةلاحظنا  الأساتذة:الإجابة كتالي: من خلال إجابات  -
 .%02.07أما نسبة الاختيار "لا" قدرت نسبتها%73.10ب قدرت 

 السابع:نتائجّالس ؤالّّتحليل3.2.9ّ

بية المئوية المعبرة عن الاختيار "نعم" تمثل الأغل أن النرسبةلاحظنا  الأساتذة:الإجابة كتالي: من خلال إجابات  -
 %7.31أما نسبة الاختيار لا قدرت نسبتها%78.57 بقدرت 
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 الثامن:نتائجّالس ؤالّّتحليل4.2.9ّ

المئوية المعبرة عن الاختيار "نعم" تمثل الأغلبية  أن النرسبةلاحظنا  الأساتذة:من خلال إجابات  الإجابة كتالي: -
 .%3أما نسبة الاختيار" لا" قدرت نسبتها%90.20قدرت ب 

 الس ؤالّالتاسع:نتائجّّتحليل4.2.9ّ
ونسبة ضعيف تمثل  %07.31نلاحـظ من خلال الجدول على السرؤال الأول أن نـسبـة مقبول تمثل الإجابة كتالي:

 .0%ونسبة حسن  10.20%
 :الاستبيانوتفسيرّنتائجّّتحليل9.9ّ

 من خلال هذا العرض الجدولي يتضح ما يأتي:    
 ة موضوعة منهجيا وهي تتناسبالنرحوي( على كون المقررات الخاصة بالقواعد %03الأساتذة بنسبة ) يتفق 1.9.9

فحين هناك دروس أمثلتها واضحة تخدم القاعدة وهناك دروس تحتاج إلى أمثلة خارجية لتدعم  قدراتهم الذهنية،مع 
 ( على الأقل. %10.20ممرا أفقدها قيمتها وجعلها لا ترقى إلى المستوى المطلوب بنسبة ) الترلاميذ،القاعدة وفهم 

رأوا ( لما %03) مناسبة بنسبة النرحويهذه التمارين الموجودة في الكتاب أن  ذة علىالأساتبعــض  ذهب 2.9.9
ة الفهم، في حين ذهب رتب في درج إلى أعلىالتفكير  أدنى رتبمن  انتقالاالبناء المعرفي للتلميذ  التدرج في فيها

 بين الترلاميذ. ( نظرا لعدم مراعاة الفروق الفردية%03)بنسبة على أنه غير مناسب  الجزء الاخر
 سبته بنشبه اتفاق بين كل الأساتذة على أن الحجم الساعي لا يتوافق مع المادة الترعليميرة قدرت  هناك 2.9.9

درس القواعد يخصص له ساعة واحدة وهذا لا يكفي حيث لا يتبقى الوقت اللازم  أن (، وهذا راجع73.10%)
اك رحلة في تثبيت المعلومة لدى الترلميذ على غرار ذلك أن هنهذه أهم م القسم، وتعدنجاز التطبيقات داخل افي 

دروس مناسبة لحجمها الساعي المخصص لها نظرا لطريقة المستعملة من طرف الاستاذ وهذا ما ذهبت إليه مجموعة 
 (. %02.07من الأساتذة والتي قدرت نسبتها ب )

( وهذا راجع %07.31ناجحة في النرحو بنسبة قدرها) النرصيةيعتبر مجموعة من الأساتذة أن طريقة المقاربة  9.9.9
، فكل الروافد زئتهاتجإلى ما يعرف بـ:)المقاربة بالكفاءات( في معالجة النرصوص فقد اعتبروها وحدة متكاملة لا يمكن 

تستقي من النرص حتى نضع الطالب قريبا من جو النرص، في حين يرى بعض الأساتذة والتي قدرت نسبتهم ب 
(أن المقاربة النرصية غالبا لا تخدم درس القواعد وهذا راجع لافتقار النرص للأمثلة اللازمة في عملية 10.20%)

من الأساتذة في  الجليلة لذا يضطر كثير والمعانيالراقية  اللرغةالاستشهاد مع افتقار تلك الأمثلة للأسلوب الجميل و 
 تغيير الامثلة. 

قدر ب وقد مثلوا نسبة ت الأنجح المقاربةطريقة )المقاربة بالكفاءات( هي  الأساتذة على أنر جلر  يجمع 2.9.9
بناء  متكاملة من حيث رأية شاملةتبنى على  الجديدة فهي(، وقد عدت من بين أساليب التردريس 07.31%)

دور  الهاشراك الترلميذ في هذا العمل، فقد أصبح  البعض معالدروس ومعالجتها في وحدة متكاملة تكمل بعضها 
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تلبي  مقاربةفهي  ي.قالتلر ما كان عنصرا سلبيا لا يراد منه إلا  الترعلمية بعدالعملية الترعليميرة  محوري وأساسي في
ارهم نريد عقلا فجر المعرفي الكبير شعطور الحاصل في نواحي الحياة وفي ظل التر حاجيات الترلميذ في ظل هذا التر 

غيره مستهلكا ينتظر من  فلا يبقى ،يبدع و بنفسه نزوده بالأليات وندعه يواجهيساهم في البناء يفكر يبني معارفه 
المترعلم عن  زلوع ،تجزئة العمل الترعليميتعتمد على الإلقاء قائمةً أساسا على  حين أن بيداغوجيا الأهداف في

بكنوز المعرفة، بغض النظر  لؤهالخبرات الواقعية في الترعليم، فهي تنطلق من كون عقل المترعلم مستودعا فارغا ينبغي م
 حين ترى الفئة في عن جدوى حاجته إليها، فهو يكتسبها ويستهلك المقررات عن طريق التلقي لا أكثر ولا أقل؛

مثلوا  ، وقدرت نسبة الأساتذة الذينو غير ناجحة لعدم توفر شروطها على الواقعمناسبة غير الطريقة  الأخرى أن
 (. %10.73هذا الاتجاه ب )

( ويقف %73.10بحوالي ) الآنوتقدرر نسبة الأساتذة المعتمدين على طريقة )بيداغوجيا الأهداف( إلى  3.9.9
أن  والمتابعة ونعلمير أطذلك على مدى  طبيعة تكوين الأساتذة على هذه المقاربات، فهناك نقص كبير في قضية التر 

مة ولكن ما هو حاصل أن الظروف غير ملائ ،المقاربة بالكفاءات تعتمد على بيداغوجيا الإدماج  وبناء المشاريع
لى أن مع أن تلميذ اليوم أصبح قادرا ع؛ تماما في تطبيقها نظرا للاكتظاظ الحاصل داخل الأقسام ونقص الوسائل

قتل فيه هذه  الشيء الذيو  ؛حضيرلمبادرة و البحث والتر يحصل على المعلومة في أي وقت كان  ولكن ليس له روح ا
الواجبات التي تعطى له، مع أن هناك فروقات بين الترلاميذ في نواحي كثيرة  الدرراسة وكثرةالروح كثرت ساعات 

 .اجتماعية وثقافية واقتصادية ومستواهم الذي لا يتناسب مع طريقة )المقاربة بالكفاءات(

( فهي تأثر %78.57ع معظم الأساتذة أن للعامية دور في إشكالية تدريس النرحو بنسبة  )يتبين لنا إجما  3.9.9ّ
، في سانللر او تعد بحق عدولا عن الخط الذي من أجله قامت هذه القواعد كوسيلة لتصحيح ؛ على فهم الترلاميذ

لعامية ليس لها دور فعال في إشكالية عدم فهم الطلبة ا(  على أن %7.14حين يتفق بعض الأساتذة بنسبة )
ة، نظرا لوجود كثير من الأساتذة في المواد المتعددة يخاطبون الترلاميذ بالعامية، وزيادة عن ذلك  يجدون النرحويللقواعد 

ستعمالها في ا غوي لذا يحبذون العامية لقربالعربي في مخاطبتهم ما يفوق مستواهم الفكري واللر  ساناللر في صاحب 
 نواحي الحياة.  

( يرجعون إشكالية تدريس النرحو إلى %90.20تقدر ب ) الأساتذة بنسبةشبه إجماع بين جل  هناك 4.9.9
المعلومة أو  الوفن ايصحيث طريقة التردريس  الأساتذة من، وهذا راجع إما لطبيعة تكوين الثرانويةالمرحلة ما قبل 

أو لصعوبة  ،تعليمهم في المراحل المبكرة في ومكتسباتهم القبليةية في الاستيعاب لمستوى الترلاميذ وقدراتهم الفكر 
القواعد اللرغوية التي تفوق مستواهم من حيث المادة المعرفية التي تحتاج إلى مرحلة عمرية معينة من حيث الإدراك 
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( وذلك راجع %07.31الأساتذة على أن مقدار استيعاب الطلبة لمادة النرحو مقبول بنسبة ) "يجمع جل   4.9.9
لمستواهم المتأقلم مع طريقة وكيفية تدريس الأساتذة التي تعتمد أساسا على القدرات والمهارات المناسبة ذات الفعالية 

احل السابقة، ا لعدم الاهتمام والتحصيل في المر الكبيرة، إلار أن هناك قلرة قليلة ترى أن مقدار الاستيعاب ضعيف نظر 
   ّ 22ّّ"ممرا أدرى إلى عدم الاكتساب والاستيعاب في المراحل اللاحقة.

ّالخاتمة: .2
نا إلى ما الموجهة للأساتذة خلص الاستبانةومن خلال بحثنا المتواضع وما توصلنا إليه من نتائج من خلال 

 يلي:
غويين اللر  يدة لدىكون رأيه جد العربية خاصة اللرغةفي المجال الترعليمي عامة و  الجهود المتواصلة والحثيثة إنر 

زلوها منزلة الترطبيق  فأن ،اللرسانيةلبحوث من ا ، حيث استفادواالنرحوي الدررسالعرب في كفية تعاطيهم لتعليمية 
ترعلم كفاءة تواصلية. النرحو هو وسيلة لإكساب الم تعليمية اللرغات أنتعتبر  المترعلمين، لذاالنرحو إلى  كوسيلة لتقريب

الترحصيل  مليةفي بحثنا على أهم ما يعيق ع الترحليل وقفناوبفضل  ،المعالجة لم تكتمل فالعمل مازال مستمرا إلا أنر 
 آداب: ة فوجدنا في هذه المرحلة الدراسية للسنة الأولى النرحويفيما يتعلق بالمادة  لدى المتعلم

مراحل  في  تمكنه في استمرار العملية البنائية للمعارف المتدرجةالتير  القاعديةيذ يفتقر إلى المعلومات الترلم إن -
قه بين الاسم ة كعدم تفريقه للأدوات والحروف ودورها الإعرابي وتفريالنرحوييفتقر إلى أبسط المفاهيم  الترعليم، فهو

 والفعل هذا على سبيل المثال لا الحصر.
بة النرصية من حيث جعل النرص الأدبي ككتلة واحدة تدرس من خلاله الظواهر اللرغوية هذا شيء تطبيق المقار  -

رج الأمثلة التي نستخ أنالنرص من أجل  فيه إلى نرجع ة غالباالنرحويجيد، ولكن ما لاحظناه في تدريسنا للقواعد 
يث قص لا من حيث الجمال ولا من حالنر هذه الأمثلة لا تقف على الظاهرة ويعوزها  نجد غالباتتناول الظاهرة، و 

 مما يفقد الترلاميذ عنصر الإقبال والترشويق.    .اهرة اللرغوية بدون روح فيهاالي ندرس الظر الأسلوب وبالتر 
تردريس طريقة التردريس بالمطالعة وطريقة ال ، فنذكر منهاالقواعد نشاط قد تعددت طرق التردريس في تدريس -

تحليل الجملة  ة بأسلوبوالطريقكاملية والطريقة بأسلوب النرص، الاستقرائية والطريقة التر  والطريقةالبيانية بالرسوم 
ن ما هو حاصل ترى أننا أمام كم هائل من طرق التردريس، ولك .والطريقة الترعليم بالموقف الترعليميرة والطريقة القياسية

ستقرائية، كثر على الطريقة الاأة يعتمدون النرحويالمادة  أن الأساتذة مازالوا يستعملون الطرق القديمة في تدريس
لى هذه الطرق ع عدم اطلاعهم الحاصل وإماكوين والسبب يعود في عدم تنويعهم لهذه الطرق إما بسبب نقص التر 

 والمترعلم.لعدم جدواها في هكذا ظروف تحيط بالمعلم  الجديدة وإما
ساعة واحدة غير   انالميدجربة في وبحكم التر  الاستبيانته نتائج الحجم الساعي غير كاف بالإطلاق وهذا ما بين -

التطبيق فلا  ظري ولكن عندما نأتي إلىالنر  جانبهاكافية لتغطية الظاهرة اللرغوية فنحن غالبا ما نتناول القاعدة من 
  .خاوي الوفاض يخرج الترلميذنجد الوقت الكافي، لذا 
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 كانتهامما أثر سلبا على تدريس النرحو العربي في المدارس هو مخاطبة الترلاميذ في المواد الأخرى بالعامية مما أفقد  -
 ولامبالاة.  وعدم الاهتماموبناء على ذلك يكون الإهمال  المترعلم،لدى 

 

 بعضّالاقتراحاتّالمتوصلّإليها: .3

 يزه لدراسة المادة.وتحف تابةتى يتم اخراج الترلميذ من الر على الأستاذ أن ينوع في طرق تدريسه لمادة النرحو ح -
 بشرط أن تكون الأمثلة جذابة لا من حيث الأسلوب ولا المضمون. الترلميذ، ولكنيكون اختيار الأمثلة من واقع  -
 .الدررسلما لها من الأهمية في تحضير الترلميذ وإدخاله في جو  الانطلاقاعتناء الأستاذ بوضعية  -
 دراسة الوقت المخصص لمادة النرحو وهذا يخص القائمين على صياغة المناهج.إعادة  -
 محاولة الابتعاد عن التكلم بالعامية. -
 .  اللرغةمدرسي  أذهاندريس النرحو وتمثلها في وضوح الأهداف المرسومة لتر  -
 ، كالمقاربة الترداولية.اللرسانيةالاستفادة من البحوث  -
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