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  :الملخص
 الثانوȑ، الطور تلامیذ طرف من للانتǼاه ملفتة معرفǽة ظاهرة الدراسة هذه في نتناول   

 ظلّ  في جليّ  ǼشȞل ظهرت لكن Ǽعید، أمد منذ الȞǼالورȄا امتحان اجتǽاز على المقبلین وǼالخصوص
ؤخّر التي الفلسفǽة النصوص معالجة صوǼالأخ الفلسفة، مادة مع التعامل هاجس  حین إلى بها الاهتمام یً
س ونحن أعیننا أمام هذا ǽحدث  .الامتحان موعد  دراسǽا؛ موسمǽا شǼحا تعدّ  التي الفلسفǽة المادة هذه ندرّ
 أثناء ،الفلسفǽة النصوص تحلیل من الثانوȑ  الطور تلامیذ نفور تداعǽات حول الضوء نسلȌ أن أردنا لذلك
 وتلك عنها، مدبر وهو الǼاحث على تقبل مادة من المفر فأین الȞǼالورȄا؛ امتحان أو الفصلǽة حاناتالامت
 الطور في المتعلّم بین أȑ المسار، في معاكسین اتجاهین بین الجمع نحو فیها نسعى التي المفارقة هي

 ȑة والمادة الجامعي ثم الثانوǽشتّى الفلسفǼ  تلقینها طرق. 
 ؛ اـــــــورȄـــــالـــــالȞǼ امتحان ؛ الفلسفǽة النصوص تحلیل؛  منهجǽة عوائȘ ؛تدرȄس  :المفتاحǻة الكلمات
 . الترȃوȑ  المنهاج

 
Abstract: 
       In this study, we examine a remarkable cognitive phenomenon by the secondary stage 
students, especially those who have passed the baccalaureate exam for a long time. However, 
they emerged clearly in light of the obsession with dealing with philosophy, especially the 
processing of philosophical texts that delay their attention until the exam. This is happening in 
front of our eyes as we study this philosophical material, which is a seasonally seasonal ghost; 
so we wanted to highlight the implications of the reluctance of secondary stage students to 
analyze the philosophical texts during the quizzes or baccalaureate exams. Where is the 
exemption from the material accepted by the researcher, The paradox in which we seek to 
combine two opposite directions in the path, that is, between the learner in the secondary and 
postgraduate stages and the philosophical material in various ways. 
Key words: Teaching, methodological obstacles, analysis of philosophical texts, bac exam, 
educational curriculum. Résumé 
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   :المقدمة
 التعامل واقع تصوȄر حاولنا إذا الشȞوك من Ȟثیرا یثیر الجزائر، في الفلسفة مادة تدرȄس واقع إنّ        

 علینا تطرح قد لذلك .الأخرȐ  التعلǽمǽة المواد Ǽاقي مع نراها التي المطلوǼة Ǽالإیجابǽة معرفǽة Ȟمادة ،معها
 المجتمع في -الیوم نفسها لتجد مجدها، لاستثنائǽةا المادة هذه بلوغ فشل سبب منها عدیدة، تساؤلات
 ȑازدراء موضع-العامي الجزائر Ȑش ذروة تبلغ أن قبل العامة لدǽها عند التهمȄبها والمهتمین ذو. 

 والمادة خاصة، الفلسفǽة النصوص تحلیل من الثانوȑ  الطور تلامیذ نفور تداعǽات عن الحدیث إنّ      
 سمعنا وȞم  .المادة هذه تدرȄس طرȄقة في المعرفǽة المشȞلة عمȘ إلى فǽه رالتفȞی ǽأخذنا عامة، الفلسفǽة

ذا ".لها الأستاذ تحبیب من المادة حبّ :" عǼارة مرارا  مادة تدرȄس حیثǽات على العǼارة إسقاȋ أردنا وإ
 في الǼاحثین لدȐ الشاغل الشغل هو فهذا الجامعǽة؛ الدراسات في وآفاقها، الثانوȑ  الطور في الفلسفة
 الفلسفي النص تحلیل من المتعلّم نفور وراء الحقǽقي السبب إیجاد ǽصعب حیث المعاصر، الترȃوȑ  المجال
نا إلاّ  عدة، لعوامل ه سوف أنّ ّǼنن  ȏة إلى القارǽحمله وما ،الموضوع أهمǽ ات منǽلّ  على تداعȞ اتǽالمستو: 

، مستقǼلا العلمǽة الǼحوث انجاز يف أهم هو لما استعدادا والثقافǽة، والترȃوǽة والمنهجǽة التعلǽمǽة
 هل  :وهو الآتي، الإشȞال عن الإجاǼة خلال من علیها سنتعرف  .المهنǽة المتعلّم حǽاة على وانعȞاساتها

 صعوǺة إلى الفلسفǻة النصوص تحلیل من )الȜǺالورȂا تلامیذ Ǻالأخص( الثانوȏ  الطور تلامیذ نفور ǻعود
 النص تفعیل خلالها من یتمّ  آلǻات هناك وهل المناسب؟ ǺالشȜل اتلقّیه طرȂقة إلى أم المادة، استǻعاب
 هي وما ȜȜل؟ الفلسفǻة المادة تحبیب لأجل ،الكثیر عنها ǻقال التي Ǻالكفاءات المقارȁة وفȖ الفلسفي

  ؟ الجامعǻة الدراسات في معها التعامل أفاق

 .التلمیذ حǻاة في الفلسفي الدرس أهمǻة - 1
 نلاحȎ لذلك التعلǽمǽة؛ المواد جمǽع على فȞره منها ǽطلّ  التي النافذة للتلمیذ، نسǼةǼال الدرس ǽعتبر      

 فهمه، إلى الأقرب أو منه المفید التماس و، الدرس تلخǽص صعوǼة Ǽاب من المادة استǽعاب صعوǼة
 Ȟون ǽ هنا ومن المراجعة، ثم الحفȎ إلى التلخǽص من الصعوǼة تتدرج حیث أدبǽة، المادة Ȟانت إذا خاصة
 .الوقت وهو النجاح Ǽعامل اهتمامه من انطلاقا دورȄة ǼطرȄقة بدروسه التلمیذ اهتمام

 :الدرس طبǻعة -  1-1
 متینة صلǼة قاعدة لنفسه ǽشȞّل لم ما الدراسǽة، السنة طیلة الدروس Ȟلّ  استǽعاب التلمیذ ǽستطǽع لا      

 ǽحقȘّ لم ما ذلك له یتأتّى ولا التعلّم، مراحل من مرحلة لكل المناسب الوقت ضȌǼ  :منها البداǽة، منذ
 .مراجعة + فهم + حفȌ = العلم   :العلمǽة القاعدة

ة، المراجعة ثمّ  Ǽالحفǽ Ȏأتي والفهم الفهم، عماده فالدرس        نطاق في تدخل العملǽة وهذه المستمرّ
ا ).Ǽالكفاءات المقارȃة منهج( المعلّم غǽاب في المتعلّم مرȞزȄة  الدرس، تحصیل في ساسيالأ المنطلȘ أمّ

ل الذȑ الأستاذ من التلقین فهو  أو مشȞّلة وضعǽة من انطلȘ إذا خاصة الدرس، استǽعاب مطلب ǽسهّ
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ة؛ مسألة ل قوة مع حفظه ثم الدرس Ǽفهم مطالب فالمتعلّم الحالتین، Ȟلتا وفي معقدّ  الامتحان وقت إلى تحمّ
 .السنوȑ  قبل الفصلي

1-2- ȉار شروǻس وطرق  الوسائل اختȂالتدر: 
 والهدف الوسیلة بین أو والمحتوȐ، الطرȄقة بین والانسجام الملاءمة التدرȄس طرق  نجاح شروȋ تقتضي     
س وȞفاءة التلمیذ مستوȐ  على ذلك یتوقف لكن  :یلي Ȟما نصنفها یجعلنا ما وهذا أخرȐ، جهة من المدرّ
د للهدف والوسیلة الطرȄقة ملاءمة -2-1- 1   .الدرس في المحدّ
 .للمحتوȐ  والوسیلة الطرȄقة ملاءمة  -2-2- 1
 .التلامیذ لمستوǽات والوسیلة الطرȄقة ملاءمة- 3 -2- 1
1 -2-4  - Ȑة مدȞالمتعلّم مشار. 

1 -2-5- Ȑع مد  .1"التنوّ
 الأهداف تحقیǽ ȘمȞن ولا، الأساسǽة المنهج أرȞان أحد فهي والمحتوȐ، التدرȄس Ǽطرق  Șیتعلّ  وفǽما     

 Ȑس، طرق و  المعلّم دون  والمحتوȄذا التدر  لا، للمنهج متكاملین متلازمین شقّین )والطرȄقة المحتوȞ) Ȑان وإ

  .2"الطرȄقة في تغییر یتǼعه المحتوȐ  في تغییر أȑ فإنّ  الآخر، عن منهما أȑ فصل ǽمȞن
ها، القائمة الترȃوǽة المنظومة في نلاحظه ما لكن       مع الجدید الترȃوȑ  المحتوȐ  تكییف تحاول لم أنّ

رة؛ فاشلة تجارب Ǽعد إلاّ  المناسǼة ةالطرȄق  الجدید الترȃوȑ  المنهاج إقرار Ǽعد لاحظناه ما مثلا ذلك متكرّ
Ș حیث؛م،2007 عام المستورد س على عرضه وقبل ،مسǼقة أكادǽمǽة دراسة دون  طبّ  صاحب المدرّ

 غیر ،الجدید البرنامج فǽه ǽصبّ  أن ینتظر الذȑ الوعاء إلǽه ǼالنسǼة ǽعدّ  الذȑ التلمیذ من والقرȄب ،الكلمة
ح وهȞذا .قصیر زمني ظرف في ناجحة تفلسف عملǽة تحقیȘ ننتظر ثمّ  المصدوم، ذهنه مع المȞیّف  لنا تلوّ
ر أن ǽستطǽع یومها التدرȄس مارس من Ȟلّ  أنّ  الحقǽقة  فوج Ȟلّ  وفي ،مدرسة Ȟلّ  في مشȞلة وجود ǽقرّ
 ȑوȃا، ترǼȄلّ  وفي تقرȞ  Ȑلّ  وفي دراسي، مستوȞ ة،درا مادةǽعجزون  التلامیذ من مجموعة توجد حیث سǽ 

رات واستǽعاب تحصیل في زملائهم بǼقǽة اللحاق عن  .3"الدراسǽة المقرّ

ل الناحǽة هذه من          الأنظمة جمǽع منها تعاني التي التعلǽمǽة الصعوǼات أحد الدراسي التأخّر ǽمثّ
ه Ȟǽشف راسيالد التأخّر ظاهرة في الدقیȘ والǼحث العالم، في التعلǽمǽة  انتشارا ومنتشرة معقدة مشȞلة أنّ

  . 4"الظاهرة هذه من دراسي مستوȐ  أو تعلǽمي نظام یخلو لا حیث واسعا
 ǽأتي الفلسفǽة النصوص مع التعامل قبل الفلسفǽة المادة استǽعاب صعوǼة Ǽعدها نشخّص وعندما        

ل مؤهّلة غیر التلامیذ من عینةم نسǼة Ȟون  تلقائǽة ǼطرȄقة الذاتي النفور سبب الǼاب هذا من  مادة لتقبّ
 ما نحو الأساتذة طرف من التلامیذ انتǼاه توجǽه یتمّ  وهنا صحǽحا، فهما الفلسفǽة اللغة فهم تشترȋ تعلǽمǽة
مونه قة، تدرȄس طرق  بإتǼاعهم وذلك دروس، من ǽقدّ ّǽم شǽفاءة دروس وتقدȞǼ ةǽما .ومهنȞ  ّالحرص یتم 

عداد تكوȄن ضرورة على الة ǼطرȄقة معلّمال وإ ه بیداغوجǽا، أو علمǽا سواء ومستمرة، فعّ  Ȟǽون  ما Ȟثیرا لأنّ
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دة وأسالیبها مهنته لأصول الجاهل المعلّم رون  الذین التلامیذ فیها ǽقع التي المشاكل في السبب الجیّ  ǽعبّ

 التعقید، من غاǽة في ǼطرȄقة فلسفǽة مادة تدرȄسهم إلى Ǽالإضافة ،5"الدراسي Ǽالتأخّر رضاهم عدم عن
 لتلمیذ والمراهقة البلوغ مرحلة خصائص مراعاة :منها النواحي، Ȟلّ  من المرǼȞّة المعضلة تحدث وهنا

د والشغب الزائد الحرȞي النشاȋ مراقǼة الإطلاق على وأهمها الثانوǽة، المرحلة  على والتأكید والتمرّ
  .   الǽقظة أحلام في والانخراȋ الاستقلال

ل أن ،هذا Ǽعد ولنا         العلمǽة الشعب لتلامیذ فیها مرغوب غیر فلسفǽة مادة تلقین طرȄقة نتخیّ
 توفیر وهو ،الأساسي الهدف تحقیȘ إلى نسعى ثم المذȞورة، الخصائص ظروف في والتقنǽة والتجرȄبǽة
 الهوة تعمیȘ وهي ،ومحسومة واضحة والنتیجة .التلامیذ ومستوȐ  والوسیلة والمحتوȐ  الطرȄقة بین الملاءمة

 التعلǽمǽة المواد Ǽاقي حال هو مثلما، الدراسي التحصیل في الأهمǽة من لها التي الفلسفǽة المادة تلقّي في
 :Ȟالآتي هي توضǽحها، نرȄد للتدرȄس عامة أسس هناك Ǽأنّ  نقول هذا ومع  .الأخر

 .واستعدادهم وȃیئتهم رغǼاتهم مع یتفȘ وما المتعلمین میول مراعاة -2-1- 1
عطائهم الدرس في المتعلّمین نشاȋ توظیف -2-2- 1  .أنفسهم على والاعتماد والعمل للتفȞیر فرصة وإ
 .ونواهي Ǽأوامر إرهاقهم وعدم المتعلّمین مع معقولة حرȄة في العمل -2-3- 1
1 -2-4- ȘȄة لإثارة والترغیب التشوǽالدافع. 

 .6"الترǽȃة أهداف حقیȘلت والمدرسة البیت وȃین والمتعلّم المعلّم بین التعاون  روح إیجاد -2-5- 1
دة الطرȄقة أنّ  الحلǽم عبد محمد مرسي الدȞتور وȄرȐ  هذا،        الموقف المعلّم تقدیر على تعتمد الجیّ

 ȑوȃار الترǽقة واختȄة الطرǼات وفقا، المناسǽانȞقها المعلّم لإمǽوملاءمتها، لتطب  Ȑالدراسي المتعلّمین لمستو 

 .7"بتدرȄسها ǽقوم التي اسǽةالدر  والمادة بها مروا التي والخبرات

 :أǽضا التدرȄس وأسالیب طرق  ومن       

 .الغاǽة ولǽست النمو لتحقیȘ وسائل الدراسǽة المقررات اعتǼار --2-1- 1
 من الإیجابǽة والسلوǽȞات والمǼادȏ والقǽم المفاهǽم المتعلمین إكساب هو المعلّم غاǽة Ȟǽون  أن -2-2- 1

ر المنهج خلال  .المقرّ
 أن على الفردǽة، والفروق  ومیولهم الطلاب لحاجات مراعاة التدرȄس طرق  استخدام في تنوǽعال -2-3- 1

 .المعلومات ونقل والحفȎ التلقین على ǽقتصر ولا السلǽم التفȞیر على التدرȄب هو الأساسي الهدف Ȟǽون 
 .المنهج تطبیȘ في والإبداع والتنوǽع والتجدید التعلǽم استراتیجǽات توظیف -2-4- 1
 .وتصرفاته والتزاماته خلقه في ،لطلاǼه حسنة قدوة المعلم Ȟǽون  أن -2-5- 1

 .التعلǽمي الموقف في إیجابǽا مشارȞا وجعله، المتعلّم على الترȞیز -2-6- 1

  .8"المناسǼة الأنشطة اختǽار ذلك على وǽساعد، والتشوȘȄ الإثارة أسلوب إتǼاع -2-7- 1
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 :الدرس أهداف -3.1
 مفتاح Ȟونه منهم بجهل خارجها، أو المدرسة داخل النظرȑ  الدرس أهمǽة لّمینالمتع من Ȟثیر یهمل     

 :منها أهدافه، وتحقیȘ الدرس، على الترȞیز دون  علمǽة معرفة Ȟسب ǽعقل ولا فȞرȄة؛ قضǽة Ȟلّ 
 الاستǽعاب، مهارة و والنفسǽة العقلǽة القدرات تنمǽة  إلى المواد جمǽع في النظرȑ  الدرس ǽسعى -3-1- 1

ة يه وهذه  .نقاش و Ǽحث محل تكون  معینة فȞرȄة قضǽة لتبلǽغ أجلها من وجد التي الأساسǽة المهمّ
ته النظرȑ  الدرس -3-2- 1 ر وضعها التي الغاǽات و المقاصد توضǽح مهمّ  تحقیȘ منها الدراسي، المقرّ

 .وختامǽة محورȄة Ȟفاءات
 بها ǽستأنس التي والمنهجǽة وǽةاللغ الأسالیب ونوعǽة المعرفǽة المادة حدود رسم على ǽعمل -3-3- 1

ة الفȞرȄة القضاǽا Ǽعض علǽه تعرض حین التلمیذ  .المهمّ
ا الأستاذ، Ǽمعǽة المعرفǽة المادة من والاستنتاج والترȞیب التحلیل عملǽة المتعلّم یلقّن الدرس -3-4- 1  ممّ

 .ملل دون  المعرفة من الاستزادة في حافزا یجعله
د هو الدرس -3-5- 1  المرور دون  مسائل حلّ  ǽستحیل لذا التطبǽقǽة، الأنشطة لطبǽعة قيالحقǽ المحدّ

 .9"حفظه ثم أولا الدرس فهم على

 :الثانوȏ  الطور تلامیذ لدȎ اللغوǻة الكفاءة- 4.1
 لأسǼاب راجعا ،المستوȄین في لدیهم الكفاءة هذه انعدام ولǽس منعدمة، تكون  تكاد اللغوǽة الكفاءة هذه    

ن شيء Ȟلّ  بل فیهم، طبǽعǽة  من ابتداء ،لدیهم الكفاءة تكوȄن على الحرص عدم هو ذلك في السبب أنّ  یبیّ
 Ǽالأدب العناǽة إلى والتوجّه ،اتقانها قبل اللغة Ǽقواعد العناǽة عن التخلّي ǽقع حیث ؛الثانوȑ  التعلǽم

س القواعد في الضعف وهذا.وأسالیǼه  أثناء لا سین،الدار  مع سینالمدرّ  تسامح خلال من یوم Ǽعد یوما یتكرّ

 .10"اللغة في الضعاف أكمال الضعاف فیها حǽصحّ  التي الامتحانات في Ȟذلك بل فحسب، التدرȄس

  .الإصدار عند الإفهام ودون  التلقي عند الفهم دون  حائلا Ȟǽون  أن اللغة في الضعف هذا شأن ومن     
ذا <<:ǽعقوȃي محمود الدȞتور ǽقول الصدد هذا وفي  Ǽالتحلیل الفلسفة تعالجها تيال المǼاني Ȟانت وإ

دة، المعاني هي والترȞیب  Ȟما والإفهام الفهم Ǽقواعد عارفا Ȟǽون  أن للدارس الضرورȑ  من Ǽات فقد المجرّ

 .11>>ثوالحدی القدǽم في الفلسفي الخطاب في مستعملة هي
 لمعارف،ا ضعف في )الله رحمه( علواش علي الدȞتور أستاذȑ رآها التي الموضوعǽة العوامل ومن   

 المȞتسǼة المعلومات وفوضى والمردود التحصیل وضعف القاعدȑ التكوȄن مستوȐ  تدنّي إلى أساسا ترجع

سین من Ȟبیرة نسǼة لدȐ واضطرابها ما فراغ، من ǽأت لم الضعف وهذا. 12"والطلاب المدرّ ّȃعن نتج ر 
س Ȟفاءة تدنّي  العادȑ الحوار سلوبأ إلى الفلسفي Ǽالخطاب النزول إلى اضطر الذȑ الكفء المدرّ

 الصارمة، Ǽالعقلانǽة المتمیزة الفلسفǽة المعرفة خاصǽة عن الراحل الدȞتور نظر في یǼعده وهذا السطحي،
ذا ك وإ  ناشئة عقول إلى الدقǽقة العمǽقة مفاهǽمهم تبلǽغ من یتمȞّن لا قد؛ ومصطلحاتهم الفلاسفة بلغة تمسّ
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ȃة، غیر  عامل أنّ  إلى الإشارة بنا یجدر وهنا .13"والمستوȄ  Ȑنالتكو  ضعیف متلȘ مع التواصل ومن مدرّ
 الفلاسفة لغة إلیها نضیف بل المستخدمة، اللغة الأولى Ǽالدرجة ǽعني لا ǽعقوȃي الدȞتور ذȞره الذȑ اللغة
 مهِ مُ  اللغة عامل Ǽأنّ  نقول ،الحالتین Ȟلتا وفي  .فقȌ الفȞرȄة النخǼة مستوȐ  على المستخدمة أȑ زة،الممیّ 
لاّ ، الآخرȄن لغة نع فهمه ینǼغي ما فهم في  ǽفقد حین الفلسفǽة النصوص تحلیل التلمیذ على تعذّر وإ

 Ǽطبǽعة ȑیؤدّ  وهذا. عصر Ȟلّ  في والمفȞرȄن والعلماء الفلاسفة الحȞماء بیت إلى للدخول الفهم مفتاح
 وفȘ ،حالصحǼ ǽالشȞل وفهمه الفلسفي الدرس تلقّي طرȄقة وهو، آخر عائȘ عن الحدیث إلى الحال

 عبر، التلمیذ مرȞزȄة إلى Ǽالتلقین الأستاذ مرȞزȄة من الانتقال Ǽضرورة ǽقرّ  الذȑ الجدید الترȃوȑ  المنهاج
 ؟ ذلك فȞیف نظرنا، في أكثر التعقید لیزداد Ǽالكفاءات المقارȃة

1 .5 -Ȗالفلسفي الدرس تلقّي عوائ: 
ا      ّǽانت وأȞ ه، في وأ الفلسفي الخطاب إصدار في المستعملة اللغةǽّوالمدروس الدارس عتمتّ  فإنّ  تلق 
 علǽه بیترتّ  لن ذلك في تساهل وȞلّ   .معا وتدرȄسها لسفة الف لدراسة ضرورȑ  شرȋ جیدة لغوǽة ȞǼفاءة
ȑ ȑ بل فحسب، والمدرسین الدارسین لدȐ اللغوǽة الكفاءة هذه تردّ  في تǼقى التي الفلسفǽة الكفاءة تردّ

 .Ǽ"14فسادها ǽفسد هلكنّ  بجودتها، یجود لا قد التي اللغة بواسطةّ◌  لاإ یجرȑ  أن ǽمȞن لا حوارا جوهرها

لى       الكم حیث من العلمǽة المعارف ضعف عائǽ Șعقوȃي محمود إلیها أضاف العائȘ، هذا جانب وإ
 هذا وفي الثانوȑ، في الأدبǽة الشعب نحو التوجǽه في مǼاشرا-حسǼه– سبǼا ǽعدّ  اممّ  الدارسین، لدȐ والكیف

ل التي الضرورȄة مادتها الفلسفة دراسة ǽفقد أن الوضع هذا شأن ومن <<: ǽقول قالسǽا  أوثȘ في تتمثّ
اق للإنسان المتاحة المعارف  .15>>الكلǽّة المعرفة إلى التوّ

 إلى تحتاج لا هاǼأنّ  الǼعض ǽظنّ  قد أدبǽة، مادة Ȟونها الفلسفة مادة أنّ  إلى الإشارة تجدر Ȟما     
 العلوم هذه معطǽات من تتولّد إنما الفلسفة مشاكل بل Ȟبیر، خطأ وهذا والتجرȄبǽة، قǽقةالد العلوم معطǽات

 مرتǼة الفلسفǽة المسائل طبǽعة أنّ  هذا ومعنى  .الكلǽة المعرفة إلى الǼاحث الإنسان حاجة تلبي لا التي
ر أمام عائقا العلمǽة Ǽالمعطǽات الجهل وȞǽون  العلمǽة، المسائل طبǽعة على  المشاكل عةطبǽ تصوّ

ر إلى المؤدȑ الطرȘȄ سلوك وأمام الفلسفǽة،  .16"لها المناسǼة الحلول تصوّ

نا <<:ǽعقوȃي محمود مفȞرنا ǽقول Ȟما ذلك في الǼالغة والحجة        معطǽات جهل فیلسوفا نعرف لا إنّ

 .أوسع فةومعر  أعمȘ لفهم منطلقا معطǽاته من فاتخذ العلوم؛ من علم في حاذقا Ȟǽن لم أو عصره، علوم

 واسعة علمǽة ثقافة تتطلب أمور هي وفهمها الفلسفات على الاطلاع أو التفلسف ممارسة فإنّ  وǼالتالي

عة ع الفلسفة مجالات Ǽاتساع ومتنوّ  .17>>مشاكلها وتنوّ

 الجامعǽة المرحلة في إفرازات من یلحقه وما الثانوȑ  الطور في الفلسفة مادة تدرȄس عوائȘ نرجع وقد     
 :وهي أساسǽة، نقاȋ ثلاث في نلخّصها موضوعǽة ملعوا إلى
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 .التعلǽم أطوار عبر متراكم : لغوȏ  ضعف -1- 1-5 
 .الأول الطور منذ العامة المطالعة غǽاب عن ناتج : معرفي ضعف -5-2- 1
 .والتكرار المحاولة أو الممارسة غǽاب عن ناتج :منهجي ضعف -  5-3- 1

 الذȑ الفلسفي النص تحلیل سوء وأبرزها الفلسفǽة، المادة ǽعاباست معضلة تشȞّل مجتمعة العوائȘ هذه    
 الاستغناء للتلمیذ ǽمȞن لا Ǽحیث والمنهجي؛ المعرفي الجانبین ثم الأولى، Ǽالدرجة اللغوȑ  الجانب یتضمن

 شخصیته في التكامل ذلك ǽشȞّل أن ǽمȞنه لا Ȟما الفلسفي، تحلیله أثناء الجوانب هاته من واحدة عن
ه المعرفي الجانب بین یوازن  لم ما العلمǽة ّǼأداة مستعینا المنهجي الجانب في وصǼ التي السلسة اللغة Ȍȃتر 

 .الأرȞان منصوǼة مقالة تبني Ȟما والمعنى، اللفȎ بین
 الوجه على مشاكلها تصور إلى وأقرȃهم الفلسفة دراسة على التلامیذ أقدر أنّ  الأمر في والغرȄب     

ما المرضي؛  .18"اللغة بناصǽة ǽمسȞون  الذین العلمي التكوȄن ذوو یذالتلام هم إنّ
سي لدȐ العلمǽة الثقافة ضعف رناتصوُّ  فإنّ  ؛وǼالمقابل      ، السنین مرّ  على وتضاعفه ،الفلسفة مدرّ

 ǽعقوȃي محمود رنامفȞّ  أراد ما وهذا. الجامعة وفي الثانوȑ  الطور في الفلسفة وظǽفة على سلǼا ینعȞس
 تلامیذ جلّ  أنّ  هو المیدان في نعرفه الذȑ إنّ  بل <<:ǽقول حیث الواقع، في دةمجسّ  Ȟظاهرة توضǽحه
 نص قراءة على منهم الواحد ǽقوȐ  لا العلمǽة، معارفهم في هزلى لغتهم، في ضعفى وطلابها الفلسفة

 .19>>منطقǽا تحلǽلا تحلیله وعن مǼانǽه، خلال من معانǽه إدراك عن فضلا سلǽمة، قراءة حدیث أو قدǽم فلسفي

 أمرا ولكتابته، الفلسفي الخطاب لفهم مستقǼلا ...التلمیذ تأهیل رسالة في حسǼه تكمن؛ هنا والخطورة      
نا مǽسور؛ غیر  الجامعة، في أو الثانوǽة في نقصه یتدارك لأن قابل  ..التلمیذ أنّ  جدلا فرضنا لو حتى لأنّ
 هأنّ  وهو آخر ولسبب ذȞرناها، التي للأسǼاب ادائم ذلك من تمȞینه على قادرا Ȟǽون  لا قد الأستاذ فإنّ 

 وأدواته للأستاذ، الضرورȄة العمل مصادر فإنّ  ؛الأستاذ لدȐ والفاعلǽة التلامیذ لدȐ القابلǽة وجدت لو حتى

ا لا المطلوب الوجه على متوفرة لǽست الطالب، أو التلمیذ إلى ǼالنسǼة الكافǽة ĎمȞ فا ولاǽȞ"20في هلأنّ  ؛ 
 عائȘ ǼȘیتعلّ  فǽما، رنامفȞّ  یذȞرها لم أخرȐ  أسǼاǼا نضیف الفلسفي، النص تحلیل في لكفاءةا مقارȃة إطار

Șمراحلها، الكفاءة تحقیǼ ة إعطاء عدم وهوǽة الأهمǽة المنهجǽما الفلسفي للنص والمعرفȞ للدرس هو 
فون المتعلّم من مغǼة تناول تحلیل النص في الامتحان لالفلسفي دواعي شحّ ، بل Ǽعض المعلّمین یخوّ

  .الحصول على النقطة

 الفلسفي؟ Ǻالنص الاهتمام لماذا -/2

 مادة تدرȄس في الترȃوǽة منظومتنا إلǽه تسعى الذȑ الغرض من أساسا تنǼع الفلسفي النص أهمǽة إنّ     
ل الفلسفة، ل والتفȞیر المناقشة، قدرة على التلمیذ تمȞین في والمتمثّ  الخطاب من وتمȞینه والǼحث، والتأمّ
 طبǽعة ذات فلسفǽة مشاكل وتناولت الفلاسفة، Ȟتبها التي النصوص إطار في إلاّ  یتمّ  لا وهذا الفلسفي،

 :قسمین إلى الفلسفي النص تحلیل من المرجوة الأهمǽة تقسǽم وǽمȞن ،21"أصیلة
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 :یلي فǽما تتجلّى و ،معرفǻة أهمǻة1-- 2
ف الفلسفي النص طرȘȄ عن-1- 2-1   . الفلسفي التفȞیر نماذج على نتعرّ
ف-2- 2-1   الفلاسفة مواقف وتحدید مصادرها، صورها،وفي مختلف في الفلسفǽة إشȞالǽات على التعرّ

 .منها
ف -1-3- 2  .المختلفة البرهنة صور على التعرّ
 لغتها مادة لكلّ  لأنّ  المقال؛ تحرȄر أثناء الفلسفǽة الكتاǼة على ǽساعد فلسفي، لغوȑ  ثراء إكساب-4- 2-1 

  .22"بها اصةالخ الاصطلاحǽة

 : منهجǻة أهمǻة-  2-2
 العلمǽة، Ǽالروح تتحلّى عارفة ذات تكوȄن قصد وعلمǽة أخلاقǽة صفات التلمیذ Ȟǽتسب خلالها من     
 :الآتǽة النقاȋ في لعمورȑ، علǽش الدȞتور لنا یلخصها الأهمǽة وهذه

ي- 1-  2-2   .والتنظǽم والترȞیب التحلیل على القدرة الفلسفي النص ینمّ
ي - 2-  2-2  صدار الغیر، لآراء الموضوعي والتقوǽم المنطقي النقد روح ینمّ  .الموضوعǽة الأحȞام وإ
 .الǼحث روح وتنمǽة الاطلاع حبّ  یثیر  -3-  2-2 

 المتعلّم، شخصǽة تكوȄن في دورا تلعǼان لعمورȑ، علǽش الدȞتور نظر في الأهمیتین هاتین إنّ      
ǽان  الفلسفǽة النصوص ضوء في إلاّ  هذا یتأتى ولا التلامیذ، عند توالمهارا القدرات إبراز إلى وتؤدّ

ع بها، والاحتكاك ّǼأذواق والتشǼ اها فنون  أوǽة قضاǽ23"المختلفة المعرف. 

 الأخرȐ  المواقف مع التعاǽش روح ترسیخ في ،المنهجǽة الناحǽة من الفلسفي النص أهمǽة تظهر Ȟما    
 القضاǽا ذات الأكادǽمǽة الǼحوث إنجاز خلال من، النقدǽة اتالمؤلف قراءة مع أكثر وتزداد المخالفة،
ف یتم المنهجǽة الناحǽة فمن العصر؛ لروح والمسایرة الممتدة الكلاسǽȞǽة والفȞرȄة الفلسفǽة  سبل على التعرّ
 من لكن، المسائل من مسألة عند فالتوقّ  لاسǽما المستمرة، Ǽالمطالعة المخالف الآخر الرأȑ في التفȞیر
 ،الغیر وسائل استعمال المتضمن بوȃر، Ȟارل عند والتفنید التكذیب مبدأ هنا ونتذȞّر .الآخر نظر وجهة

 من النمȌ هذا التلمیذ ǽعلّم النص تحلیل ومنهجǽة  .الداخل من دلیل إلى الحاجة دون  أفȞاره دحض في
ة Ȟبیرة منهجǽة أهمǽة الفلسفي النص Ȟǽتسي وهنا التحلیل،  التطلّع أجل من، الفȞرȄة التلمیذ حǽاة في ومهمّ

بداء الآخر رأȑ إلى  .موضوعǽة ǼطرȄقة منه الموقف وإ

س على       ولكي البرهان، منطȘ هو الحقائȘ عن الدفاع في الحاسم سلاحه أنّ  ینسى ألاّ  ،الفلسفة مدرّ
ȃهم أن علǽه ،العقǽم الجدل متاهات في طلاǼه مع یدخل لا  معاني وتدقیȘ الاستدلال طرق  على یدرّ
 واجترار المتفشǽة، الأمراض من أصǼحت التي اللفظǽة تجنّب وعلى الألفاȍ، ودلالة مصطلحاتال

 خلال من والأفȞار الآراء عرض وعندما  .التفلسف عن معǽقة بǼغائǽة ǼطرȄقة والأفȞار المعلومات
 في لالالاستق على العقل تنشئة وهو النبیل، الترȃوȑ  الهدف هذا لتحقیȘ وسیلة فهي الفلسفǽة النصوص



 عبد الله   بن جابر                                                                  الفلسفǻة النصوص تحلیل من الȜǺالورȂا تلامیذ نفورتداعǻات  

765 

 ما إذا التلمیذ علیها ینشأ التي ،24"العقلǽة الترǽȃة من الغاǽة وهو المفید المثمر التفلسف وتعوȄده التفȞیر
 .المطلوǼة الكفاءات أحد تحقیȘ أراد
  .الفلسفي النص طبǻعة -/ 3

 :منها احتمالات عدة على طبǽعته تتوقّف وتحلیله، الفلسفي النص معالجة إنّ      
ا- 1- 3 ، أو منها موقفا النص صاحب یتّخذ أن دون  مشȞلة ǽطرح نأ إمّ ا حلاّ مّ  للإحساس ǽطرحها وإ

 لفهم والمنهجǽة المادǽة والإمȞانǽات والوسائل الأدوات عن والǼحث فǽه التفȞیر من لابد موجود، ǼمشȞل
Șل عوائȞم المشȞه والتحǽف. 

ا 2-3-  نفس تطرح أخرȐ، مواقف بها الفیخ ما، مشȞلة من معینا موقفا الفلسفي النص ǽطرح أن إمّ
 .أخرȐ  زواǽا أو زاوǽة من المشȞلة
ا 3-3- ل أو معین، لموضوع آراء عدة أو، ما مشȞلة حول لرأȑ نقدǽا موقفا النص Ȟǽون  أن إمّ  النص ǽمثّ
نّ  معینة، مشȞلة حول یدور فلسفي نص فȞلّ  .ما مشȞلة إزاء أكثر أو موقفین بین مقارنة الفلسفي  فهم وإ
دراكها المشȞلة Ȟشف على فیتوقّ  الجتهومع النص  مشȞلة توجد لم إذا ،فلسفي لقول وجود فلا  .فلسفǽا وإ

 .25"علیها والبرهان منها، الموقف وتحدید فلسفǽة،
 المشȞلة حول الشخصي اعتǼاره ضȌǼ خلال من ،التلمیذ حǽاة في Ȟبیرة أهمǽة الفلسفي وللنص    

 ǽظهر الذȑ البدیل تقدǽم طرȘȄ عن أȑ المشȞلة، من قدم موضع عن الǼحث من فلابد المدروسة؛ الفلسفǽة
 تشعره التي الإنسانǽة المشاكل مجمل من یتجزّأ لا جزء واعتǼاره جهة، من المشȞلة لحلّ  الحقǽقǽة الإضافة
 .الإنساني للفȞر الإضافة تعطي أن شأنها من لأفȞار ومبدع وصانع فاعل ǽȞȞان بوجوده

 .العامة وأهدافه النص تحلیل منهجǻة في قراءة_/4 
 .الفلسفي النص تحلیل منهجǻة في قراءة -4-1   

 التعامل طرȄقة فهم الأقل على والمحاولة الدراسة أثناء النص تحلیل من ینفرون  التلامیذ من الكثیر       
ا الدراسة، انطلاق منذ معه ث الȞǼالورȄا امتحان عن أمّ  سلǽ النص، تحلیل موضوع هجر عن حرج ولا فحدّ

 من فئة –أذهانهم في راسخ هو ما إذ تماما؛ ذلك عن یختلف الأمر بل ،فǽه الموجودة الصعوǼة Ǽحجة
 .تصحǽحه یجب شائع خطأ وهذا الفلسفة، مادة في الامتحان أثناء ǽحرزونها التي النقاȋ قلة هو -التلامیذ
 لشيء لا النجاح قیȘتح في سبǼا فȞان ؛النص تحلیل موضوع تناولت التي أخرȐ  فئة في صحǽح والعȞس

 Ȑاب من الموضوع اقتحام على الجرأة لامتلاكهم سوǼ في المغامرة Șالامتحان عمر من الأخیرة الدقائ. 

ما      ّȃالسبب هو هذا ر ȑحیث العمل؛ هذا لإنجاز دفعنا الذǼ انتȞ ةǼة دفع إعادة في الرغǽالحیو 
 Ǽصیرة عن المرة هذه لكن الامتحان ارغم لخوض ملائم نفسي استعداد إعطاء مع جدید، من والفاعلǽة

 الحدث هذا مثل في الرسوب أو الإخفاق من خوف دون  و ثقة ȞǼل النص تحلیل موضوع تناول في وǽقین
 في أو الثانوǽة في سواء الفلسفة لمادة تدرȄسنا أثناء بها مررنا التي التجرȃة وǼحȞم، 26"أخرȐ  مرة الهام
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 ǼطرȄقة الشعب جمǽع في التلامیذ دعم في دائما التوفیȘ اولناالخاصة،ح المدارس أو الجمعǽات مختلف
 الإقǼال فȞان معا؛ والمعرفǽة المنهجǽة الناحǽة من الفلسفي المقال حال هو مثلما النص، لتحلیل عملǽة
 مع –Ǽالمراسلة یدرس من– تلقائǽا منهم الǼعض یتجاوب ما سرعان لكن صعǼا یبدو النص معالجة على

ف و الارتǼاك زوال Ǽعد منهجيال التحلیل مراحل م الأمر؛ بداǽة في التخوّ  تعلّم في یرغبون  الذین فهُ
ائمة Ǽالممارسة فهمهم من القرǼȄة المنهجǽة ین من الفئة وهذه الإلحاح، طائلة تحت الدّ  بتحلیل المهتمّ

 .المطلوب المبتغى حقّقوا من النصوص

د التحضیر زاوǽة من Ǽالمادة یتعلȘّ ما Ȟلّ  تعلّم ضرورة على التنبǽه حینها؛ حاولنا Ȟما      لا حتى الجیّ
لا طلب فمن" الأكبر؛ الحسم یوم ارتǼاكا هناك Ȟǽون   ȞǼلّ  سیرمي للامتحان المستعد ولأنّ  ،"اللǽّالي سهر العُ

  .27"الظروف Ȟانت مهما المحال اجتǽاز أجل من یومئذ ثقله

 : الفلسفي النص تحلیل من العامة الأهداف-2-  4

 Ǽالكفاءات المقارȃة فȞرة تطبیȘ لازم الذȑ ،الوطنǽة الترǽȃة لوزارة الجدید المنهاج مشروع ظلّ  في      
ا فǽه التّعدیل Ȟان Ǽأنواعها؛ الفلسفي المقال ȞتاǼة تفعیل في وǼالأخصّ  الفلسفة، لمادة ǼالنسǼة ّǽوواضحا، جل 

ما یذȞر، جدید فلا الفلسفي النص تحلیل محتوȐ  في التعدیل إحداث إلى نظرنا ما إذا لكن نّ  الجهة اكتفت وإ
ا تجدید أو تغییر أȑّ  نلاحȎ فلم. القدǽمة ǼالطرȄقة الاحتفاȍ على المنهاج بتعدیل المعنǽة  أن ننتظره Ȟنّ
ر ومثلما  .الفلسفي النص معالجة في أكثر المرونة فǽه Ȟǽون  ر المناهج تتغیّ  النتائج، حتما معها تتغیّ

رس مضمون  ترسیخ على المتعلّم تساعد عامة دافأه شكّ  دون  من سترتسم وǼالتالي  في ذهنه تنمǽة و، الدّ
 :ذلك في Ǽما مضاعف، معرفي رصید تحصیل

دة العودة -4-2-1  یجب ما تلخǽص على القدرة إظهار ومنه انفراد، على النظرȑ  الدرس لمحتوȐ  المجدّ
 النص صاحب وأفȞار آراء ینوȃ بینها المقارȃة ǼالأحرȐ  أو النص، Ǽمضمون  تتعلȘّ معلومات من توظǽفه
 یتطلّب وهذا . معینة مسألة حول الأفȞار مختلف بین والتǼاعد التّقارب أوجه یدرك المتعلّم تجعل Ǽصورة
دا وترȞیزا Ȟبیرا جهدا  . الموضوع صلب عن الخروج دون  المطلوب فهم في جیّ

 ǼطرȄقة المطروحة لإشȞالǽةا حلّ  هو الفلسفي، النص تحلیل من المتوخّاة العامة الأهداف ومن -4-2-2
ل فهي موضوعǽة؛ ارȑ  المسألة حول بینها فǽما متضارȃة نظرȄات عدة بین یرȌȃ الذȑ النّسیج تمثّ  السّ

ف جدیرا Ȟان الإشȞالǽة، تحدید من یتمȞّن ومن  .عنها الǼحث  محاولة ثم ونقǽضها، الفȞرة على Ǽالتعرّ
قه أو وضوحه ومدȐ وفالفیلس لرأȑ والتقیǽم النقد خلال من البدیل تقدǽم  ولا .الفȞرة شرح في –موقفه– تعمّ
رة Ǽالممارسة إلاّ  ذلك له یتأتّى  .الفلسفي الدرس مع المنسجمة النصوص معالجة في المتكرّ
 Ǽفهم جدیرة تكون  إضافǽة، أخرȐ  معارف زȄادة هو تحقǽقها، ǽمȞن التي الأهداف بین ومن -2-3- 4

ا النص، صاحب لفȞرة الآخر الوجه  ستظهر وǼالتالي والنقاش، التحلیل Ǽعد الفȞرة توسǽع ستدعيǽ ممّ
   فینظره معقّدة أو مبهمة شǼه أو مخفǽة Ȟانت التي المطروحة للإشȞالǽة تلقائǽة إجاǼة للمتعلّم
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 المتعلّم استوعب متى تجسیده، ǽمȞن الفلسفǽة النصوص معالجة في الإبداع تحقیȘ إنّ -  4-2-4
د جيالمنه التحضیر مع النص مضمون   Ǽمفرده ذلك Ȟان سواء النظرȑ، الدرس فهم مع یتزامن الذȑ الجیّ

 من الوضعǽة في الاندماج وهو المطلوب الهدف یتحقȘّ وǼعدها وخارجه، القسم داخل مجموعة في أو
ه ǽصǼح حینها صلبها؛ في الكامل ǼالشȞّل الذوǼان عنه یترتّب حیث والفȞرȄة، النفسǽة الناحǽة  عنصر Ȟأنّ
د رأȑ عن تفرز قد معادلة،ال في جدید ّȄه مرغوب هو ما لكن معارض، أو مؤǽه النص محلّل إقحام فǽرأ 
 للوضعǽة الإضافي البدیل ǽعطي الذȑ الموقف حسم في والنفسǽة الذهنǽة قدرته هو تلك، القضǽة في

 . لها جدیدة آفاقا وفتح القضǽة في الفصل عند ذروته وصل الفȞرȑ  الإبداع Ǽأنّ  نقول وهنا المدروسة،
 مǼاشرة؛ Ǽالمادة اتّصاله خلال من للمتعلّم، والثقافي الفȞرȑ  المستوȐ  معرفة الأهداف، ومن -2-5-  4
ة لكن  مع التّعامل من متمȞّنا Ȟǽون  لكي اللغة، فلسفة أسلوب امتلاك منها توفّرها، یتمّ  شروȋ ثمّ

 ما حول عامة صورة لدǽه كّون تت حتّى ǽقین عن مدلولها ومعرفة النص، في الواردة الفلسفǽة المصطلحات
 المرحلǽة القراءة ǽستحضر لم ما فȞرة أهمّ  عند الوقوف من جدوȐ  فلا وǼالتالي النص، صاحب إلǽه یرمي

قة، قراءة تلیها ثمّ  المحتوȐ، معرفة هدفها تلقائǽة سطحǽة تكون  أولى Ȟقراءة هنا أȑ للنص؛ الصحǽحة  معمّ
ف حیث  الǼارزة، المصطلحات أهمّ  خلالها من ǽستخرج بتأنّي ءةالقرا تكون  وفǽه المضمون، على یتعرّ

 البداǽة فهي المتعلّم، ذهن في المبنى مع المعنى فǽه Ȟǽتمل مرحلة Ȟآخر الشارحة القراءة تكون  وǼعدها
 الفȞرة في التحȞّم حدّ  إلى أȑ أقصاها، الاستǽعاب درجة تبلغ ومنه الخاص، ǼأسلوǼه النص ȞتاǼة لإعادة

قناع إظهارها النص صاحب رȄدی التي المطلوǼة  .بتأییدها غیره وإ
 مواقف من تحمله وما الفلسفǽة، النصوص مع التعامل على القدرة معرفة هدف وهناك -2-6- 4

د أن متعلّم Ȟلّ  أمل لكن للإنسانǽة، المصیرȄة القضاǽا Ǽعض حول عامة ونظرȄات الفلاسفة  هدفه یجسّ
ة لȘمنط من الارتǽاح بنشوة الشعور وهو الخاص،  ǼالمشȞلة ذهنه یتعلȘّ حین التحلیل، في والترȞیز القوّ
ن حتّى الإمȞان، حدود في ǼأسلوǼه حلّها ومحاولة رة، أخطاء هناك Ȟانت وإ لها فهو متكرّ  مادامت یتقبّ
ات من نسجت ّǽاره؛ بنȞالقدرة إحساسه هو عنده المهم أفǼ ه الكامنةǽة تجاوز على فǼة إلى التحلیل عقǽغا 

 .المشȞلة في الاندماج
 الأولى البداǽة منذ النادرة الجرأة تلك تحصیل هي تحقǽقها، المتعلّم یرجو التي الأهداف ومن -2-7 4-
 إعمال عن المانع الحاجز Ȟسر محاولة ثم المطلوب، على والترȞیز قراءته عن Ǽعجزه فیها ǽشعر التي

ن  ومع المطروحة، المشȞلة حلّ  في العقل  الذهنǽة وȞفاءاته قدراته فرض إلى ǽصل والممارسة التمرّ
 تضاف جدیدة، Ȟفاءات لاكتساب المواتǽة الفرصة أمامه فإنّ  القضǽة؛ صلب في نفسه إقحام Ǽعد والنفسǽة

د على الآراء مختلف عرض أثناء النقدǽة Ǽالروح التحلّي أهمها المعرفي، رصیده إلى  فتتشȞّل مذاهبها، تعدّ
 .مستمر ونقاش جدل محلّ  یǼقى أو مستقǼلا Ǽغرضه ǽفي فلسفǽا مشروعا تعدّ  جدیدة نظر وجهة
 في للمتعلّم والثقافǽة الفȞرȄة الحنȞة تحقیȘ هو الǼعید، المدȐ على الأخیر الهدف بینما -8- 2- 4

 ما وفȘ وتوظǽفها المȞتسǼة المعلومات استثمار على المحفّز العلمي الفضول تشȞّل في أخرȐ، مجالات
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 تحلیل من الحقǽقي المغزȐ  إدراك الȞǼالورȄا اجتǽاز على للمقبل یهاتوه المطروحة؛ القضǽة مع یتلاءم
 الكتب، مضامین مع التعامل من فیها مفرّ  لا التي Ǽالجامعة التحاقه قبل القرȄب، العاجل في النصوص

نجاز   .28"المطلوǼة Ǽالكǽفǽة العلمǽة الǼحوث وإ

5/-Ȗعوائ Ȗة النصوص تطبیǻالفلسف. 

ف فیها والتي التقیǽم و النقد مرحلة ندع سوداء نقطة نسجّل        المتعلّم وقدرة Ȟفاءة على الأستاذ یتعرّ
 موقف وتوضǽح المطروحة، ǼالإشȞالǽة الشاملة الإحاطة ذلك في Ǽما النص، لمضمون  استǽعاǼه مدȐ على

د لغوȑ  ورȌȃ محȞم Ǽأسلوب النص صاحب بداء النتائج استخلاص في الحذق مع جیّ  عن فیها رأǽه وإ
ة -الشخصي اعتǼاره –الممتحن Ǽصمة یجد أن المصحّح الأستاذ لدȐ فالمهم .وترȞیز قناعة ّǽوواضحة جل 

شعِر أن أǽضا الممتحن وعلى .للنص تحلیله Ǽعد ُ ǽ ة من حظّه بنیل نفسهȞعن الموضوع إثراء في المشار 
 .ثابت وǽقین Ȟاملة ثقة

 المفصّل التحلیل منهم نطلب Ǽالنا فما رȞّزة،م فȞرة بناء في المتعلّمین ǽساور الذȑ الضعف ننȞر لا      
 المنال Ǽعیدة فلسفǽة ونظرȄات مواقف لمناقشة تؤهّلهم وفȞرȄة، ثقافǽة حنȞة إلى فǽه ǽحتاجون  فلسفي، لنص
 ذلك وجود مع للمتعلّم تحبیبها محاولة إلى الأمر وصل إذا بنا فȞیف الكافي، ǼالشȞل لها استǽعابهم عن

 .29"الطرق  Ǽأǽسر المنهجǽة تعلّم في الفادح النقص وȞذا المعرفي، ءالثرا في المدقع الفقر

ما فقȌ، الدارس على لǽس والموضوعǽة منها الذاتǽة العوائȘ تلك تترȞها التي السلبǽة الآثار ومن      نّ  وإ
س تعني  تقل لا تعلǽمǽة Ȟمادة حیوȄتها الفلسفة فقدان في تحصر هافإنّ  الثانوǽة؛ المرحلة خلال نفسه، المدرّ
 دارس أثر أنّ  المعاني من Ǽمعنى. العلمǽة الأقسام تلامیذ علیها یتهافت التي الدقǽقة العلوم عن شأنا

لاّ ؛ واضحا علǽه یبدو الفلسفة ا فلسفة لǽس ما وأصǼح الفلسفة، تعني لا الفلسفة أصǼحت وإ ا جهلا إمّ مّ  وإ
 لا الذین على سȞǽون  الضیر Ȟلّ  یرالض بل أهلها، لدȐ ضیر الفلسفة على لǽس الحالتین وفي تجاهلا،

  .Ǽ"30أسمائها الأشǽاء تسمǽة ǽعرفون 

 والمستمر، المتنامي المنهجي الضعف إطار في عنها الإغفال ǽمȞن لا التي العوائȘ من Ȟذلك      
ȘتعلȄة الأمر وǽقضǼ مȞة في التحǽالتفلسف؛ عمل ȑس الدارس علاقة في النظر إعادة أ  حیث من ،Ǽالمدرّ
سین Ǽعض (الثانوȑ  التعلǽم في المستخدمة والوسائل برامجال نوعǽة  ما السبورة على الكتاǼة حتّى نفسه Ȟǽلّف لا المدرّ

 ).والضجر Ǽالملل التلمیذ ǽشعر حتى الحصة، نهاǽة إلى جالس وهو الدرس في ǽسرد وǽظل وعنوانه، الدرس تارȄخ عدا
د سطّرةالم للبرامج الفعلǽة المواكǼة وعدم الجمود Ȟان هنا ومن  التلقین مراعاة دون  وتطبǽقها بتنفیذها والتقیّ

 في مǼاشر غیر ǼشȞل في المساهمة الموضوعǽة العوامل سلسلة إلى ǽضاف آخر عائقا هذا وǽعدّ  .المفید
ȑ  الثانوǽة في الفلسفة مادة برنامج لآنّ  الفلسفة؛ مادة في الثانوȑ  الطور تلامیذ لدȐ المدرسي التحصیل تردّ

س وȞفاءة ومقدارها المضامین طبǽعة هي اعتǼارات؛ ثلاث فیها یلتقي أن جبی الجامعة أو  على المدرّ
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 ǽعرقل أن اراتـــــالاعتب هذه من واحد أȑ إهمال شأن ومن .اــــــــــلاستǽعابه الدارس واستعداد ا،ـــــــــــتبلǽغه

 .31"الفلسفة وظǽفة

 فهي شأنها؛ من التقلیل أو تجاهلها ǽمȞن لا المجال هذا في والاجتماعǽة الترȃوǽة وظǽفتها للفلسفة      
 المنظومة في تؤخذ لم الآن حدّ  إلى هاولكنّ  والتنمǽة، والتكوȄن والتعلǽم الترǽȃة آفاق ضȌǼ على القادرة

 إهمالها إلى ودورها وظǽفتها جهل إلى أدȐ بل. الرؤǽة وȃهذه المنطلȘ هذا من الاعتǼار Ǽعض الترȃوǽة
 فȞرȄة حرȞات ظهور وعدم ثقافي رȞود ذلك عن ونتج تدرȄسها، بیداغوجǽة بتطوȄر العناǽة وعدم وتهمǽشها

ǽات مستوȐ  في عقلǽة ومناهج  Ǽالمادة التعلȘّ من التلمیذ ǽمنع الذȑ البیداغوجي العائȘ هو وهذا. 32"التحدّ
 الفȞرة ستخراجلا والرواǽات القصص مع یتعامل Ȟما الفلسفǽة النصوص مع التعامل وǼالأخص الفلسفǽة،

د المفتعل النفور هو ذلك من والأدهى .منها العامة ذا". فلسفة" Ȟلمة سماع مجرّ  الوهن هذا استمر ما وإ
 التعلǽم مستوȐ  تدهور اطراد عن الناشئ )الله رحمه( علواش علي الدȞتور أستاذȑ تعبیر حد على الفلسفي
ǽ:>> ȑقول العام،  أو حوار وأȑ ، والخبرة المعرفة فاقدة تفȞیرال مشلولة أجǽال تكوȄن إلى حتما فسیؤدّ

صلاح أصمّ  حوار نظرȑ  في هو والكفاءة، Ǽالوعي تسلǽحها إطار خارج إصلاح  الهدف عن یǼعدنا شȞلي وإ

 .33>> ومجتمعنا عصرنا مشاكل بها نواجه التي القدرات اكتساب إلى السعي عن وǽصرفنا

 التي التعلǽمǽة المنظومة من یتجزّأ لا جزءا صار هذا البیداغوجي العائȘ فإنّ  الأمر، في والغرȄب     
 الفلسفǽة النصوص تحلیل أو الفلسفǽة المادة على ǽحȞم التلمیذ لدȐ عادǽة أصǼحت بل عرجاء، یجعلها

 التثاقل من بنوع ǽشعر Ǽحیث ؛الأدبي أو الفلسفي ǼالتفȞیر علاقة له ما Ȟلّ  من النفور محاولا ǼالصعوǼة
ا ،وتجرȄبي تقني هو ما على وǽقبل ،إنشائي هو ما تجاه  أهمǽة وȄتناسى مجال في التطور مسایرة منه ظنّ

   .الخطأ عین هو وهذا أخرȐ، مجالات

 العلمǽة والمنهجǽة، الصحǽحة المعارف من أدنى توفّر وعدم، البیداغوجǽة الخبرة نقص وǼسبب      

فة خاطئة أو مشوشة ةهزȄل الأوضاع هذه في المدروسة المادة أصǼحت؛ وتنظǽمها لضǼطها  مستمدة محرّ

 وعدم الدقیȘ التخطȌǽ ولغǽاب الأساسǽة المصادر إلى مرجعیتها في تستند لا متداولة فاسدة Ȟتب من

 وفي ȞȞلّ، 34"الترȃوǽة العملǽة في خطیرة وانحرافات تجاوزات حدثت والتوجǽه التطبیȘ مراقǼة في الحزم

 .خاصة التفلسف عملǽة

ها لنا تظهر الوصǽة، الجهات بها استهانت متراكمة اغوجǽةبید مشȞلة وهذه        تقتصر ولا عمǽقة Ǽأنّ
 Ȟلّ  ومن العمȘ في المشȞلة نراجع یجعلنا الذȑ الأمر فقȌ، الفلسفǽة المادة من للتلمیذ ظرفي نفور على

 عرفيم هو وما منهجي هو ما بین التوازن  لإحداث الصحǽح الطرȘȄ نحو التلمیذ توجǽه أجل من النواحي،
 ǽستطǽع لا <<:البیداغوجي العائȘ یخص فǽما )رحمه الله(علواش ليع الدȞتور قال وȞما  .واحد صعید على
 الفȞر وتطور والمعرفة العقل مǼادȏ یجهل التكوȄن، ناقص Ȟان من التفلسف إلى غیره وȄوجّه یتفلسف أن
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رة، الثابتة شǽاءوالأ الوجود حقائȘ تجاه الأصیلة الفلسفǽة والمواقف ومǽادینه الفلسفي ر لا والمتغیّ  أتصوّ

 .ǽ <<35عطǽه لا الشيء فاقد لأنّ  الأساس؛ هذا فقدان عند القائمة البیداغوجǽة للمشاكل حلولا
 على وتدرȄبهم ،مصادرها من المعرفة تحصیل ǽȞفǽة طلاǼه تعلǽم هي، الǼاب هذا من الأستاذ ةمهمّ        

 والكتاǼة الǼحث في الخبرة أنواع واكتساب المنهجǽة إتقان إلى هموتوجیه للتفȞیر، ومواد Ȟآلǽات استخدامها
Șیب والتحلیل والتفسیر والتحقیȞالمواقف واتخاذ والاستدلال والتعلیل والاستنتاج والمقارنة والنقد والتر 
 روالتعبی الفهم وتقنǽات العلمǽة الروح واكتساب المعرفة لتدقیȘ وسیلة سوȐ  لǽست ،الدرس ومادة الفلسفǽة؛
 الإیجابي الذاتي التفلسف ممارسة إلى النهاǽة في تقودهم التي والمهارات القدرات من ذلك وغیر والتفȞیر،

 أراده Ȟما الواقع أرض على رؤȄته نأمل ما وهذا .36"الجدیدة الفلسفǽة والتصورات العقلǽة للطاقات المفجّر
 في للدخول واسعة بواǼة Ȟذلك تعدّ  لتيا نصوصها خلال من الفلسفة Ǽمادة یتعلȘ فǽما الراحل، أستاذنا
  .التفلسف عملǽة
 هو الفلسفي النص تحلیل لاسǽما وتطبǽقاتها، الفلسفة مادة تدرȄس موضوع من استخلاصه ǽمȞن وما     
ر حالة توقّع  في الأهمǽة من تبلغ التي نصوصها مع والتعامل المادة تدرȄس طرȄقة حول مستقǼلا Ȟبیرة تعثّ
ȃهبت التلمیذ حǽاة  تكییف منهجǽة في النظر إعادة نحاول وȞالعادة  ومساءلتها الشخصǽات مواقف من قرّ

 العلمي الǼحث طور في للدخول استعدادا الثانوȑ  الطور خلال الفصلǽة التلمیذ مقروئǽة مع الفلسفǽة المادة
  .آنفا المذȞورة لالعوام تأثیر Ǽصحة سلّمنا إذا التفلسف عملǽة عقم وهي النتیجة Ȟانت هنا ومن .الجامعي

س فیهم Ǽما الجمǽع مسؤولǽة هو ،جیل Ǽعد جǽلا سیهدد الذȑ الضعف فإنّ  ذلك مع لكن  الفلسفة مادة مدرّ
 إزالة على وǼالعمل ،الأحوال سوء أسǼاب عن Ǽالكشف وذلك الفلسفي؛ النص تحلیل دور إهمال على ولومه

Șأمام العوائ ȋالفلسفي النشا ȑن لا الذȞمǽ حالǼ أن والالأح من Șعوائقه على القضاء دون  من ینطل 
 على وقدر أسǼابها عرف من إلاّ  فیها یتحȞّم لا ما الظواهر من لأنّ  Ǽعضها؛ إلى اشرنا التي الموضوعǽة

  .37"افیه التحȞّم
رات -/6  .الفلسفي النص تحلیل من النفور مبرّ

رات من       من ǽعقوȃي محمود الدȞتور رتعبی حد على عموما الفلسفة دارس بها یتحجّج التي المبرّ
 على المǼاشر الاطّلاع إنّ  <<:ǽقول مقدمته، مستهل في  "الفلسفǽة النصوص من المختار" ȞتاǼه خلال

. 38>>جمǽعا علیها ǽقف أن الفلسفة طالب على یتعذّر Ǽحیث الكثرة من أصǼحت قد الفلسفǽة الآثار
 آراء لدیهم تولّد أن شأنها من Ǽآراء ذالتلامی أذهان إخصاب هو ،النصوص هذه من -حسǼه -والقصد
 Ȑعة أخرǼا نا  Ǽعض في شخصǽة حتى ورȃما، وفȞرȄة واجتماعǽة ثقافǽة ظروف من بهم ǽحȌǽ ممّ

 ماذا لنقل أو الفلسفǽة، المادة Ǽه ǽفهمون  الذǼ ȑالأساس الأخذ Ȟثیرة أحǽانا علیهم تختلȌ فقد؛ 39"الأحǽان
 للشخصǽة مقبول غیر مبررا ǽعدّ  طǼعا وهذا ؟ الفلسفǽة نصوصلل دراستهم خلال من یترȞون  وماذا ǽأخذون 
  .والمراجعة النظر محل وǽضعها والمعارف المعلومات من الاستزادة دوما ǽطلب حیث الفضولي، التلمیذ
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 دون ، واحدة دفعة Ȟلّها استǽعابها وصعوǼة ،الفلسفǽة المادة ȞǼثرة التحاجج التلامیذ من نقبل أن لنا فȞیف
 مراجعة مجال لمعرفة استثنائǽة مناسǼة أصǼحت والتي ،الدروس عتǼة تحدید خلال من مثلا عنیهمǽ مالا ردّ 

 الآثار في الكثرة لهم تعني لا ،الفلسفǽة النصوص مع تعاملهم بینما ؛الȞǼالورȄا امتحان لإجراء الدروس
 الفȞرة في النظر Șوعم اللغة شرȋ توفّر مع فقȌ التحلیل منهجǽة تعلّم تكفیهم Ǽحیث شیئا، الفلسفǽة
 الذین التلامیذ من فئة ǽقصد،  الفلسفǽة المادة ǼصعوǼة فالتحجج ومنه  .الفلسفي النص داخل المطلوǼة
ون  قون،ǽطǼّ  ولا ǽفهمون  ولا ǽحفظون   .Ȟثیرة والعواقب المجهول، نحو المغامرة رȞوب وǽحبّ

م ونحن        ر نقدّ  أخّرنا لو Ǽحیث الفلسفة؛ مادة يتلقّ  في الموجودة الصعوǼة لدحض المنطقي المبرّ
ئ الفلسفة حȎ هو Ȟما الثانوǽة المرحلة آخر إلى فǽه الشروع وأجّلنا الرȄاضǽات تدرȄس مثلا  لواجه السیّ

 یواجهها التي الصعوǼة تفوق  رȃما استǽعابها في وعقǼات وممارستها فهمها في صعوǼات الرȄاضǽات متعلّم

 إذا أفضل ǼشȞل فهمها التلامیذ عامة على ǽصعب التي الفلسفة لحا هو Ȟذلك ؛40"المبتدȏ الفلسفة دارس
ست رّ  مع متقنة ǽȞǼفǽة فلسفي نص تحلیل أو فلسفي مقال لإنجاز Ȟافǽة غیر فإنها فقȌ، واحدة سنة في دُ
 فترة في الفلسفǽة والمصطلحات المعاني إفهام في تكمن الصعوǼة وأنّ  خصوصا الȞǼالورȄا، امتحان حلول
 مراحل في الفلسفة مǼادȏ تدرȄس فإنّ  وǼاختصار؛  ؟؟؟ تلخǽصه أو الدرس Ǽفهم لهم فȞیف؛  وجیزة زمنǽة
طة Ǽأسالیب ممȞن الثانوȑ  قبل التعلǽم ǽة وتمثیلǽة عقلǽة، ومنطقǽة مناسǼة مǼسّ  اممّ  ،غیرها أو وتخییلǽة حسّ
 توجّه هي الفلسفة Ȅستدر  إلى البیداغوجǽة النظرة وهذه المجال، هذا في Ȟǽتشفه أن العلمي للǼحث ǽمȞن

 ȑوȃحتاج ترǽ إلى Ș  .41"المردودǽة تحسین إلى ونسعى الأفضل إلى نطمح أن حقّنا ومن وتفصیل، تعمّ
رات ومن      ها الفلسفǽة، المادة مع تعاملهم أثناء الثانوȑ  الطور في التلامیذ ǽسلكها التي المبرّ  مادة Ǽأنّ
 الشعǼة خاصة( الأساسǽة المواد تقدǽم وȄتم وهلة آخر إلى تترك لذلك ثانوǽة، هي بل أساسǽة، لǽست

 ǻمȜن هل :ونسأله متّزنا عقلا المقام هذا من نخاطب ونحن .نظرهم في )والتقنǽة والتجرȄبǽة العلمǽة
 ؟ حاله Ȝǻون  Ȝیف ؟ واحدة وضعǻة في فارغا وأخر مملوءا، دلوا ǻحمل أن لشخص

 أساسǽة Ǽمواد یهتمّ  الذȑ التلمیذ حال وه وهذا الحرȞة، في اعوجاج أو صعوǼة فǽه سȞǽون  أكید
د تحضیر إلى فیها ǽحتاج سیخوضها التي الفȞرȄة المعرȞة بینما ثانوǽة، أخرȐ  مواد وȄؤخّر نظره في  جیّ
 أتمّ  على فȞǽون  الانزلاقات، تلك من نفسه ǽحصّن الذȑ التلمیذ عǼقرȄة تظهر وهنا .النواحي Ȟلّ  من

 الموسم بداǽة منذ أساسي غیر هو وما أساسي هو ما بین تفرقةال دون  الامتحان لاجتǽاز الاستعداد
  .الفلسفǽة المادة عن الǼصر غض دون  الدراسي

مها التي المبررات إنّ       هم الصحة، من له أساس لا الفلسفǽة المادة من للنفور التلامیذ ǽقدّ  لأنّ
لون   من فئة یخصّ – الضعیف لدراسيا التحصیل Ǽعد أو الامتحان، في الإخفاق عند المسؤولǽة Ȟامل یتحمّ
د واشمئزاز تشاؤم موضع الفلسفǽة المادة من یجعل الذȑ – التلامیذ ها فقȌ، الاسم سماع Ǽمجرّ  سبب لأنّ
 .ومجحف خاطئ حȞم وهذا والإخفاق الرسوب
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ا      ر أمّ ث الفلسفǽة النصوص تحلیل من النفور مبرّ  عن وتارة التنقȌǽ، من الخوف فتارة حرج؛ ولا فحدّ
 من هروǼا التحلیل، في المغامرة ǼصعوǼة تلامیذهم یوهمون  الذین المادة أساتذة Ǽعض من الوصاǽة ȘȄطر 

 التفرّغ أجل من القسم، في نموذجǽة فلسفǽة لنصوص أقلام رؤوس ماعدا التحلیل، أبجدǽات أدنى تقدǽم
 من ǽحذرون  التلامیذ جدن لذلك،  الأساتذة Ǽعض مع حوارنا أثناء موجودة الواقعة وهذه .البرنامج لإكمال

 عن Ǽعید من ولا Ǽالأستاذ، الاستعانة طرȘȄ عن قرȄب من لا معها؛ والتعامل الفلسفǽة Ǽالنصوص الاتصال
ȘȄة المحاولة طرǽة من یوعدون  ما رأوا إذا حتى، الفردǼالأخذ بین أنفسهم وجدوا الفلسفي، السؤال صعو 
ر دحض أجل ومن  .بǽضاء ورقة ووضع مالاستسلا هي والنتیجة ،وزاد الارتǼاك ساد ؛والردّ   الساذج المبرّ
ȑة، النصوص تحلیل من التلامیذ خلاله من ینفر الذǽمن فئة طرف من الملموس الدلیل هو الفلسف 

 أو عقدة دون  النصوص تحلیل منهجǽة تعلّم على إقǼالهم شاهدنا حیث المراسلون؛ أو الأحرار التلامیذ
 .الموقف ǼصعوǼة یتحجّجون  الذین المتمدرسون  التلامیذ عȞس تشاؤم،
  .وسائله تتوفّر عندما إلاّ  ،یتحقȘّ أن ǽمȞن لا ،الثانوȑ  التعلǽم في الفلسفة تدرȄس من الهدف إنّ      

 نعلȘّ ونحن. 42"وسائله إحدǽ- Ȑعقوȃي محمود نظر في– المختارة الفلسفǽة النصوص تكون  أن فعسى
ة Ȟونها المنهجǽة سهولة وهو، ǼسȌǽ ببلس الفلسفǽة النصوص تحلیل على دائما أملنا  Ȟلّ  على معممّ

 خلال من Ȟǽون  ،الȞǼالورȄا امتحان اجتǽاز من الخوف زوال على القطعي وǼالدلیل الفلسفǽة، المواضǽع
 وعبر ؛(*)التحلیل منهجǽة في تدرȄبǽة دورات من Ǽه قمنا ما هو شاهد وأفضل الفلسفǽة، النصوص تحلیل

 النصوص مع التعامل على التلامیذ بتحفیز قمنا؛ الثقافǽة والجمعǽات الشǼاب ودور الجوارȄة المȞتǼات
 :الآتي العنصر في سنشرحه ما وهذا سهلة، ǼطرȄقة

 .الفلسفي النص تفعیل آلǻة -/7
ك تزال ما ،الثانوȑ  الطور في الفلسفǽة المقالات ȞتاǼة إنّ           دون  المعروفة المنهجǽة ǼالطرائȘ تتمسّ
 قدرات تنمǽة على الكبیرة الفائدة من لها التي الفلسفǽة النصوص تحلیل منهجǽة على تاحالانف محاولة
 في العلǽا Ǽالدراسات الالتحاق Ǽعد بذلك ونقصد ؛الحدود أǼعد إلى الشخصǽة أو والنفسǽة الذهنǽة التلمیذ

 وهذا الفصل، قولال و الأصل هو الدراسي البرنامج في سطّر ما وȞأنّ   .ȞȞلّ  المهنǽة والحǽاة الجامعة
ل  لأنّ  المقالات؛ مثل مثله الفلسفي النص تفعیل أهمǽة إبراز خلالها من نرȄد التي الحقǽقة من جزءا ǽمثّ

 لتكون  التحجّر، عالم في بنفسها تزجّ  مقالاتنا أصǼحت لذلك  .ذاته حدّ  في فلسفي مقال هو النص تحلیل
قة ذهنǽات تصلّب ومصدر هز،جا هو ما ǽحفȎ التلمیذ عقل تجعل التي للآلǽات فرȄسة ّǽا، ض  دون  جدّ
شراكه العقل إعمال اسة، حǽاتǽة فلسفǽة مواقف مناقشة في وإ  لنا تبǽح Ǽالكفاءات المقارȃة فإنّ  وعلǽه حسّ

 .43"السوǽة الشخصǽة للمǼادرات المجال وفتح أخرȐ، وتبنّي الطرائǼ ،Șعض تفعیل

ر لم Ǽحیث والخطوات، المنهجǽة حیث من بتةثا الفلسفي النص تحلیل طرȄقة Ȟانت؛ هنا ومن         تتغیّ
د مقابل الجدید، الترȃوȑ  المنهاج Ǽمنظور ع تعدّ  الفلسفي النص وȞأنّ   .الفلسفي السؤال معالجة طرق  وتنوّ
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 حبǽس المطاف نهاǽة في لیǼقى عناǽة؛ أدنى أو التطوȄر، أو التجدید أو للتعدیل قابل غیر المعنى بهذا
ظهار ،الإشȞال تحدید على مالقائ التقلیدȑ منهجه  ونقد ،حجج من یتǼعه وما ،النص صاحب موقف وإ
ن، الطرȄقة وهذه  .خاتمة ثم،  وتقیǽم دة Ȟانت وإ  العامة الأسس تكرȄس أجل من الدراسي البرنامج في مقیّ
 .عموما الثانوȑ  الطور في التدرȄس نمطǽة Ǽحجة ومقبول صحǽح فهو النص، لتحلیل

 مع الجاف التعامل ظاهرة وتجاوز التحلیل طرȄقة تفعیل إمȞانǽة هو هنا، ضǽحهتو  نرȄده ما لكن       
 تتوفّر أن أولا المتعلّم على یجب حیث معا؛ والمتعلّم المعلّم في شروȋ توفّر یتطلّب وهذا .الفلسفي النص

أ Ȟǽون  لكي آنفا، ذȞرناها التي الموضوعǽة الشروȋ فǽه ّǽعاب مهǽة لاستǽذلك  .الفلسفي التحلیل منهجȞو 
س على یجب  طرȄقة، Ǽأفضل المنهجǽة تقرȄب في الذهنǽة الدینامǽȞǽة شرȋ فǽه تتوفّر أن المادة مدرّ

ن س Ȟلّ  فلǽس .ȞبیرȄن وȃتمعّ  الفلسفي النص تحلیل على التلمیذ تقنع مثالǽة Ȟفاءة ǽملك الفلسفǽة للمادة مدرّ
 Ȟلّما أȑ الأمام، إلى الهروب سǽاسة ǽعني لا اهذ لكن  .الفلسفي المقال ȞتاǼة حال هو مثلما، وفعالǽة بثقة
ما أخیرة، Ȟمحاولة النص تحلیل إلى لجأ المقال حفǼ ȎصعوǼة الممتحن التلمیذ شعر نّ  الطرȄقة تفعیل یتمّ  وإ

 انطلاق منذ في النص لتحلیل Ȟافǽة ساعات تخصǽص بواسطة مدروسة، وخطوات مراحل عبر المثلى
   .للمراجعة المدرسǽة العطل استغلال مع الدراسǽة السنة

ه الثانوȑ، الطور في مستحیل شǼه Ȟǽون  والجزئي المرحلي التفعیل أو الإجراء هذا  بوتیرة یتمّ  لأنّ
د التحضیر عن التلمیذ فǽه ǽغفل Ǽحیث جدا، سرȄعة  سحرȄة وصفة عن Ǽحثا متأخّرا Ȟǽون  Ǽه والاهتمام الجیّ
ا . ئلالوسا Ǽشتى الفلسفǽة المادة من التخلّص من تمȞّنه  متاحة الفرصة فتكون  الجامعي، الطور في أمّ
ب للتلمیذ  النص مع التعامل في المطلوب ǽحصل وهنا  .لصیȘ وǼشȞل الفلسفǽة المادة من أكثر للتقرّ

 على Ȟبیرة بواǼة فتح على النص ǽعمل فشیئا شیئا ثم قراءة، Ǽطاقة شȞل على Ȟتاب تلخǽص ثم الفلسفي،
ج Ǽعد ما العلمي الǼحث  ǽȞǼفǽة التحلیل طرȄقة تفعیل على تعمل محȞمة إستراتیجǽة هناك Ȟانت ولو .التدرّ

 أن لكن .ومثمرة ومجدǽة صحǽحة الجامعǽة الدراسات إلى التلمیذ لانتقال الحسابǽة المتتالǽة لكانت منتظمة
 مرور لǽهع والمرور الȞǼالورȄا، امتحان إجراء قبیل والأستاذ التلمیذ فǽه ǽفȞّر ما آخر النص تحلیل Ȟǽون 
 .الأولى الوهلة منذ فاشلة فالتجرȃة أقلام؛ رؤوس عبر الكرام

 و العلمǽة الجمعǽات عبر بها قمنا التي التدرȄبǽة الدورات إطار في الفلسفي النص بتفعیل قمنا لقد        
 لفلسفǽةا المادة Ǽأنّ  تقول التي الشائعة Ȟذب من نتأكّد حتى الجوارȄة، والمȞتǼات الشǼاب ودور الثقافǽة،
 Ȟانت والنتیجة قاتلة، ومغامرة فاشلة محاولة الفلسفي النص تحلیل تناول وǼأنّ  الممتحن، التلمیذ هاجس
 ثم شيء، Ȟلّ  قبل الحرجة الأوقات في التحلیل بدور التوعǽة Ǽفضل جدا Ȟبیرا Ȟان الإقǼال إذ ذلك؛ عȞس
د دون  الخطوات في التفȞیر خ حتى مرارا وتطبǽقها تردّ دا لذهنا في تترسّ  التلمیذ تكسب المثابرة وهذه .جیّ

 وهذه ، طارȏ  أȑ لتوقّع النفس في الثقة تعود هنا یخسره، ما فǽه لǽس امتحان اقتحام على الجرأة الممتحن
   .الصحǽح الاتجاه نحو الفلسفي النص تفعیل نحو التلمیذ منها ینطلȘ صلǼة قاعدة أول
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 .والجامعǻة الثانوǻة المرحلة في الفلسفي النص قǻمة -/8 
د إنّ  ا أكثر العظǽمة الفوائد من فǽه الثانوȑ  الطور في فلسفي نص تحلیل مجرّ  في نجدها ممّ

ر، مȞتوب مقال شȞل على وصǽاغته فلسفي سؤال مناقشة  الاستقصائǽة أو الجدلǽة ǼالطرȄقة سواء ومحرّ
 ǼحȞم ، فǽه الطرق  تلك Ȟلّ  فرتتو  قد الفلسفي النص Ǽأنّ  ذلك ؛ المقارنة أو ) الرفع أو Ǽالوضع ( بنوعیها

ن هأنّ  ا واسعا، نقاشا تتطلب فلسفǽة فȞرة یتضمّ  وǼالأخص للتلمیذ، والمعلوماتي المعرفي الثراء في یزȄد ممّ
ن، رأȑ أو فلسفي، مذهب أو نظرȄة وصف النص یتناول عندما  موقف على الردّ  منه مطلوǼا Ȟان أو معیّ
ن معینة؛ مشȞلة حول فلسفي  على لموقف ترجǽحه وحسم الظاهر الموقف من التلمیذ وقعم معرفة فیتعیّ
ه وهي إیجابǽة فȞرة لǽصنع والأفȞار الآراء مختلف ǽشارك وهو التلمیذ سرور ǽظهر وهنا .غیره حساب  أنّ

 .الذوات من غیرها مع الحدث تصنع أن بإمȞانها مفȞّرة ذات
 أخرȐ  فلسفǽة مواقف تجاه التعبیر حرȄة إبداء في تكمن ذȞرناه، ما خلال من الفلسفي النص فقǽمة      
ا الجمǽع، فیها ǽشترك قضǽة أو مشȞلة حول ȑ ممّ اء، النقد روح تنمǽة إلى تؤدّ  تفȞیر اكتساب أȑ البنّ

ز یجعله نقدȑ فلسفي  Ȟل Ǽعیدة موضوعǽة ǽȞǼفǽة تقیǽمها إعادة ثمّ  ومن وفسادها، الفȞرة صحǽح بین ǽمیّ
 الصحǽح الفهم أو المطلوǼة الحقǽقة إلى الوصول تعیȘ التي المسǼقة Ȟامالأح أو المفرطة الذاتǽة عن الǼعد

مه الذȑ المعنى تقرȄب من الفلسفي النص دور إهمال من جدوȐ  لا وعلǽه .الǼارزة الإنسانǽة للقضاǽا  ǽقدّ
خ بل الفلسفي، الدرس  نفس له مقال شȞل وعلى النص تحلیل ǼطرȄقة معالجتها عند أكثر المعاني ستترسّ
رة؛ للأسئلة والاجترار الحفȎ من ȞǼثیر أسهل هي بل التلمیذ، یراها التي والمراحل واتالخط ها المȞرّ  لأنّ

ها بǼساطة  المعلومات تراكم هو الفلسفي النص تحلیل من التلمیذ یجنǽه ما وأكثر نفعها، من أكثر ضرّ
 فهمه نطاق توسǽع في علǽشر  العرȄضة الخطوȋ له یرسم الذȑ الدرس انبـــج إلى منه افǽةـــــــالإض

  .المطروحة للإشȞالǽة
ذا       والنفسǽة الذهنǽة قدراته إثǼات مع ،الفلسفي النص لاستǽعاب اللازمة الوسائل ǽمتلك التلمیذ Ȟان وإ
 عن الفلسفة مادة في الȞǼالورȄا امتحان اجتǽاز في نفسه على الطرȘȄ اختصر فقد المحتوȐ؛ فهم على

ȘȄاز النص تحلیل طرǽامتǼ ات لأنّ  .واستحقاق وجدارةǽالتي نفسها هي الفلسفي النص تحلیل آل Ș  تُطبّ
 ولǽس معینة فلسفǽة فȞرة ǽحمل أمامه نص یواجه فهو وعلǽه المطروحة، المشȞلات أشȞال مختلف على
 الطور في إفرازاتها تتجلّى الحالات هاته ومثل. الامتحان إجراء قبیل والتكرار الحفȎ یتطلّب فلسفǽا سؤالا

 ȑة في الثانوǽء المجتهد التلمیذ شخصȑر على والجرȄبنفسه مصیره تقر. 
ر الȞǼالورȄا لتلامیذ تدرȄبǽة دورات عدة إلقاء خلال من لاحظنا لقد        لتحلیل التلامیذ Ǽعض نظرة تغیّ
ل سبب وȞشفنا الأحسن، إلى الأسوأ من الفلسفي النص اء من الجرح على الدواء وضعنا Ǽعدما التحوّ  جرّ

 إلى یرجع النفور لأنّ   ؛الدرس من یتجزّأ لا جزء هو الذȑ الفلسفي النص دراسة في المسǼقة لأحȞاما
 هذا في نقول ونحن .منتظمة Ǽصفة الدراسǽة الفصول خلال والمحاولة ،التحلیل منهجǽة مع القطǽعة
 ذهنǽة على یدلّ  اممّ  وهذا الجامعي، الطور إلى الثانوȑ  الطور تتجاوز الفلسفي النص قǽمة Ǽأنّ  السǽاق
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اقي المتعلّم  الفلسفي النص تحلیل على نحȞم وعلǽه المدȐ، طوȄلة الجامعǽة الǼحوث إطار في تتجلّى الرّ
 ،الطموح وعǽه وصناعة التلمیذ نضج مع ،نقدȑ فȞر لتأسǽس تمهیدǽة مرحلة إلاّ  هو ما الثانوȑ  الطور في
 .نسانǽةالإ القضاǽا من قضǽة یخصّ  فلسفي موقف Ȟلّ  على للردّ 
 أو فقرة مع لǽس النص مع التعامل Ǽاب من ،الجامعي الطور في ممتدة الفلسفي النص وقǽمة      

ة هذه بل صفحة، ج، مذȞرة أو Ǽحث إنجاز ثم Ȟتب، عدة أو Ȟتاب مع التعامل Ȟǽون  المرّ  تتّسع وهȞذا تخرّ
 الممȞنة الأسالیب إیجاد هو لةالحا هذه في والمطلوب . والمناقشة والتحلیل النقد مجال في أكثر الدائرة
ȑ، أكثر بترȞیز والتعلیل للتعبیر  عندما الفلسفǽة المادة استǽعاب مرحلة قلنا Ȟما الحالة هذه وتصل وجدّ
Șطلǽ حث العنانǼلل ،  أحدهم یتسلȞ Șّما النص مع التلمیذ یتعامل حیث وجیزة، ثانوǽة فترة في ولǽس الحرّ
 .وعرا جǼلا

 والمقال الدرس بین الفلسفة مادة في المدرسي التحصیل مجمل من سلسلةمت حلقة هناك إذن؛       
 الأولى المǼادȏ تعلّم من انطلاقا الصحǽحة، المنهجǽة تعلّم یتطلب الثلاثي التحصیل وهذا النص، وتحلیل

ا عدیدة، مرات Ǽانفراد الفلسفي النص على تطبǽقها ومحاولة المنهجǽة للخطوات  الاستمرارȄة في ǽساهم ممّ
ل التثقیف في  الحقǽقǽة وقǽمته الفلسفي، النص هدف هو وهذا بینهما، الجمع ومحاولة المخالف الرأȑ وتقبّ

 من مشȞلة ولــــــــــح قدم موقع ادـــــــــإیج اولــــــــتح التي الآراء مختلف بین المتعلّم اعلـــــــتف  یتمّ  حین
 .الفلسفǽة المشȞلات

ا أكثر الǼعید المدȐ على تظهر الفلسفي النص قǽمة Ǽأنّ  الأخیر؛ في نقول  المدȐ على هو ممّ
 التلمیذ إلǽه ǽسعى ما أȑ  .تحقǽقها المطلوب والغاǽات الأهداف مجمل على قǽمته تتوقف وȞذلك القرȄب،

 منهجي مȞسب هو الȞǼالورȄا، امتحان واجتǽاز الدراسǽة الفصول في الفلسفي للنص تحلیله خلال من
 النقدǽة الشخصǽة تلك بناء لاسǽما معا، والمهني العلمي الجامعي الطور حدǽاتت لمواجهة ومعرفي

 الجدید الترȃوȑ  المنهاج ǽسعى التي الختامǽة الكفاءة وتحصیل والأسلوب، الطرȄقة حیث من الاستثنائǽة
 تستطǽع لا وǼالتأكید .المتعلم اهتمام آخر في هو الذȑ الفلسفي Ǽالنص الاهتمام زاوǽة من تجسیدها
ȑ أن أو نوعǽة، عقلǽة ترǽȃة في وتساهم الأهداف تحقȘ أن الفلسفة  إلاّ ،  المعقدة الاجتماعǽة وظǽفتها تؤدّ

ل. لذلك الموضوعǽة الشروȋ وفّرنا إذا عادة ،تدرȄسها نظام إصلاح الخطوات وأوّ  یناسب Ǽما ترتیǼه وإ
Șعادة الطموحات، تحقی زالة، لǽمهاتع منهجǽة وتطوȄر وفقهها، برامجها في النظر وإ  البیداغوجǽة عوائقها وإ
سها ǽمȞّن Ǽما الامتحانات ونظام،  والتكوȄن الǼحث وعقلنة  والإلمام ،العصر روح فهم من ومتلقّیها مدرّ

  .44"الحضارȄة صراعاته وحقǽقة Ǽفلسفته

ما الثانوȏ  الطور في الفلسفة مادة تدرȂس حول توصǻات  -/9 ّȁفي ور Ȋالمتوس. 

ǽة النظر إعادة إلى ǽحتاج الثانوȑ  الطور في الفلسفة تدرȄس Ǽأنّ  قلنا إذا       تلقینها طرȄقة في بجدّ
 الأقسام في ،أخرȐ  مرحلة إلى مرحلة من تزداد النفور نسǼة جعلت عملǽة مشȞلة هناك أنّ  ǼحȞم للتلامیذ،
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نة أخذنا وقد .الأدبǽة الأقسام من أكثر والتجرȄبǽة والتقنǽة العلمǽة  الفلسفي النص لتحلی تداعǽات من عیّ
رات  للمعلّم الاجتماعǽة التنشئة ننسى أن دون  ،)منهجǽة معرفǽة، لغوǽة،(موضوعǽة وعوامل وهمǽة، لمبرّ
 ȞǼل النفور في لǽس العیب أنّ  الدراسة هذه إطار في إظهارها نرȄد التي الحقǽقة بینما .معا والمتعلّم
 Ǽه، المعمول البیداغوجي التنظǽم وفȘ المدرسي هالتوجǽ في الخلل إدراك دون  ،فǽه التمادȑ في بل أشȞاله،

 طیلة الفلسفة مادة برنامج توزȄع ǽȞفǽة رأینا وقد  .الجدید الترȃوȑ  المنهاج تطبیȘ مع وحتى مدة منذ
 تارة المادة استǽعاب وصعوǼة البرنامج، في الاكتظاȍ من تارة ǽشتكي التلمیذ لنجد الدراسǽة، الفصول
ث أن لنا فȞیف أخرȐ؛  Ǽحیث جدا، قصیر زمني ظرف في فلسفي نص تحلیل أو مقال ȞتاǼة عن نتحدّ

 الفلسفي النص تحلیل من النفور الخǽاȋ؟وهل سمّ  في الجمل دخول Ȟاستحالة عمله إتقان علǽه ǽستحیل
لى ؟ لا أم منطقي  حلّ  الممȞن من وهل الفلسفي؟ النص تحلیل من یتوجّس التلمیذ حال یǼقى متى وإ
 ؟ نهائǽة Ǽصورة النفور مشȞلة
 تزȄل أن شأنها من ،توصǽات أو اقتراحات Ǽعدة نخرج أن الحسǼان في وستǼقى الأسئلة، هذه تراودنا     

Șس في العوائȄالطور في الفلسفة مادة تدر ،ȑننا لا خلالها ومن الثانوȞمǽ عدم نتحجّج أنǼ دراسات وجود) 
قت )صاغǽة أذنا تجد لم لكن جدا Ȟثیرة وهي  دون  ،یوم Ǽعد یوما تتعقّد التي المعرفǽة لمشاكلا هاته لمثل تطرّ

 تدرȄس لمشȞل جزئǽا حلا تكون  أن أردناها التي التوصǽات جملة ومن  .Ȟانت جهة أǽة من ساكن تحرȄك
 :منها مواعیدها، في الفلسفǽة النصوص تحلیل على والإقǼال ،الفلسفة مادة
 تكون  حتى الȞǼالورȄا، امتحان اجتǽاز عن ساǼقة سنوات إلى الفلسفة مادة تدرȄس نطاق توسǽع - 9-1 

 قد منهجي Ȟجانب المقال ȞتاǼة تعلّم مع واحدة دراسǽة سنة في تلقینها من ȞǼثیر أفضل استǽعابها نسǼة
 المنطȘ قواعد لتدرȄس المتوسȌ المستوȐ  تحدید وǽمȞننا. واستثنائي خاص زمني ظرف أو وقت إلى ǽحتاج
 .الرȄاضǽات مادة مع Ȟبیرة قراǼة لها التي ستدلالوالا الǼسǽطة وأشȞاله القǽاس ونظرȄة

 على-ثانوȑ  الأولى السنة منذ تدرȄسها خلال من الفلسفة مادة استǽعاب أو فهم هاجس إزالة -2- 9
 الفلسفǽة المǼادȏ تقدǽم فیها یتم حیث عام، ǼشȞل الأفضل وهو التعلǽمǽة، الأقسام لكلّ  -التقدیر حساب
 Ȟǽون  الثانǽة المرحلة وفي .الهامة الفلسفǽة Ǽالمصطلحات الاهتمام مع رها،صو  أǼسȌ في للتلامیذ العامة

 على الترȞیز فیها یتمّ  التي المرحلة تأتي وأخیرا  .الفلسفǽة المناقشة أسالیب تعلّم ثم Ǽالدروس الاهتمام
 النصوص مع التفاعل أو مقالات شȞل على وصǽاغتها الأسئلة مع التفاعل حیث من المنهجي، الجانب
 أو الإضافة جهة من المطلوǼة الفȞرة وتقیǽم توسǽع أو علیها والردّ  للنقاش قابلة أفȞار إلى وتحلیلها الفلسفǽة
  .العامة الحǽاة في منتج حیوȑ  فعل إلى وتحوȄلها تطوȄرها أو الرفض أو التعدیل

 الفلسفة عن لبǽةالس الفȞرة عزل على العمل خلال من للتلمیذ الاجتماعǽة التنشئة في الاستثمار -3- 9
 منذ للتلمیذ عادǽة تبدو التي الحیوǽة التعلǽمǽة المواد Ǽاقي مع الفلسفǽة المادة مسایرة بإمȞاننا أȑ عموما؛
ل Ǽسǽطا مثلا نضرب أكثر وللتوضǽح الصغر،  التي الرȄاضǽة Ȟالمسائل المنطقǽة المسائل إدراج في یتمثّ
 Ȟالمرونة الرȄاضǽات مثل المنطȘ بها یتحلّى التي ǽةالمنهج حیث ومن تقرǼȄا، المحتوȐ  حیث من تشبهها
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 ǽحصل الكǽفǽة وȃهذه .وغیرها الاستقراء وقواعد والاستدلال القǽاس دراسة وǼالأخص التمارȄن، حلّ  في
 .جدا ممȞن الأمر وهذا عقدة، دون  رȄاضǽة منطقǽة زاوǽة من الفلسفǽة المادة تعلّم على الإقǼال

 تهیئة وȃخاصة الإنساني، الفȞر عجلة لتحرȄك ضرورȑ  هو ما Ȟلّ  بتنفیذ الوصǽة الجهات التزام -4- 9
ل الظروف   .والتوعǽة Ǽالتحسǽس فلسفي فȞر هو ما لكلّ  )الفلسفة یذم الذȑ( المجتمع لتقبّ

 تجد Ȟي تجسیدها )الله رحمه(علواش علي الدȞتور الراحل الأستاذ أرادها التي التوصǽات بین ومن     
لها واستعدادا المجتمع لداخ صداها الفلسفة مها لتقبّ  الأهداف إلى والقǽادة والقرار التوجǽه هǽآت لدȐ وتفهّ

ح الكبرȐ، الاجتماعǽة  تحتل لم إذا الأهداف هذه لتحقیȘ الفلسفة توظیف أتوقّع ولا <<:قائلا عنها ǽصرّ

  .45>> الترȃوǽة المنظومة في بها الجدیرة مȞانتها
<< :قال حیث الفلسفة، موضوعات مع التعامل في التدرȄج سǽاسة جنه التوصǽات، بین من وأǽضا     

ȃة غیر العقول على فهمه – حسǼه –ǽصعب ما  أن فیها ǽشترȋ بیداغوجǽة Ǽأسالیب تقرǼȄه ǽمȞن المدرّ
ج فیها وȄراعي والعقلي الزمني العمر تناسب د، المعقول إلى المشخّص المحسوس من التدرّ  والانتقال المجرّ

 .46>>نتائجها إلى المقدمات ومن المعقّد، المرȞّب إلى سهلال الǼسȌǽ من
رات لها نضع Ǽأن التعلǽم مراحل Ȟلّ  في الفلسفة مادة تدرȄس في -ǽعتقد Ȟما – حرج ولا       وȞتǼا مقرّ

جا نوعǽا تكوȄنا فیها نستهدف مناسǼة  من غیرها في التكوȄن مثل خاصة وقدرات معینة، مواهب یبرز متدرّ

،  الفلسفة مادة تموقع في التفȞیر إعادة المنطقǽة الناحǽة من نضیف ونحن. 47"الترȃوǽة مةالمنظو  وحدات
س الذȑ للمجتمع الفȞرȄة المنظومة ضمن  المواد ǼȞاقي القبول نفس تلقى حتى، شيء Ȟلّ  قبل فǽه تُدرّ

 على الإقǼال ثم سالتكدǼ ǽطرȄقة التعلǽمǽة، المواد من مادة تدرȄس نجاح المستحیل فمن .الأخرȐ  التعلǽمǽة
 ما آخر الفلسفة نجد الǼاب هذا ومن  .مرحلة Ȟلّ  في وثقافي فȞرȑ  وعي تشȞیل دون  الفصلǽة الامتحانات

 .فیها التفȞیر ǽمȞن
 والتخلّص الاختلالات إصلاح من لابد )الله رحمه(علواش علي الدȞتور نظر في المأزق  من وللخروج     

 التكوȄن مستوȐ  وتحسین التعلǽم سǽاسة ǼضȌǼ أولا والاهتمام رة،الكثی البیئǽة والعوائȘ المثǼطات من
 صحǽحة نوعǽة معارف وتحصیل الخبرة اكتساب وأسالیب وطرق  مناهج بتطوȄر العناǽة مع وتعمǽقه

 توجǽه مقدمتها وفي ،الفلسفǽة المادة مع التعامل منظومة إصلاح على ینطبȘ الأمر وهذا ؛Ȟ"48افǽة
 Ȟفاءة وتحقیȘ الآخر، Ǽالرأȑ الاتصال قصد ومناقشتها وتحلیلها الفلسفǽة تبالك مطالعة نحو الاهتمام
  .معارف من Ǽالتلمیذ ǽحȌǽ ما فهم شأنه من نوعي فلسفي خطاب اكتساب هي التي ختامǽة

 :ةلاصخ   
 الفلسفǽة المادة ومن خاصة، الفلسفǽة النصوص تحلیل من التلامیذ نفور سبب إنّ  القول، خلاصة      

نتتض عامة،  الأخرȐ  التعلǽمǽة المواد Ǽاقي شأن ذلك في شأنها وعوامل، أسǼاب عدة عن ناتجة عوائȘ مّ
 ǼالشȞل واستǽعابها الفلسفǽة المادة فهم سوء أنّ  إلاّ  والمعرفي، الفȞرȑ  المستوȐ  تدني من تعاني التي
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 من المشȞلة في النظر إعادة ǽمȞن هذا مع لكن الجوانب، Ȟلّ  من عمǽقة مشȞلة وجود ǽظهر المطلوب
 لو الǼعید المدȐ على للتلمیذ والمعرفي الفȞرȑ  الرصید إثراء في وأهمیته الفلسفي النص قǽمة إبراز خلال
ت  Ǽالمادة الاتصال على الأخیر هذا قدرات تطوȄر شأنها من التي السدیدة والمنهجǽة الصحǽحة البرمجة تمّ

 في الفارق  ǽصنع وقد الأخرȐ، المواقف حاججǽ مستقل فلسفي موقف لبناء الأصیلة مصادرها من الفلسفǽة
 نراه الأمر هذا لكن .المطاف نهاǽة في مستقل فلسفي خطاب على الحصول محاولة أȑ التلمیذ، شخصǽة

 فترة في المادة مع التعامل في الثانوȑ  الطور في التلمیذ على المفروضة التحدǽات ظلّ  في المنال Ǽعید
 له تكون  حیث الجامعي، الطور إلى بوصوله والمعرفǽة الفȞرȄة قدراته عزّز إذا إلاّ  اللهم وجیزة، زمنǽة
ن الوقت من فسحة  هنالك المدروس؛ النص متطلǼات فهم على قادر علمي وعي تشȞیل ǽȞفǽة في للتمعّ

 الضمیر فǽه وǽستǽقȎ قرب عن العلمǽة الǼحوث إنجاز طرȘȄ عن الكتاب ثم النص مع التواصل بإمȞانه
ك  إستراتیجǽة قاعدة وجود إلى التنبǽه الدراسة هذه خلال من یجعلنا الذȑ الحال وهذا Ȟیره،تف لعجلة المحرّ

م الثانوȑ  الطور في وضعها ǽمȞن  لأن تصلح صلǼة قاعدة لتشیید تمهیدا الفلسفǽة المادة لتǼسȌǽ المتقدّ
ن .عقدة أو نفور دون  التفلسف عملǽة نحو الصحǽح المنطلȘ تكون   سȞǽون  نجاحال المشروع لهذا Ȟتب وإ

Ȍ فلسفي برنامج في التفȞیر ب الذȑ النفسي العائȘ تزȄل الثانوǽة ثم المتوسȌ مرحلة في مǼسّ  مأمورȄة ǽصعّ
Ǽ ȑشȞل التفلسف عملǽة ال جدّ   .وفعّ
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