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 كلمة رئيس الملتقى 

 

 لاستعراضِّ 
ٌ
قَ بـ"تدريس اللغة العربية في ضوء النظريات اللسانية الحديثة" هو محاولة ِّ

ّ
إنّ هذا المحفلَ العلمي المتعل

نا. تقومُ على استثمارِّ النظرياتِّ اللسانيةِّ الحديثةِّ والمعاصرة من  رؤى جديدةٍ في تدريسِّ اللغة العربية في بلادِّ

 منها في تطويرِّ تعليميةِّ اللغة ، وتحويلية توليدية وغيرِّها( )تداولية ونصية
ُ
 مهمة، يمكن الإفادة

ٌ
وهي مشاريعُ لسانية

ها من منظورٍ لساني وظيفي تواصلي حجاجي.  العربية، ومعالجةِّ قضايا تدريسِّ

 مثلِّ هذه المقارباتِّ اللسانية في تدريسِّ اللغة العربية؟
ُ

 فلماذا استشراف

  استثمارُها؟وكيف يمكن 

نا التربوية منذ الاستقلالِّ إلى  إشكالٌ من الأهميةِّ بمكان.. ويعلمُ الجميعُ أنّ كلَّ البيداغوجياتِّ المعتمدةِّ في منظومتِّ

ها السلوكية، وحتىّ  ها المعرفية، وبيداغوجيا الأهداف بتفاعليتِّ : بيداغوجيا المضامينِّ بتراكميتِّ نا هذا من قبيلِّ يومِّ

 بعد سنة. المقاربةِّ بالكفاء
ً
بِّ زمنيا سنة

ّ
ه البنائي التصاعدي المرت ه التنازلي الثاني بتو ات بجيليْها: الأول بتصوّرِّ صوّرِّ

ا من كفاءةٍ شاملة ذات صلةٍ بالواقعِّ الاجتماعي إلى كفاءاتٍ ختامية وأخرى عرضية. 
ً
 المنسجمِّ انطلاق

نا التربوية لّ إن ك عتمدتْ في منظومتِّ
ُ
لمتعلم فبيداغوجيا المضامين: تزوّد ا؛ مزايا وعليها مآخذ لها هذه المقارباتِّ التي ا

تُه ولا تسمح بتقويمه تقويما أنجع. بِّ
ْ
ك

ُ
 بكمّ تراكمي هائل من المعلومات، لكنّها لا تحرّر تلقائيته المبدعة، بل ت

ر القدر الكافي تو فإنّها تثير المتعلم ليستجيب بمشاركته في العملية التعليمية، لكنّها لا  ؛أمّا يبداغوجيا الأهداف
ّ
ف

 من المعرفة.

ر المعلومات وتضمن مبادرة المتعلم في بناء معارفه، 
ّ
وكذلك بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات التي من شأنها أن توف

 لكنّ ذلك غالبا ما يكون على حساب عامل الوقت.

ةٍ نوعيةٍ لاحقة دون القطيعةِّ 
َ
قْل

َ
 ن

َ
 إحداث

ُ
رِّحُ الآفاقُ المستقبلية

َ
قْت

َ
اتِّ مع الاجتهاداتِّ السابقة، باستشرافِّ المقارب لذا ت

 
ُ
ها في تعليميةِّ اللغة العربية على وجه الخصوص. فلغتُنا العربية ها وحجاجيتِّ ها وتواصليتِّ ها وقصديتِّ اللسانيةِّ بوظيفيتِّ

نا يردّدُ دوما "الإسلام ديننا، والعر  مُنا الأساسُ دستوريا وروحيا، ولسانُ حالِّ نا الرسمي ومقوِّّ
ُ
جزائر بية لغتنا، واللسان

 للإنسانِّ استعمالٌ 
َ
هم قولا وفعلا، لأنّ اللغة  في أذهانِّ متعلمينا، وترقى بسلوكاتِّ

ُ
نا أن ترسَخ العربية

ُ
وطننا"، وأمل

 وتطبيق أكثرَ ممّا هي تقعيدٌ وتنظير. 

    

 عبد الله بوقصّة .د
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 -الثانوينة الأولى من التعليم ص الحجاجي في كتاب الس  الن  تعليمية 
 مشترك آداب جذع

 

 سميرة وعزيب

 الجزائر/  المجمع الجزائري للغة العربية

      samouazib@yahoo.fr   

 

 

 الملخص

م وفي ظل اعتماد المقاربة النصيّة التي تقتض ي إكساب المتعل تحقيق كفاءة تواصلية في ظل البعد الوظيفي للتعليم،السعي لإنّ 

كفاءة نصيّة يتطلب منا أن ننطلق من نصوص وظيفيّة تخدم هذه الغاية، ويكون ذلك بأن تكون خطاطاتها واضحة يسهل تلقّيها 

م بغية النسج على منوالها في مرحلة أخرى هي مرحلة الإنتا
ّ
لها واستحضارها في ذهن المتعل

ّ
 ج. وتمث

ومن هنا سنحاول تسليط الضوء على تعليميّة النّص الحجاجي في كتاب السّنة الأولى من التعليم الثانوي، باعتبار هذا الأخير من 

 بين الكفاءات المستهدفة خلال هذه السّنة.

 .الأنماط النصية –نص حجاجي  –نص  –تعليمية   الكلمات الدالة:

 

Didactique du texte argumentatif dans le manuel de première 

 année secondaire - Lettres 
 

 OUAZIB Samira 

Académie Algérienne de Langue Arabe / Algérie 
 samouazib@yahoo.fr 

 

Résumé 
 

Atteindre une compétence communicative, dans le cadre d'un enseignement fonctionnel et en se basant 

sur l'approche textuel visant à installer une compétence textuel chez l'apprenant, requiert la sélection des 

textes fonctionnels qui servent cette fin, Et pour ce faire ; ses textes devraient être clair et abordables, 

facilement assimilés et schématisés dans son esprit pour produire des textes Dans une autre phase. 

A partir de cela nous allons mettre en lumière la didactique du texte argumentatif dans le manuel de 

première année secondaire qui est une des compétences visées cette année 

Les  mots clés : didactique- texte- texte argumentatif- types de textes 
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 مقدمة: 

لقد مثل الانتقال من نحو الجملة إلى نحو النص نقلة نوعية في مجال الدراسات اللسانية واللغوية كما 

ل تح
ّ
وّلا جذريا في الدراسات المهتمة بتحليل الخطاب/النص، وقد استفاد حقل تعليمية اللغات والدراسات شك

التربوية من هذا التحوّل، وذلك بتبنّي مجموعة من المقاربات والبيداغوجيات الحديثة انطلاقا من ضرورة التغيير 

ل ية، ومنه كان تبنّي بيداغوجيا الكفاءاتكبديوالتجديد ومسايرة هذه التطورات الحاصلة في مجال الدراسات اللسان

 لبيداغوجيا الأهداف حتمية وضرورة لابد منها.

إنّ الحديث عن المقاربة بالكفاءات يجرّنا بالضّرورة للحديث عن المقاربة النصية التي اعتمدتها المدرسة الجزائرية 

مولية للغة على 
ّ

 أساس أنها نظام يقوم على مجموعة من المستوياتفي تعليم اللغة العربية، والتي تكرّس النظرة الش

لا يمكن إدراكها بشكل منفصل بل ككل منسجم يؤدي وظيفة معينة هي وظيفة التواصل، فالهدف من هذه 

م إدماج هذه المستويات والمعارف في وضعيات 
ّ
المقاربة التي تقوم أساسا على التّلقي والإنتاج هو أن يستطيع المتعل

ر كتابة ومشافهة في مختلف الأنماط لتحقيق الكفاءة التّواصلية، ومنه فإنّ معرفة الأنماط النصيّة مختلفة، والتّعبي

مي السّنة الأولى من 
ّ
من أهمّ الكفاءات التي تسعى المقاربة النصيّة لتحقيقها غير أنّ هناك صعوبات تواجه متعل

ة د في مقدّمتها إلى طبيعة النصوص المقترحوهي صعوبات تعو خاصة  التعليم الثانوي في اكتساب النّمط الحجاجي

في الكتاب المدرس ي، وكذا لطريقة تناولها، ففي هذه السّنة يتعرّف المتعلم لأوّل مرة على النصوص الأدبية المنتقاة 

م الحجاج، 
ّ
الذي يعدّ من بين الكفاءات الختامية، حيث ورد في والمقدمة وفق المدخل التاريخي ومن خلالها يتعل

في  " كتابة نصوص حجاجية وتفسيريةاللغة العربية لهذه السنة أن الكفاءة المستهدفة في المجال الكتابيمنهاج 

 إنناف المستهدفة، الكفاءات الختامية بين من النمط الحجاجي نصوص من كتابةانت ك وضعيات ذات دلالة..."،وإذا

مرجعية معرفية تستند خطاطتها، خاصة عن طبيعة النصوص الحجاجية المتضمّنة في الكتاب وإلى أي  نتساءل

ريقة ي. ثم كيف يتم تحليلها وهل الطالتاريخ المدخلاعتماد  فرضهاوأن أغلب النصوص المقترحة في الكتاب شعرية 

ل الخطاطة الحجاجية تمثلا جيّدا وواضحا؟ 
ّ
م لتمث

ّ
 المعتمدة في التحليل تقود المتعل

ارتأينا التطرق فيها إلى الخطاطة الحجاجية عند جون ميشال هذا ما سنحاول الكشف عنه وذلك وفق خطة بحث 

تضمّنة في الكتاب،  أدام، نعقبها بدراسة وصفيّة تحليلية لبعض
ُ
عرية الحجاجية الم

ّ
قة وكذا طريالنماذج الش

ق الكفاءة الختاميّة من عدمه، وكذا مناسبة هذه النّصوص الشعرية تحليلها،  بُغية الوقوف على مدى تحقُّ

ر 
ّ
تّبعة في ذلك لتعليم خطاطة النّص الحجاجي.والط

ُ
 يقة الم

صية عند جون ميشال أدام:  -1
 
 الأنماط الن

فرضيتي في العمل تتمثل في  « تتلخص فرضية العمل التي ينطلق منها جون ميشال أدام في مقولته الآتية:

ن المقطعي حيث يكون من الممكالاهتمام بذلك الانتظام و التناسق الداخلي الذي تحدث عنه باختين، أو التناسق 

 ( 1) » اختصار المقاطع القاعدية في المقاطع النموذجية الآتية: السردية، الوصفية، الحجاجية، التفسيرية و الحوارية
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وهي: المقطع السّردي، المقطع الوصفي،  وعليه يحدد الباحث خمسة مقاطع تشكل الأنماط الأساسية للنصوص

 فسيري والمقطع الحواري.المقطع الحجاجي، المقطع الت

يرى جون ميشال أدام أنه من الخطأ الحديث عن " أنماط النصوص"، ذلك أن النص حسبه وحدة جد مركبة و 

، في حين يضع الوقائع المنتظمة المسماة السرد، (2)لا يمكنها أن تمثل انتظاما لسانيا قابلا للحصر وغير متجانسة،

 .«séquentiel»الوصف، الحجاج، التفسير والحوار في مستوى يقترح تسميته بالمقطعي 

فالنص عنده يتشكل من مقاطع تتألف هي الأخرى من (3) »وحدة مؤلفة للنص «ويحدد الباحث المقطع على أنه 

ى، و يضيف جون ميشال أدام أن الوحدة النصية التي يقترح قضايا كبرى مؤلفة من عدد من القضايا الصغر 

 تسميتها بالمقطع هي في الواقع: 

ــ «  شبكة علاقات متدرجة: يمكن تقسيمها إلى أجزاء مترابطة فيما بينها، و بين الكل الذي تنتمي إليه. ـ ـــــــــ

ي ستقلال مع الكل الأكثر شمولا الذكيان مستقل، مرتبط بنظام داخلي خاص وبالتالي في علاقة استقلال/ لا ا -

 ( 40) » ينتمي إليه.

 (40)ويميز جون ميشال أدام بين بنيتين مقطعيتين: 

بسيطة أو معقدة وذلك حين يحتوي النص على مقطع واحد، أو عدة مقاطع من  :Homogène))بنية متجانسة 

 نفس النمط.

المقاطع مهما كان نوعها وتكون إما مقاطع  (:عندما يتضمن النص عددا منHétérogène)بنية غير متجانسة 

متعاقبة لأنماط مختلفة } حجاج )سرد( {، }سرد )وصف(، ) حوار )سرد({ أو مقاطع لأنماط مدرجة تحكمها خاصية 

الهيمنة، أي هيمنة نمط على بقية الأنماط كأن تطغى المقاطع السردية على المقاطع الوصفية و الحوارية في القصة، 

 .خاصية الهيمنة المقطعية يتحدد نمط النص و انطلاقا من

 النمط/ المقطع الحجاجي:

، ذلك أننا غالبا ما نتحدث بحثا عن (40) »الوظيفة السابعة للغة« إن الحجاج عند جون ميشال أدام بمثابة

بناه، و هو نتمشاركة الآخرين وجهات النظر و تبادل الآراء معهم بغية التأثير فيهم وإقناعهم بالقضية أو الرأي الذي 

يبدأ الحجاج بأخذ شكل في الخطاب حين يبحث  « بقوله: (Jean-Pierre Béland)ما يذهب إليه جون بيار بيلان

 (40)».المتحدث عن التأثير في تصديق الآخر لما يقوله

والنص الحجاجي نص لامتجانس، لا يختلف بذلك عن بقية النصوص، إذ يحتوي مقاطع وصفية، تفسيرية أو 

 مكملة للمقطع المهيمن وهو الحجاجي، وهذه المقاطع تأتي غالبا لدعم وإعطاء قوة وقيمة للحجج المقدّمة. سردية 

 {الماركيزة تملك أيادٍ ناعمة لكني لا أحبهاي: }ولتوضيح هذا المقطع يقدم لنا جون ميشال أدام المثال الآت

حجاج )ق( لنتيجة )ن( وهي"لا أحبها"، و للوصول من  -في هذا المثال تعتبر جملة " الماركيزة تملك أياد ناعمة" معطى

)ق( إلى )ن( يفترض أن هناك استنتاجا مفاده: كل الرجال يحبون النساء ذوات الأيادي الناعمة، ويمكن تمثيل 

 ذلك بالشكل التالي: 
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منها أن الماركيزة غير مهذبة، سليطة اللسان، عصبية وهو ما يعطي شكل المربع  كون الاعتراض لأسباب معينةيو 

 الحجاجي:

 

نستنتج من الخطاطات السابقة أن للمقطع الحجاجي بنية ثلاثية تتمثل فيالمقدمة القياسية التي تطرح عادة 

الجزء الأكثر أهمية في المقطع  « دوجهة النظر، والحجج التي تلعب دورا مختلفا وهي بالتأكي ( أوfaitموضوعا، فعلا )

 (40)»أن تتسلسل منطقيا لإقناع المستمعبتبني الفكرة التي أعلنها الكاتب في المقدمة  «و لذلك من المهم(40)»الحجاجي 

، وقد تكون هذه الحجج عبارة تحمل حقيقة كونية معروفة مثل: )كل إنسان سيموت( فهذا الإثبات حقيقي ولا 

غالبا ما تكون الحجج فكرة مجردة لذا « ولكن  (،Raymond Blainب إلى ذلك ريموند بلان )جدال فيه، كما يذه

وينتهي المقطع الحجاجي باستنتاج يعود بطريقة ما إلى الفكرة التي ، (14)»يجب دعمها و شرحها لتكون حجة قوية

 :(11)انطلقنا منها، ونمثل لذلك بالخطاطة الآتية
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ته لسانيات النّص، وفيما يلي كان هذا المقطع الحجاجي كما تصوّره جون ميشال أدام
ّ
، وهو التصوّر الذي تبن

سنحاول تتبع المقطع أو النمط الحجاجي كما تصوّره الكتاب المدرس ي، فما هي الخطاطة التي اعتمدها وما طبيعة 

 النصوص المتضمّنة فيه؟ 

انوي  -7
 
نة الأولى من التعليم الث والمطالعة المشوق في الأدب والنصوص )النص الحجاجي في كتاب الس 

 : (الموجهة

انوي  -7-1
 
 جذع مشترك آداب:  -الهدف الختامي المندمج للسنة الأولى من التعليم الث

يتمثل الهدف الختامي المندمج للسنة الأولى من التعليم الثانوي في تحصيل كفاءة الإنتاج لنصوص متنوعة 

قوم هذا يعكس المقاربة المعتمدة التي تفي أشكال متعددة من التعبير وذلك في المجالين الشفوي والكتابي، وهو ب

أساسا على التلقي والإنتاج، فالمقاربة النصيّة تقتض ي تعليم مختلف الأنماط النصيّة وذلك بعرض مختلف أصناف 

لها والنسج على منوالها، النصوص من سردية حجاجية وصفية...بُ 
ُّ
ر ويتمثل الهدف الختامي في مجال التعبيغية تمث

كتابة نصوص حجاجية وتفسيرية في وضعيات ذات دلالة ونصوص لنقد أثر أدبي من العصور في الكتابي تحديدا 

ورد  اختيار يتناسب و الغايات المسطرة في السياسة التربوية، حيثوهو ، المدروسة بتوظيف مفاهيم النقد المناسبة

 الطفل حقوق  تنسجم مع حتربية من« في المادة الخامسة من القانون التوجيهي و في إطار المهام المنوطة بالمدرسة:

 بيةالأغل رأي والحوار وقبول  النقاش بإكسابهم مبادئ التلاميذ لدى ديمقراطية ثقافة وتنمية الإنسان وحقوق 

كما أن هذه المرحلة العمرية التي ينتمي إليها تلميذ  ، ( 12)»الحوار تفضيل والعنف وعلى التمييز نبذ على وبحمله

سنة فما فوق( حسب نظرية الخصائص النمائية الذهنية لبياجيه، 12السنة الأولى من التعليم الثانوي )من 

ملائمة لبداية التطرق لمثل هذه العمليات العقلية والفلسفية والمواضيع المقترنة بها، و في ذلك فوائد تربوية عديدة 

نها إكساب المتعلم القدرة على تحليل المواضيع ومناقشتها دون عقدة وذلك بإشراكه في تنشيط الدرس والتفاعل م

 معه، والنمطين الحجاجي والتفسيري هما بالتأكيد الأرضية المناسبة لذلك. 

نة في الكتاب -2-2 صوص المتضم 
 
 :الن

تي فعلى مؤلف الكتاب أن يراعي المعالم اليخضع تضمين المحتويات في الكتاب للتصور المحدد في المنهاج، 

...كل الخبرات التي تحقق النمو الشامل  « سطرها له و أن يتم انتقاء المحتويات وفق هذه المعالم، وتشمل المحتويات

، و تحقق هذه الخبرات من (13) »و المتكامل والمتطور للفرد، من ذلك الخبرات المعرفية و الانفعالية و النفس حركية

 الحجاجيةالبنية المقطعية 

 المقدمات القياسية                 سلسلة الحجج              استنتاج 

 ...(3، 2، 1موضوع              )حجة -

 فعل -

 وجهة نظر -
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ل مجموعة المعارف والمعلومات التي يتم اختيارها دون غيرها في ضوء معايير محددة يتكفل المنهاج بوضعها خلا

 انطلاقا من السياسة التربوية.

( وحدة وفي كل وحدة مجموعة من 12وقد وردت محتويات الكتاب في شكل وحدات تعلمية وعددها اثنا عشر)

ي وما يتبعهما من نشاطات وهي قواعد اللغة، العروض، البلاغة، النشاطات وهي: النص الأدبي، النص التواصل

تماد المدخل اع هاشعريّةفرض، ومعظم النّصوص الأدبيّةالنقد إضافة إلى نشاطي المطالعة الموجهة والتعبير الكتابي

 النصالشعري على النص النثري بعشرة نصوص مقابل نص نثري واحد في الوحدة الثانية ، حيث هيمنالتاريخي

 .عشر ومجموعة من الأمثال والحكم في الوحدة الرابعة

ر فق كل عصقد أر العصر الجاهلي، عصر صدر الإسلام، العصر الأموي، و  :أما العصور المخصصة لهذه السنة فهي

 .بنبذةعن بعض ملامحه وهي كما جاء في الكتاب معطيات مختصرة

ين الكفاءات الختامية المستهدفة لهذه السنة، كتابة نصوص من النمط الحجاجي من ب وكما سبق القول، فإنّ 

كيف سيكون تلقي وإنتاج هذه النصوص الحجاجية عبر النماذج الشعرية التقليدية وهنا يحقّ لنا أن نتساءل: 

علما أن البنية الحجاجية من أصعب البنى النصيّة، وتتطلب دراستها في مثل  التي فرضها المدخل التاريخي المعتمد

تعكس الخطاطة الحجاجية بشكل واضح، بحيث يتمكن المتعلم من استحضارها  نصوصا بسيطةهذا المستوى 

لات واضحة عن البنية 
ُّ
بسهولة في أي موقف كان، ذلك أن من شروط فهم وإنتاج النص أن يمتلك المتعلم تمث

 .التي هو بصدد الكتابة فيها

الأسئلة الآتيّة: ما هي الطريقة المعتمدة في تحليل النّص وللإجابة على هذه الإشكالية حريّ بنا أن نعرج للإجابة على 

 الحجاجي؟ وما هي الخطاطة المتبنّاة من قبل مؤلفي الكتاب، وهل تؤدي إلى تحقيق الكفاءة الختامية؟ 

صوص الحجاجية:  -7-0
 
 دراسة نماذج من الن

 الدّراسة، 
ّ
أنها حجاجية ثلاثة، الأول أنّ عدد النصوص المقدمة على إنّ الملاحظ عند تصفّح الكتاب محط

منها من العصر الجاهلي لزهير بن أبي سُلمى الذي يمدح من خلال قصيدته سيّدي قبيلتي عبس وذبيان لإقلاعهما 

عن الحرب وتصفية حساباتهما، عارضا في ذلك مجموعة من الدلائل التي تصُبّ كلها في مساوئ الحرب و بشاعتها، 

ترة بن شداد يفتخر فيه بنفسه و يدافع عن قيم الشجاعة والفروسية، والنص و الثاني منها من العصر نفسه لعن

الثالث من العصر الأموي للكميت بن يزيد و هو نص جدلي سياس ي يقع في اثني عشر بيتا أيضا، يدافع فيه الشاعر 

 .عن بني هاشم و أحقّيتهم في الخلافة ويعرض بمذهب خصومه، فهو نص يقوم على المعارضة والجدل

 لتقريب الفكرة التي نحاول بسطها، نعرض فيما يلي نصّ عنترة بن شداد الذي يقول فيه: و 
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ينتمي هذا النص إلى الأدب الجاهلي وقد ورد في ثلاثة عشر بيتا تحت عنوان "الفروسية" في الصفحة السابعة 

 والثلاثين، 

 ةالأخير، حيث لا نجد أيّة معلومة تخصّ مناسبوقد تمّ التعريف بصاحب النّص في بضعة أسطر دون التقديم لهذا 

 القصيدة أو سياقها التاريخي.

اعر قصيدته بالنّصح والإرشاد في الأبيات ا
ّ

 ، (10)الأولى مستخدما في ذلك النمط الإرشادي لثلاثويستهل الش

ع عن كِ، وفيها يدافلا تب-لا تختر-دافع-اقتحمها-وممّا يدل على ذلك استعماله صيغة الأمر مع النفي مثل: لا تخش

 قيم الفروسية والشجاعة مبررا ذلك بأن لا أحد بإمكانه ردّ الموت حتى الطبيب وذلك في قوله:

بيبُ دواكَ عندِي
ّ
راعَـــــــــا يقُــــــــــــولُ لك الط

ّ
ا ما جـــــسَّ كفّـــكَ والذ

َ
 إذ

بيـــــــــــــــبُ دوَاءَ داءٍ 
ّ
 الط

َ
 ا قاســـــى النّــــزاعَـــايرُدُّ الموتَ، م ولو عرف

حيث يمثل البيت الأول القضية والبيت الثاني حجة  الوحيدين في النصّ، حجاجيينالبيتين ال ويمكن اعتبارهما

ن الشاعر لا يواصل بنفس الوتيرة حيث ينتقل إلى السّرد وذلك من البيت السابع إلى البيت التاسع إذ إ داحضة لها،

ر استعمال الأفعال الماضية الدالة على السّرد ومنها: أقمنا
ُ
باعا، غير أن  –شرى -خاض –كان -صيّرنا-حيث يكث

 النمط السّردي قوله
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  :لى قوّته وفروسيته بغرض الفخر مثلهنا يصبّ في الحجج التي يعرضها الشاعر للدلالة ع

 

 

ليصل في الأخير إلى الاستدلال على فروسيته بشهرته وذيوع صيته مستخدما ضمير المتكلم "أنا" وذلك في الأبيات 

 الأربعة الأخيرة حيث يقول: 

 

 

 

 

 

بلفظ جون ميشال أدام، إذ يتكوّن من ثلاث مقاطع، من بينها المقطع الحجاجي الذي  سإنّ هذا النّص لا متجان

صدد تبرير قيم معينة، والتبرير آلية من بالشاعر  ورد في البيتين الخامس والسادس، وواضح من خلال النص أن

من الشجاعة والفروسية بغرض الفخر بنفسه،  آليات الحجاج وبنية إسنادية دنيا، وإن كان الشاعر يبرر موقفه

 فإننا نتساءل هل كل فخر بالنفس يصبّ بالضرورة في الحجاج؟ 

إنه لمن المعروف عن النص الشعري القديم قيامه على عدة أغراض، وهو ما يحول دون التعرف على نمطه، هذا، و 

لفخر والغزل والهجاء والمدح كلها ذلك أن الشاعر ينتقل في قصيدته من غرض لغرض وفق حالته النفسية فا

موضوعات تشكل قصيدة تقليدية واحدة، ومن هنا يصعب حقا تحديد الغرض الذي من أجله قال الشاعر 

قصيدته، وبالتالي يصعب تحديد نمطها، ذلك أن كل غرض من الأغراض الآنفة الذكر يختص بنمط معين، وهو 

وضح لنا في هذا النص حيث تنوع بين النصح 
َ
 والإرشاد والفخر وتنوعت بذلك أنماطه النصية.ما ت

القول أنّ مؤلفي الكتاب قد أخفقوا في اجتزاء هذه الأبيات و تصنيفها ضمن النمط الحجاجي، وبعد هذا يمكن 

ل الخطاطة الحجاجية لأنها لا تظهر بوضوح، حيث نجد كلا من النمط 
ّ
لأن مثل هذا النّص لا يساعد على تمث

لم أنه أن يشوش على المتعالإرشادي والوصفي والسردي والحجاجي بنسب متقاربة، وهذا التداخل في الأنماط من ش

أفكاره خاصة وأنه لا توجد هناك قاعدة تجعل من هذا النمط صالحا لهذا الغرض أو ذاك، فالحجاج مثلا لا 

يصلح للفخر بالضرورة، فقد يصلح له نمط آخر كالوصف أو غيره، و نشير هنا إلى أننا اعتمدنا في تحديد النمط 

سيسا على ما ورد فيه، حيث نجد في تحديد بناء هذا النص الوضعية على ما أقره الكتاب ولو لم يصرح به، تأ

 :(10)الآتية

 

 

وابلِ ســــــــــوقَ حــــــــــــربٍ 
ّ
هـا متَــــــاعَـــــــــا أقمنَا بالذ

َ
فُــــوسَ ل  وصيّرنا النُّ

لَ المنَــــــــــايَا
ّ

ـــــــــــــان دلا
َ
اضَ غِمارهَـــــا، وَشرَى وبَــــاعَا حصَانِي ك

َ
 فخ

بّــــــــــــــرتَ عنـــــهُ 
ُ
ي خ

ّ
ــــا العبدُ الذ

َ
 وقدْ عايَـنتَنــِـي فـــدعِ السّمَاعَـــــــــــــــا أن

ــا ـتُ رُمحِـــــــي معَ جبَانٍ ولوْ أرسلـــــــــ ى السّــــــــــــــِـبَاعَــــ
َ
انَ بهيبَتِي يلق

َ
 لك

ا من حُسامِــي
ً
رضَ خوف

َ
ـــــساعَـــــا ملأتُ الأ

ّ
 وخصمِي لم يجدْ فيها ات

 بأسِــــــــــي
َ

وف
َ
ت خ الُ فرَّ

َ
ا الأبط

َ
ارَ باعًـــا أو ذِرَاعَـــــــــــــا إذ

َ
 ترَى الأقط

رفض والدك أن يسمح لك بممارسة الرياضة خوفا من أن تلهيك عن الدراسة 

ك تقبل على ممارستها من باب 
ّ
فأخذت ترد عليه معتمدا النمط المناسب بما يفيد أن

 جعلها رافدا لخدمة دراستك. ابسط أوجه الردّ في بضعة أسطر.
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من الواضح أن الغرض من هذه الوضعية هو إنتاج نصّ حجاجي، يبرر فيه المتعلم سبب اختياره للرياضة التي 

ض س من المنطق عر يريدها، ما يعني أن القصيدة التي تم عرضها لعنترة بن شداد صُنفت على أنّها حجاجية، إذ لي

نصّ من نمط معيّن ومطالبة المتعلم بإنتاج نص من نمط آخر، وكما نلاحظ فإن الكتاب لا يصرّح بالنمط المقصود، 

وهو ما أدى إلى خلط كبير لدى الأساتذة، حيث وبعد اطلاعنا على عدد من مذكراتهم وجدنا أن كل أستاذ يصنف 

ي، ومنهم من صنفه على أنه سردي وآخرون صنفوه على النص ضمن نمط معين، فمنهم من صنفه كنص وصف

ه حجاجي، وإذا كان هذا حال الأساتذة فلنا أن نتصور حال المتعلمين الذين سيدفعون ثمن التناقض الذي وقع 
ّ
أن

 فيه أساتذتهم، وعدم ذكر الكتاب للأنماط النصية بشكل صريح.

 (10:  )فيه أما النّص الثاني الذي نعرضه فهو للكميت بن يزيد وجاء 

 

يمه اء تقدجينتمي هذا النصّ إلى العصر الأموي، وقد ورد في اثني عشر بيتا تحت عنوان: "في مدح الهاشميين" و 

 (10)كما يلي:

 

 

 

 

عر الحياة السيّاسية في العصر الأموي بعد ظهور الأحزاب السياسية إثر انفراد الأموي  
ّ

ن يواكب الش

افه، أهدشعراؤه الذين يعبرون عن مبادئه و كان لكل حزب سياس ي بالحكم، واحتكارهم للخلافة، و 

فت قصائده السياسية ثبات. عر بحيث مثل الكميت آل البيت وناصرهم بكل صدق وشجاعة و 

 منها هذه الأبيات.بالهاشميات و 
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 لام إشارة إلى أن القصيدةإنّ أوّل ملاحظة نسجلها في تقديم النّص هي غياب مناسبة القصيدة، ولو أن في هذا الك

سياسية وفيها يدافع الشاعر عن آل البيت، وهذا لا يكفي لضمان فهمه، فالمتعلم يجد نفسه أمام نص مبهم لا 

المتلقي الذي لا يملك  «يملك مفاتيحه، لأن معرفة مناسبة القصيدة ستساعد المتلقي في استيعابه لها، في حين أن

يها، أو حتى رصيدا لغويا يمكنه من الفهم الصحيح لمفرداتها، سيجد نفسه عاجزا إلماما بمناسبة القصائد أو قائل

 (10)»عن تلقي النّص

وموضوع هذه القصيدة هو الدفاع عن أحقيّة بني هاشم في الخلافة، ويفتتحها الشاعر بنفي كل احتمالات الطرب 

نبيّ على الحبيب، ويربط شوقه وطربه بآل ال الشائعة في زمانه كاللهو والوقوف على طلل الماضين أو التغزل والبكاء

 : وأهل بيته، الذين يمدحهم من البيت الثالث حتى السادس

 

 

ى
ّ
 يقول:  يصرّح بسبب طربه إذ حيث في البيتين الخامس والسادس القضية الأولى  وتتجل

ـــــي ــــــــــــــــ ِـ ــنـ
ّ
ى مرارًا وأغضبُ  بنِي هـــــــاشمٍ رهْطِ النّبِيِ فإن  بهِمْ وَلهُم أرض َ

إلى عرض القضية النقيض، إذ هناك من يعترض على حبه لآل البيت، وهم خصومه بعد هذا ينتقل الشاعر و 

معارضة خصومه له ليست إلا  يعتبرو يرون حبه لأهل البيت عارا بل ويعيبون عليه ذلك ويسخرون منه،  الذين

 ويظهر ذلك في قوله:  من ضلالهم وغيّهم

ـــــــابٍ أم بأيِّ  ــــــــــــــــبأيِّ كِــــتَـــــــــــــ ــسُنَّ هُم ع ـــــةٍ ــــــــــــــــــــــ رَى حُبَّ
َ
 وتحسَــــــــبُ؟ ارًا عليَّ ــــــــــــــــــــــــــــت

نِي من خِبّهمْ وضَـــــــــلالِهمْ 
َ
رُونَ وأعجَـــبُ  أيعيـــــــــــبُون

َ
م، بل يسخ

ُ
ك  على حُبِّ

للخصومة غير مصرّح به، فالشاعر يمثل له بضمير الغائب تارة وبضمير المخاطب غير أنّ الملاحظ أن الطرف الثاني 

من الواضح أن الأبيات مجتزأة من قصيدة طويلة يعرّض فيها الشاعر ببني أميّة وينتقدهم ويبيّن لهم تارة أخرى، و 

 .أنّ الخلافة ليست حقّا لهم لأن آباءهم اغتصبوها وأن بني هاشم أولى بها منهم

ورّث ه تعريضويشتدّ 
ُ
ورّث، وحجّته في ذلك أنّها لو لم ت

ُ
بخصومه حين يعترض على ادّعائهم بأن الخلافة لم ت

لاشتركت فيها جميع القبائل عظيمها وأحقرها، ولكان ذوو القربى والأنصار الذين ناصروا الرسول وعزّت بهم قريش 

 الأخيرة، فيقول:ربع أحقّ بها، وذلك في الأبيات الأ 

 

 

 

هــى كِن إلى أهلِ الفضـــــــــائلِ والنُّ
َ
 وخيرُ بنِي حواءَ والخيرُ يطلـــــــــبُ  ول

ــــهـم ين بِحُبّـــــــــــــــــ ِ
ّ
 فيـــــــــــــــمَا نــــــــــالنِي أتقـــــرّبُ إلى اِلله  إلى النّفر البيضِ الذ

ــــهُ يقُــــــــ ــــــــــ
ُ
راث

ُ
 ت

َ
وْلا

َ
، ول

ْ
ـــورث رحَـــــــبُ  ولونَ لم يــــ

َ
تَ فيهِ بَكِيـــــلٌ  وَأ

ْ
رك

َ
 لقدْ ش

ح لِحيٍّ سِــــــــواهُــــــــــــمُ 
ُ
صل

َ
 قـــــــربُ أفإنَّ ذوي القُربـــــــى أحقُّ و َ فإِن هِيَ لمْ ت

ريشٌ 
ُ
تْ ق اسٌ بهمْ عَزَّ

َ
ن
ُ
ــواأ أصبَحُـــــــــــــ

َ
طنّــ ف

ُ
كرُمـــــــاتِ الم

َ
 بُ ــــــوَفيهِم خِبَاءُ الم

ـــــــــــــا على النّاسِ واجِـــبًا        سِفَاهًا وحقُّ 
ً
يرون لهُم حقّـ

ـــالهـــاشِميّــ ـــ ـــ ـــــ ـــ ـــ ـــــ ـــ ـــ ـــــ ـــ  يـــن أوجــــــــبُ ــ
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وبعد تحليلنا لهذا النص نستنتج خطاطته الحجاجية المبنيّة على مقدمة، القضية الأولى، القضية النقيض، 

 الحجج: 

 

 

إن هذه القصيدة على ما تقوم به من جدل ومعارضة لا تصلح لتعليم الخطاطة الحجاجية، ذلك أن الأطروحة 

لسانه كما أن الخصم هنا غير واضح، وربما يرجع النقيض لا تظهر إلا من خلال ما يدعيه الشاعر وما جاء على 

ذلك لكون الأبيات مجتزأة من قصيدة طويلة وهو ما حال دون وضوح طرفي النزاع أو الخصومة، فالذي لا يمتلك 

د قمعرفة تاريخية لا يمكن أن يفهم أن الكميت بن يزيد يدافع عن الشيعة ضد السّنيين الذين يمثلهم بني أميّة، و 

نا نلفت نظر القارئ إلى أنّ المقام هنا هو مقام تعليم، ويتطلب ذلك تبسيط يقول قائل 
ّ
ه لا عيب في ذلك غير أن

ّ
أن

سنّ متعلمي السنة الأولى من التعليم الثانوي لن يفهم مثل هذه القضايا خارج سياقها المعرفة فالمتلقي في مثل 

 التاريخي، ودون إلمام كاف بحيثيات الموضوع.

وأيضا  في فقرات (visuelle) فهم عرضه المرئي« جاجي يتطلب أوّلا كما يقول الباحث ريموند بلان إن فهم النص الح

لابدّ  «ويضيف في الشأن نفسه أنه و من أجل إنجاح عملية تعلم هذا النمط النص ي (10)»فهم بنيته و بنية فقراته

 -ل فقرةحجة لك –أن يحترم العرض أقسام النص: المقدمة في الفقرة الأولى، الاستنتاج في الفقرة الأخيرة و الحجج 

ففهم بنية الفقرات التي تحتوي الحجج أمر مهم، حيث يجب أن تبتدأ الفقرة بحجة تكون ( ، 24)»في بقية الفقرات

ر الذي يُسهّل على المتعلم اكتشاف الخطاطة الحجاجية لأن فهم ، الأم(21)متبوعة بتوضيح عن طريق حدث أو مثال

النص الحجاجي هو فهم بنيتة وبنية فقراته، وهو ما لا نجده في النصوص الشعرية المصنفة في الكتاب على أنها 

أن  يحجاجية، ومنها النصّ الذي عرضناه، خاصة وأنها عبارة عن أبيات مبتورة عن نصّها الأصلي كما قلنا، ما يعن

إمكانية فهم النص كما ورد في سياقه العام الحقيقي احتمال غير وارد، فاجتزاء بعض الأبيات من قصيدة يتجاوز 

 عدد أبياتها العشرين ) كأقل تقدير( توفرت على بعض الحجاج، لا يعني أن النص حجاجي بالضرورة.

من الوحدة التواصلية الأكثر اتساعا التي  و يرى الباحثون في هذا أنه بمجرد اجتزاء هذه الفقرات من سياقها و 

نا عادة لا نقرأ خطابا 
ّ
تتضمنها، وتقديمها معزولة عنها لغايات بيداغوجية سيحدّ من خاصيتها كخطاب طبيعي و أن
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ما في شكل فقرات مستقلة و لكن في شكل وحدات خطابية مكتملة: إنشاء، مقال، رسالة، روبورتاج، و ذلك لأنها 

أعطينا أحدهم سلسلة من الفقرات وطلبنا منه  «، فمثلا إذا (22)دة معينة في الموضوع الذي تعالجهتحمل إلينا فائ

 قراءتها ليس لتعلم ش يء ذي فائدة وأهمية عن العالم، ولكن لتعلم ش يء ما عن اللغة التي يستعملها فإن ذلك

  (23)»يمثل تشويها أكيدا للتوظيف الطبيعي للغة

أن اختيار أبيات شعرية بعينها لهذا الشاعر أو ذاك، لم يكن بغرض الدراسة الأدبية في وهو ما يدعونا للاعتقاد 

سقط عليه الظاهرة المراد تدريسها )تعليم النص الحجاجي مثلا( 
ُ
ذاتها، بقدر ما كان استحضارا لمثال يصلح لأن ن

 وهو ما يقلص من طبيعية هذه النصوص ويفقدها خاصيّة التواصل والأصالة.

البنية الشعرية بنية قائمة بحد ذاتها، وهو ما ذهب إليه بعض الباحثين على غرار جون ميشال أدام،  هذا وإنّ 

عندما رفض تصنيفها مع بقية الأنماط النصية )السردية، الوصفية، الحجاجية، التفسيرية والحوارية( معتبرا 

نة في كل البُنى القاعدية الأخرى وهي النص الشعري ذا بنية خاصة، هذه الخصوصية تنبع من كونها بنية مُتضمَّ 

و رغم أننا لا نعدم وجود نصوص شعرية حجاجية إلا . (20)بنية تختص بإقامة التوازن بين البنى المقطعية الأخرى 

 »طبيعة الحجاج تختلف من نص شعري لآخر «أننا نوافق الباحث المغربي أبو بكر العزاوي الذي يذهب إلىأنّ 

الحوار هو أهم أشكال التفاعل اللفظي وهو المجال الطبيعي الذي يقع  «ي المقابل إلى أن كما يذهب الدارس ف (20)

 (20)»فيه الحجاج بامتياز

ص:              -0
 
 طريقة تحليل الن

ن المهم جدا أن نعرّج إلى مسألة التحليل المدرس ي للنص، إذ يسمح لنا ذلك بمعرفة التصوّر الذي تبنّاه مؤلفو م

م من خلالها، ولمعرفة المرجعية المعرفية  الكتاب في تحليل
ّ
عل

ُ
النصوص الأدبية أولا باعتبار ان الأنماط النصية ت

التي تبناها هؤلاء في تحليل النص الحجاجي وذلك للوقوف على ما إذا كانت تقود المتعلم لاكتشاف النمط المعني 

ت بن أرفقت بنص الكميئلة التي نقدم بعض الأس ذلكولاكتشاف أم أنها تكتفي بعرض أسئلة سطحية بسيطة،

 يزيد: 

"اكتشاف معطيات النص" مجموعة من الأسئلة التي كانت في متناول المتعلم الذي يستطيع  وردت في مرحلة -1

 الإجابة عنها من النص ومن ذلك:

 لمن طرب الشاعر؟ وعمن أعرض عن طربه؟   -

 في أية مرحلة من العمر نظم الشاعر هذه القصيدة؟  -

و رسم أعلن الشاعر عزوفه؟ وما المقصود بالبنان المخضب في البيت الثاني؟ بم وصف الشاعر عن أيّة دار أ -

 بني هاشم؟ وما العواطف التي تجمعه بهم؟

 ماذا عاب عليه خصوم بني هاشم؟ وبماذا أجابهم؟ -

لة لأنّ و وكما هو ملاحظ فإن هذه الأسئلة تقود المتعلم تدريجيا لاكتشاف أهم الأفكار المتضمنة في النص بسه

الإجابات موجودة فيه، لكننا في المقابل نتساءل عن إدراج السؤال الذي يقول: لم ذكر الشاعر الحيّين: "بكيل" و 

 "أرحب" دون باقي الأحياء؟ وماذا يقصد بهذا التخصيص؟
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، خصومه فرغم ما لهذا السؤال من أهميّة إذ يقود المتعلم لاكتشاف إحدى الحجج التي يسوقها الشاعر للردّ على

إلا أنّ فيه تعجيزا له، فمن أين له أن يعرف سبب ذكر الشاعر للحيّين؟ وهو لا يمتلك معرفة بالسياق التاريخي، 

الإجابة، أمّا في شرح المفردتين، فقد  تقوده إلىاكتشافعلما أن النصّ لا يحتوي على أيّة معلومات جانبية قد 

 (20)اكتُفي بأنّهما حيّان من همذان

مر لا يتوقف عند اكتشاف معطيات النص بل يتعداه إلى مرحلة مناقشتها، حيث نجد أسئلة لا يمكن ولعلّ الأ  -2

 فهمها خارج سياقها التاريخي ومن ذلك:

 ما موضوع هذا النّص؟ وما هي الظروف التي أفرزته؟  -

 ما مذهب الشاعر السياس ي؟ -

ى له أن يعرف الظروف التي 
ّ
فإذا تمكن المتعلم من اكتشاف موضوع النص من خلال المعطيات الواردة فيه، فأن

ى له أن يعرف مذهب الشاعر السياس ي وهو الذي لا يملك فكرة عن مفهوم المذهب؟ 
ّ
 (20)أفرزته؟ وأن

لمتعلقة بسياقه التاريخي إنّ هذا تماما ما نقصده من ضرورة أن يكون النصّ مصحوبا ببعض المعلومات ا

م على فهمه، حيث يعتبر الباحثون أن من هذه المعارف الاجتماعية 
ّ
والاجتماعي والسياس ي...الخ، حتّى تساعد المتعل

نوالتاريخية والنفسية و الفلسفية، 
ّ
لة لنسيج النص وفهم « منالمتعلم  يتمك ِ

ّ
أبعاده  إدراك المكونات المشك

 (20) »وامتداداته وعلاقته بسياقه

وعليه فمن الإجحاف أن لا نفعل بحجة أنّ المقاربة بالكفاءات تدعو المتعلم لبناء تعلماته بنفسه، ذلك أنه لا 

يجب تجاهل معطى آخر هو سنّ المتعلم من جهة وكونه في هذه السنّة يتلقى معارف أدبية لأول مرة، و المفارقة أن 

ي يتناول موضوع الخلافات السياسية التي انجرّ عنها انقسام النصّ التواصلي النثري الذي يلي هذا النص الأدب

الشعراء بين الشيعة والسنّة والخوارج، وفيه الكثير من المعلومات التاريخية الهامة التي لو تلقاها المتعلم قبل تلقيه 

 خير.من هذا الأ النص الأدبي لكان أفضل له من الناحية الفكرية والنفسية و البيداغوجية ولتحقّق الهدف المرجو 

 أمّا مرحلة تفحص مظاهر الاتساق والانسجام، فنجد فيها مجموعة من الأسئلة ومنها:  -3

 تكرر النفي في البيتين الأول والثاني، ما أثر ذلك على المعنى؟ -

 ما مفاده؟و على من يعود ضمير الغائب "هم" من البيت الرابع إلى البيت الاخير؟  -

 بيات الأخيرة على معاني النص.بين دلالة أسماء التفضيل في الأ  -

ولعل القارئ يوافقنا القول في أن هذه الأسئلة أكثر تماشيا مع المناهج النصية الجديدة، لأنها تقود المتعلم لاكتشاف 

 اتساق النّص وانسجامه، دون حاجة لأن يتزوّد بمعارف خارجة عنه )النّص(.

ط لتقود المتعلم نحو اكتشاف النمإذ هي التي -للأخيرركها مرحلة تحديد بناء النص التي تقصّدنا ت ورد فيأخيرا 

 ما يلي:  -ود النص ي المقص
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، لأن هذه الأسئلة لا تضع الحجاجيإن إجابة المتعلم عن هذه الأسئلة لا يعني بالضرورة أنه قد اكتسب النمط 

كالإشارة إلى المقدّمة والقضية الأولى او المتبناة من طرف الشاعر،  المقصود، نمطالاطة معالم واضحة لتبين خط

إذا كان المقصود من السؤال الأول أن يعرف المتعلم أن النمط وبيان وجهة نظر خصومه وحججهم في ذلك..الخ، ف

إلى استنتاج ذلك، فإننا نجد في السؤال الثاني الحجاجي يتطلب أسلوبا مباشرا وإن افترضنا بأنه قد توصّل 

استكمالا لما سبق طرحه في مناقشة معطيات النص، و لم يكن على مؤلفي الكتاب الفصل بينهما، ثم لا نجد مبرّرا 

ذلك أنه قد يشوش على المتعلم بعض المفاهيم  ،لطرح السؤال الذي يربط بين الأسلوب الإنشائي ونمط النص

وهو ما اختبرناه من خلال تجربتنا في التعليم أين نجد  حين تتداخل المصطلحات خاصة بين الأسلوب والنمط

 المتعلم يخلط غالبا بين نمط النّص وأسلوب النّص.

لنمط على منوال انثري تاج نص يطلب فيها من المتعلم إن ةكما يتوضح لنا أيضا أن الأسئلة قد اختُتمت بوضعي

م نمطا نصياانطلاقا من نصوص 
ّ
المدروس، ويُعتبر هذا خطأ بيداغوجيا يتعارض والمقاربة النصية، إذ كيف نعل

شعرية ثم نطالب المتعلم بإنتاج نصّ على منواله، هل سينتج نصّا شعريا أم نثريا؟ وإذا كان إنتاج نصّ حجاجي 

تهدفة في هذه السنة فالأحرى بنا أن نقدّم له هذا النمط انطلاقا من نصّ نثري لا من بين الكفاءات الختامية المس

 .شعري، تفاديا للتناقض، والأمر نفسه يصدق على بقية الأنماط

 الخاتمة: 

ساعد على تلا يمكن القول من خلال تحليلنا لبعض النماذج النصيّة، أنّ النّصوص الشعرية المعتمدة 

تحقيق الكفاءة المستهدفة والمتمثلة في كتابة نصوص حجاجية، ذلك أن النصّ الشعري لا يقدم خطاطة واضحة 

تعليم هذا النوع من الأنماط انطلاقا من نصوص نثرية لا شعرية،  الممكنللنص الحجاجي، في حين كان من 

 حة تستند إلى مرجعيات معرفية واضحة.فالأنماط النصيّة من المعارف التي يتطلب تعليمها خطاطات واض

ن تعليم الأنماط النصية، وخصوصا ومن أجل تجسيد المقاربة النصيّة فعلا في الكتاب، نشدّد ونؤكد على أ

وذلك قصد تزويد المتعلمبخطاطات واضحة، تستند إلى مرجعيات ، الحجاجي منها، يقتض ي اعتماد نصوص نثرية

ل معرفية واضحة أيضا، بالإضافة إلى 
ُ
ضرورة تكييف طرائق معالجة النصوص القرائية بما يساعد على التمث

ووضع منهجية واضحة لتحليل النصوص بحيث يتمكن المتعلم عبرها من اكتشاف العلائق  الصّحيح لهذه الأنماط،

 تحديد بناء نصّ:

 في مدح الهاشميين

 الكميت بن يزيد

 104ص:

 أسلوب الشاعر، في مجمله مباشر، بم تفسر ذلك؟  -

 علام أقام الشاعر جدله السياس ي؟ وما نمط الأسلوب الذي تبناه؟  -

 الأساليب الإنشائية خصائص لنمط مغاير؟ وضح ذلك.هل ترى في قلة  -

أردت أن تسافر جوا، غير أن والدك عارضك وطلب منك ان تسافر برا. كيف  -

 تقنعه بحسن اختيارك لوسيلة سفرك؟
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اة من و وذلك تحقيقا للأهداف البيداغوجية المتالنصية والأدوات التي تحدد المعالم الكبرى لهذه البنية أو تلك 
ّ
خ

 تعليمها.

رغم اتصاف النصوص غالبا باللاتجانس، وتداخل عدة أنماط في النص الواحد، حيث نجد البنية السردية و 

والوصفية أو السردية والحوارية في النص القصص ي مثلا، إلا أن ذلك لا يجب أن يشكل عائقا أمام التربويين، إذ 

طرة في المنهاج، مطالبين بالبحث عن منهجيات إجرائية تطبيقية أننا في المجال التعليمي وتحقيقا للأهداف المس

كاختيار نصوص تعليمية ذات خطاطات واضحة تأخذ بيد المتعلم لتصل به إلى اكتشاف البنيات النصية المختلفة: 

 السردية، الوصفية، الحوارية الحجاجية والتفسيرية...الخ.

انطلاقا من النصوص النثرية التواصلية، ونترك بذلك النصوص يّة وعليه نقترح أخيرا، أن يتمّ تعليم الأنماط النص

لدراسة الخصائص الفنية والمميزات الأدبية لكل عصر من العصور ونتفرغ في النصوص التواصلية  الأدبيةالشعرية 

 لتدريس الأنماط وفق الطريقة المناسبة لذلك.
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