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 تعليمية النص المسرحي في مرحلة ما قبل الجامعة                    

 )السنة الثالثة ثانوي أنموذجا(. مقاربة توصيفية        

 

 د.محمد حموديإعداد/                       

 جامعة مستغانم         

لقد مسّ التجديد الحادث في المقررات المدرسية الجزائرية في  

ضوء الإصلاحات الجديدة، كل أنشطة مادة الأدب العربي، وأبرزها 

النصوص التعليمية المختارة للتحليل والمقاربة على اختلاف أجناسها 

هنا على المتعلّ م ال كان هشعر، نثر، سرد، مسرح...(. على أن التعّوي)

)المتلقّي( باعتباره مدار العملية التعليمية تحقيقا للمنهج المبتغى القائم 

على أساس المقاربة النصّية من جهة، والمقاربة بالكفاءات كاختيار 

المناهج الجديدة يكتسب  بيداغوجي من جهة أخرى. فالمتعلّ م عبر هذه

ثقافة عامة ومعارف نظرية وعلمية، وتتطور قدراته على التعلم الذاتي، 

فالمستهدف الأول والأخير إذن،  (1).والاندماج بنجاح في مجتمع المعرفة

هو المتعلّ م باعتباره يشُكّل)قلب العملية التربوية لذلك يهتم بكل خبراته 

 (2)الأساليب الحديثة في التدريس(.وقدراته واهتماماته عند استخدام 

والحق أن مؤلفّي كتاب السنة النهائية في الشعب الأدبية سعوا 

لاصطفاء نصوص من الأدب -والتربوية  ةخدمة للعملية التعليمي-جاهدين 

العربي تتسّم بالتعددّ والاختلاف، لتنمّي الملكة اللغوية والأدبية والفكرية 

لّم منهجيا في عمله، موضوعيا في تفكيره، للمتعلّم، بحيث تجعل من المتع

مقنعا في نقاشه، معتزّ ا بمقومات أمته، واعيا بدوره في المجتمع الذي 

 (3)ينتمي إليه، ومساهما بشكل فعاّل في بناء حضارته العربية الإسلامية.

أن مثل هذه النصّوص)ترمي إلى تنوير  أكّدت الدراسات الترّبوية ولقد
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ن وتصفية الشعور وصقل الذوق وإرهاف الفكر وتهذيب الوجدا

  (4)الإحساس(.

لقد نظرت الوزارة الوصية إلى الطرائق التعليمية التقليدية 

القديمة بعين الإسفاف والابتذال، حيث النمطية تخنق فكر المتعلم، وتبعث 

في نفسيته الملل والرتابة، وتقتل فيه روح الإبداع والخلق الفني. والأدب 

ترف بالقواعد والضوابط، ومن ثم )اهتدت إلى مقاربة فن، والفن لا يع

التحكّم في مجريات الحياة، بكل ما تحمله من بيداغوجية وظيفية بقصد 

وعنَّ لها أن  (5)تشابك في العلاقات وتعقيد في الظواهر الاجتماعية(.

المسلك الأنجع في دراسة النص الأدبي هاهنا هو المقاربة النصية 

لتفعيل الدرس الأدبي، وكذا )وضع المتعلّم  بوصفها طريقة تربوية

موضع المتفاعل مع الدراسة باستثمار مكتسباته القبلية وحسن توجيهه 

إلى ما يجعله يبدع في استقصاء مبنى النص ومعناه بالحُجة البينة والفكر 

  (6).الانعتاقي(

والواقع أن الجهة الوصية بإشراف أساتذة من التعليم العالي        

نوي، راعت تنوع النصوص على تباين الأجناس والأنواع، بل إنها والثا

عمدت إلى جزأرة المقرر بتوظيف كل ما كتبه الجزائريون من الشعراء 

والروائيين والرحالة وهلم جرا. وإذا التفتنا إلى منهجيات قراءة النص 

الأدبي،  فإننا نلفيهم سلكوا مسلك الطرح البنيوي حينا، والطرح النصاني 

سانيات النص(حينا آخر، ولاسيما حينما يتعلق الأمر بدراسة ظاهرتي )ل

 الانسجام والاتساق في النص المعالج.    

يتوزع مُقرّر السنة النهائية على اثني عشر محورا تعليميا، تنوعت      

جَ في مقاربتها نفس  بين الشعر والقصة والرواية والمسرحية. وقد انتهُ 

س الجهاز المصطلحي، دون تمييز بين جنس الخطوات المنهجية، وبنف

أدبي أو آخر. على أننا اخترنا المحور الثاني عشر والأخير، المخصص 
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للمسرح الجزائري، إذ غيُّ ب في المقررات التقليدية السابقة، ولقي 

استئثارا في مقررات الإصلاحات الجديدة، حيث خصّصت له وزارة 

لالة فاطمة نسومر المرأة "الترّبية الوطنية ثلاثة نصوص مسرحية: 

" لأبي التراب" لأحمد بودشيشة و"المغص" لإدريس قرقوة و"الصقر

 : (7)العيد دودو، مستهدفة في ذلك

 التعرف على بعض خصائص المسرح الجزائري. -

الوقوف على مميزات الأدب الجزائري الحديث من  -

 خلال الكتابة المسرحية.

 رصد صورة المجتمع الجزائري وسماته إبان الثورة.  -

وقبل الخوض في مسألة تعليمية النص المسرحي يقتضي منا        

" باعتبارها مفتاح التعليميةالطرح المنهجي التعريج على مصطلح "

البحث، ولاسيما لما أصبحت تطرحه اليوم من إشكالات تربوية وتعليمية. 

ثير من الدارسين المتخصصين في حقل " كما يجمع كتعليميةفلفظة "

. Didactiqueالتعليمية واللسانيات التطبيقية، هي ترجمة للكلمة الفرنسية 

ولعلّ الناظر في الكثير من الدراسات المتعلقة بالتعليمية يلفي جمهور 

    : (8)الباحثين يستخدمون جملة من المقابلات لها، منها
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التعدد والاختلاف الترجماتي إلى تعدد مناهل ومرد الأمر في هذا  

الترجمة. على أننا نأخذ بالتعريف الأقرب إلى خصوصية الفهم العربي، 

وعلى ما هو معوّل عليه من قبل وزارة التربية، وإن تكاثرت المفهومات 

تنحدر كلمة التعليمية )ديداكتيك(، من حيث تبعا للمظان المتكئ عليها. و

وتعني  ،didaskein أو didactikos يونانيالجذر الن الاشتقاق اللغوي، م

أمّا . "س أو علٌّمدرَّ "، Le Petit Robert حسب قاموس روبير الصغير 

التعليمية Legendre"ليجوندر "لقد عرف من ناحية الاصطلاح، ف

علم تطبيقي موضوعه تحضير وتجريب ) :)الديداكتيك( بأنها

، بينما اعتبرها (9)(لمشاريعاستراتيجيات بيداغوجية لتسهيل إنجاز ا

 .(10)(نهج أو أسلوب معين لتحليل الظواهر التعليمية)"ميشال ديفلاي"

)بدراسة التفاعلات التي تربط بين كلّ من المعلّم والمتعلّم وتعُنى 

والمعرفة داخل مجال مفاهيمي معيّن، وذلك قصد تسهيل عملية تملك 

تحديد طريقة ملائمة أو  هيوبالجملة،  (11)المعرفة من قبل المتعلمين(.

  (12).مناسبة للإقناع أو إيصال المعرفة

وبناء على هذا التأسيس، فإن التعليمية تسترفد معالم المنهجية  

والطرائقية، عبر جهاز مفاهيمي، وآليات إجرائية خاصة لمقاربة النص. 

والمقاربة حسب عبد السلام المسدي)تتضمن اعتماد منهج لا يشُك في 

حدّ ذاته، ولكن لا يجزم بخصب نتائجه سلفا عند تطبيقه في  صلاحه في

وتستهدف الوزارة الوصية في اختيارها  (13)ذلك الظرف المعين(.

للنصوص قبل كل شيء، على تعليمية اللغة العربية، سواء أكانت هذه 

 النصوص أدبية أم تواصلية، ثم تعليمية هذه النصوص في حدّ ذاتها. 

لنصوص لم يكن اعتباطيا، وإنما)بغية تقريب وعليه، فان اختيار ا 

المتعلمين من أسباب العقل، وفي سياق بيداغوجي، فيتدربون على 

الوصول إلى قوة الإصابة في الحكم، فيسمو تفكيرهم، ويرقى سلوكهم. 

فيبتعدون عن السلبية والحدس والتخمين والانسياق وراء تيارات جارفة 

ذه النصوص تندرج ضمن نشاط على أن ه (14)دون تبصر ولا تمعن(.
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الأدب والنصوص، وهو نشاط أساسي في تعليم اللغة العربية في المرحلة 

الثانوية بصفة عامة، سواء أتعلق الأمر بالجذوع المشتركة أو 

بالتخصصات، حيث يتمّ مقاربة نصوص أدبية ونصوص تواصلية. ففي 

مار في النواحي النص الأدبي تتم المعالجة الأدبية والنقدية ويتم الاستث

من أجل خدمة المعنى والمبنى في تلك … اللغوية والبلاغية والعروضية 

وأمّا النص التواصلي فهو نص نثري رافد للنص الأدبي،  (15)النصوص.

يعالج الظاهرة التي تناولها النص الأدبي بشيء من التوسع والتعمق، 

والمعلم في تدريسه لهذا النص يهتدي بالمتعلمين إلى أن يقفوا موقفا نقديا 

من الظاهرة التي يعالجها النص الأدبي في ضوء المعطيات الواردة في 

     (17)ومن ثم فوظيفته تنظيرية تفسيرية. (16)اصلي، النص التو

والجدير بالإشارة أن هذه النصوص الأدبية والتواصلية متصرف 

فيها لغايات تربوية، وهذا ما يسُمّى في حقل التعليمية بالتحّويل التعليمي 

Transposition didactique ولكي تحقق العملية أهدافها، ينبغي التقيد ،

 ية:بالشروط الآت

 اختزال المعرفة وتبسيطها دون تشويه لمضامينها الفكرية.-أ

 تيسير مصطلحاتها المفتاحية )المصطلحات النقدية(.-ب

عزلها عن الوسط المرجعي الذي نشأت فيه وإدماجها في سياق -ج

 تعليمي.

 (  18)برمجة المعرفة وتنظيمها في وحدات تعليمية.-د

والواضح أن الوزارة الوصية اجتهدت في تحويل النصوص 

المحافظة على إطارها العام، بما يناسب البيئة الثقافية والسوسيولوجية، 

وكذا بما يتماشى وخدمة الأنشطة التعليمية الأخرى)نحو، صرف، 

 بلاغة، عروض ...( دون تحريف أو خلخلة للبنى السطحية أو العميقة.

هذا السياق، النص الأدبي عموما، على أن ما يعنينا في 

والمسرحي على وجه الخصوص، فكيف تمّ التعامل مع النص المسرحي 

وفق الآليات النقدية الجديدة؟ وما هي الخطوات المتبعة في مقاربة 
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لخدمة  النصوص المسرحية؟ وعلى أيّ أساس تمّ اختيار هذه النصوص

 ؟العملية التعليمية

المسرحية اختيرت للتحليل ثمة ثلاثة نماذج من النصوص  

لالة فاطمة نسومر والمقاربة، نصان اضطلع مؤلفا الكتاب بمعالجتهما، "

" لأحمد بودشيشة، وقد تمّ المغص" لإدريس قرقوة، و"المرأة الصقر

تحليلهما وفق المنهجية المعتمدة عبر كلّ نصوص الكتاب المقرر. وأمّا 

كبير أبو العيد دودو، وقد " فهو للكاتب الالترابالنص المسرحي الثالث "

ترُكت فيه المحاولة بين الأستاذ ومتعلميه، عبر عناصر خاصة تستثمر  

-البناء اللّغوي-لدراسته من خلال جملة من الأسئلة: البناء الفكري 

 الوضعية الإدماجية.

وللوقوف على تعليمية النّص المسرحي ههنا، نتمثل النصين   

دشيشة. يندرج النص الأول ضمن الأوليين لإدريس قرقوة وأحمد بو

المسرحيات التاريخية، ويستهدف التعريف بنضال الأمة الجزائرية، 

والتضحيات الجسام التي قدمتها المرأة الجزائرية في مقاومة الاحتلال 

الغاشم حتى صارت مضرب الأمثال لدى شعوب العالم قاطبة. بينما 

ونه تناول علاقة ينتمي النص الثاني إلى المسرحيات الاجتماعية، ك

الكاتب المثقف بمحيطه الاجتماعي، والمعاناة التي يعايشها نتيجة عدم 

 تفهم المجتمع له أثناء انشغاله بالكتابة والتأليف حتى من أقرب الناس إليه.   

لقد تمّ التعامل مع النص المسرحي قيد الدراسة، سواء نص  

قرقوة أو أحمد بودشيشة بنفس المنهجية التي قرئت بها النصوص الأدبية 

 المختلفة الموجودة في المقرر، وهي كما يأتي: 

 : ويقوم على عناصر ثلاثة:إثراء الرصيد اللغوي -1

 النص.الوقوف على معاني الألفاظ  الغامضة في -أ        

مجموع " جيرووهو كما يعرفه  :(champ lexical)دراسة الحقل المعجمي-ب

العلاقات التي   يجد اللفظ في خضمّه تعليله، وانطلاقاً من العلاقات غير 

المنسجمة، فالحقل لا يشكل بنية تشبه بنية النظام الفونولوجي، حيث 
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ويتم التعرض  (19)كل لفظ يضمن وظيفة مشتركة ضرورية للمجموع".

إلى الحقل المعجمي للنص المدروس من خلال استكشاف معاني الكلمات 

ومشتقات الجذور اللغوية، والمترادفات والأضداد، والمحمولات المعنوية 

والمجازية لكل لفظة في التركيب. والمعلوم أن لكل كاتب معجمه الخاص 

توجبه تسبه يستخدم منه ما يلائمه بحسب المواقف الشعورية، وما 

في معرض تعريفه  جان ديبواحاجيات القول ومتطلبات المقام. يقول 

هو رصيد الشخص من كلمات اللغة المخزّن على مستوى للمعجم: "

ذهنه، وهو رصيد يتسع أو يضيق بحسب شخصية صاحبه واهتماماته 

ففي المسرحيتين مدار الدراسة نجد المطلوب من المتعلّ م  (20).وبيئته"

في مسرحية "فاطمة لالة نسومر المرأة الصقر" ل المعجمي لمقاربة الحق

لقرقوة، البحث عن المجالات التي تندرج تحتها كلمات: لالة، سي، آل، 

القبيلة. وأمّا بالنسبة لمسرحية "المغص" لبودشيشة فكان المطلوب 

" في مجال المؤلفإحصاء الألفاظ الدالة على اشتغال شخصية "

  (21)المسرح.

ويأتي استخدام الحقل المعجمي في المقاربة النصية انطلاقا من 

 ،الأساسية أو الأفكار المهيمنةالموضوعات وظيفته التي تكمن في معرفة 

يساعدنا على اكتشاف أنه كما  ،السياق وتعيين الروابط بينها ودورها في

من تعارض أو  الحالة النفسية لصاحب النص من خلال ما يطالعنا

معرفة نزعة و ،في تحديد المعنى العام عضدالأفكار كما ي عالمتناقض في 

 .  الكاتب ومذهبه

 :(champ sémantique)دراسة الحقل الدلالي  -جـ

: "مجموعة الكلمات التي الحقل الدلالي بأنهجورج مونان يعرّف        

تترابط فيما بين جلّ كلماته على أساس الاشتقاق، وإذا ما تمّ رصف 

الكلمات كما ترصف حجارات الفسيفساء المتفاوتة، فإنَّها تعطي حقلاً 

من الدلالات محصوراً ضمن حدود معيّنة، تنظمه التجربة الإنسانية إما 
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كريم زكي حسام ما يرى بين، (22)بطريقة تقليدية وإما بطريقة علمية"

أن الحقل الدلالي يتكوّن من مجموعة من المعاني أو الكلمات  الدين

المتقاربة التي تتميّز بوجود عناصر أو ملامح دلالية مشتركة، وبذلك 

تكتسب الكلمة معناها في علاقاتها بالكلمات الأخرى، لأنَّ الكلمة لا معنى 

ها مع أقرب الكلمات إليها في إطار لها بمفردها، بل إنَّ معناها يتحددّ ببحث

 (23)مجموعة واحدة.

ويستتتفاد متتن توظيتتف نظريتتة الحقتتول الدلاليتتة فتتي مقاربتتة التتنص 

الأدبتتتي عمومتتتا والمستتترحي خصوصتتتا، فتتتي استتتتنباط الحقتتتل المعجمتتتي 

الموظتتتف فتتتي التتتنص متتتن لتتتدن صتتتاحبه، وبالتتتتالي رصتتتد مفتتتردات لغتتتته 

بحسب الغترض المناستب المستعملة الموزعة على متن النص، وتصنيفها 

 للموضوع. وتفيد هذه المنهجية الدارس في:

إبراز الحقول الأكثر تواترا في معجم الكاتب، أو بمعنتى آختر المفتاهيم  -1

الغالبة على الأثر الأدبي. كما يمكن بواسطة الحقول الدلاليتة المنبثقتة عتن 

تفكيتتك معجتتم الأثتتر الأدبتتي، الوقتتوف علتتى اهتمامتتات الأديتتب وصتتوغها 

كيفيتة تغنتي عتن اللجتوء إلتى الأستئلة والأجوبتة الموجّهتة بطريقتة تفضتي ب

 حتما إلى تبني تحليل المدرس.

الوقتوف عنتتد الألفتتاظ التتتي تفتترض وجودهتتا فتتي الأثتتر ستتواء متتن حيتتث -2

توزيعهتتا المتكتترر، أو متتن ختتلال تموقعهتتا اللافتتت للنظتتر، أو استتتعمالها 

ضتتتترب متتتتن الختتتتارج عتتتتن المتتتتألوف. لأن خضتتتتوع الكلمتتتتات لهتتتتذه الأ

الاستعمالات يحولها من مجترد كلمتات ذات مضتمون إبلاغتي إلتى رمتوز 

فنية تشع بدلالات مشحونة بملابسات الموقف الشعوري، لهتا القتدرة علتى 

 استكناه مضمرات النص. 

" حيتث كتان لالةة نسةومرويمكن أن نمثلّ لذلك من نموذج مسرحية "

المطلوب من المتعلّم لاستنباط الحقتل التدلالي الاستتعانة بالقتاموس لإبتراز 
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الفتتروق الدلاليتتة بتتين الألفتتاظ الآتيتتة: الستتليط، ستتلطان، ستتلطنة، ستتلطة، 

 (24)متسلط.

وأمّا الخطوة المنهجية التالية في المقاربة، فهي اكتشاف معطيتات  

متن ختلال طترح جملتة متن التنص الداخليتة والخارجيتة ومناقشتتها، وذلتك 

الأستتئلة للوصتتول إلتتى التيمتتة الرئيستتة فتتي التتنص، أو القضتتية المثتتارة فتتي 

: متا موضتوع "لالتة نستومر" المقطع المسرحي. مثلما جاء فتي مسترحية

: متا القضتية التتي "المغةص"هذا المقطع المسرحي؟ أو كما في مسترحية 

ة إلتتى غايتتات هتتذا بالإضتتاف( 25)أثارهتتا الكاتتتب فتتي هتتذا المقطتتع المستترحي؟

 أخرى يستهدفها المتعلم من وراء هذا الإجراء المنهجي، تتمثل في:    

 تعيين التعابير الغامضة وتعليل مواطن لبسها وغموضها.-

 تحديد الأفكار الرئيسية. -

 تحديد التعابير الحقيقية والمجازية.-

 تحديد مقومات النص المسرحي.-

 لسياسية الواردة في النص.استنباط القيم الفكرية والاجتماعية وا-

استتتنباط الأحكتتام الأدبيتتة متتن النصتتوص بطريقتتة ذاتيتتة تلقائيتتة، وهتتو متتا -

 تركز عليه طريقة المقاربة بالكفاءة خدمة للمقاربة النصية.

 اكتشاف الفروق الدقيقة بين التراكيب والعبارات والجمل. -

ستتباب نقتتد الأستتاليب والعبتتارات نقتتدا يبتتين متتن خلالتته وجتته الغمتتوض وأ-

 الركاكة في التعبير.

 (26) تعيين شفرات النص ورموزه وتفكيكها وتفسيرها.-

 متتع مثلمتتا تتتمّ التعّامتتل -ولقتتد اقتضتتت تعليميتتة التتنص المستترحي 

، وتعتبر هتذه الخطتوة أو بنائه، دراسة بنية النص -نصوص أدبية أخرى

 :(27)المنهجية مهمة في عملية التحليل إذ يتم فيها الوقوف على
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تحديد النمطية الطاغية على النص:)سردية، وصفية، تفستيرية، حجاجيتة -

أو حوارية(، عبر قرائن دالة. ومتادام التنص مسترحية، فتالنمط المستتجلى 

 حواري.  

اكتشتاف الظتاهرة الغالبتة علتى التنص وتعليلهتا، وإبتراز خصائصتها.)كل -

 مسرحية لها خصوصيتها(.

لزمتتان، المكتتان، العقتتدة، عتترض عناصتتر التتنص: المقدمتتة، الأحتتداث، ا-

الحل، الشخصيات، الموقف، الحوار، النهاية. وهتذه الخطتوات قتد تختلتف 

من نص إلى آخر، ولأن النص الذي بين أيدينا مسرحية، فحددنا عناصره 

 بحسب طبيعته وما تقتضيه بنيته الفنية.

اكتشتتاف أهميتتة اختيتتار الألفتتاظ والعبتتارات فتتي بنتتاء الأفكتتار. وهتتذا كلتّته -

بط عن طريق توجيه مجموعة من الأسئلة، كما هو على سبيل المثال يستن

":)حلل كل شخصية بمختلف أبعادها، ما الجو الذي المغصفي مسرحية "

ستتاد المستترحية متتن ختتلال الحتتوار؟ فتترض الحتتوار نمتتط التتنص، وضتتح 

    (27)ذلك(.

وأمّا الخطوة المنهجية الموالية فيتمّ فيهتا تفحّتص مقتولتي الاتسّتاق  

 نسجام، في تركيب فقرات النص، بحيث يعمد المُتعلّ م إلى:  والا

تحديد عوامل الانسجام من ألفاظ ومفتردات مستاهمة فتي تسلستل -

 الجمل وترابطها.

الوقتتوف علتتى الأستتاليب الغالبتتة فتتي التتنص، متتن ختتلال تواترهتتا -

 على لسان الشخصيات.

 استتتتنتاج التكتتترار الموجتتتود فتتتي ثنايتتتا النص:)التتتروابط، اللفتتتظ -

 والمعنى، الأساليب(

 تعيين الأفعال والأحداث وما بينهما من علاقة.-
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تبتَتتينُ معتتتاني التتتنص اعتمتتتادا علتتتى علامتتتات الوقتتتف والأحكتتتام -

 النحوية والصيغ الصرفية.

الاستعانة بالقواعد النحوية لمعرفة الوشائج القائمتة بتين الكلمتات -

 والمفردات.

البلاغية وأغراضتها، الصتور العناية بالجانب البلاغي)الأساليب -

 البيانية وأنواعها( ومدى تأثيرها في المتلقي.

وإذا أمعنتتا النظتتر فتتي الخطتتوتين المنهجيتتتين التتتاليتين، فيمتتا لتته 

علاقتتتة ببنتتتاء التتتنص وتكشتتتف ظتتتاهرتي الاتسّتتتاق والانستتتجام، فإننتتتا نجتتتد 

التعويتل كتتان علتتى منهجتتين نقتتديين نستقيين، همتتا المتتنهج البنتتوي والمتتنهج 

اني القائم على آليتات لستانيات التنص. ونحستب أن المتؤلفين استتندوا النص

إلى طرق منهجية فعالة فتي ستبر النصتوص، وبلتوغ كنوزهتا وأسترارها، 

    (28)وإلى مفاهيم محددة وناجعة خاصة بهذا المنهج وطريقته الاستدلالية.

القول وكحوصلة لما عولج سالفا، ثمة خلاصة يجمل فيها المتعلم  

يتميز التقدير من نص إلى آختر، بحستب  وبطبيعة الحالر النص، في تقدي

نتتوع التتنص وطبيعتتته وموضتتوعه المتنتتاول، ويشتتمل كتتل عناصتتر التتنص 

الأدبتتي، صتتاحبه وآثتتاره الأدبيتتة والفنيتتة، أفكتتاره وأستتلوبه وبلاغتتته. وكتتل 

نتتص لتته ميزتتته الخاصتتة. ومتتن ثتتم، فمتتا استتتخلص علتتى ستتبيل التمثيتتل لا 

 الحصر في المسرحيتين:

 النصّين ينتميان إلى المسرح الجزائري المعاصر.     كلا -

عكستتت المستترحية الأولتتى صتتورة اجتماعيتتة متتن صتتور المجتمتتع -

الجزائتتري أثنتتاء المقاومتتة، بينمتتا عالجتتت الثانيتتة قضتتية معانتتاة مؤلتتف 

 مسرحي في مجتمعه.   

عكستتت شخصتتيات المستترحية الأولتتى مقومتتات المجتمتتع الجزائتتري -

ازع الديني، وعكس الكاتب نظرة المجتمتع إلتى الكتتاب الذي يقوده الو

 والمؤلفين، ومفهوم التضحية في سبيل خدمة جمهور المسرح. 
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اتسّتم الحتتوار فتتي المستترحية الأولتى بالبستتاطة والمناستتبة متتع ملامتتح -

 الشخصيات.

أمّتتتتتا بالنستتتتتبة لمستتتتترحية "المغتتتتتص" فتميتتتتتزت ببستتتتتاطة اللغتتتتتة،    

تعقيتتدات علتتى مستتتوى التصتتوير وموضتتوعية الأفكتتار، والخلتتو متتن ال

   (29)والعلو في الخيال.

ولما كانت المقاربة النصية اختيارا منهجيا، والمقاربة بالكفاءات  

اختيارا بيداغوجيا، فقد استثمرت اللّجنة الوصية نشاط النصّوص، في 

خدمة النواحي اللغوية والبلاغية والعروضية، وهذا ما اصطلح عليه 

ي بإدماج مكتسبات الروافد اللغوية من نحو أ"منطق الإدماج"، بـ

وصرف وبلاغة ونقد وغيرها من الروافد الأخرى. وهي خطوة منهجية 

أخيرة في مقاربة النص، وفك مغاليقه وقراءته عبر مستويات مختلفة، 

بشرط أن تفترض هذه القراءة القدرة )على الإصغاء للنص وعلى تفهمه 

الأولي والأساسي للتصنيف  في أبعاده المختلفة، وهذا هو الشرط

   (30)وللنمذجة(.

ذلتك هتو إذن الفعتل التعليمتتي المقتترح متن لتتدن التوزارة الوصتية فتتي 

مقاربة النصتوص الأدبيتة عمومتا، والمسترحية خصوصتا، ولكتن يقتضتي 

 المقام كذلك التنويه ببعض المزالق في هذه المقاربات المنهجية، ومنها:

النمطيتتة المنهجيتتة فتتي التعامتتل متتع النصتتوص علتتى اختتتلاف أجناستتها: -

تحديد بناء النص، ودراسة الاتسّاق والانستجام بتنفس الأدوات الإجرائيتة، 

وباستخلاص نفس الظواهر اللغوية)الروابط، الضمائر، التقتديم والتتأخير، 

التتي ظاهرة التكترار ...( وهتذا متا كتان يميتز الطريقتة التقليديتة القديمتة، و

انتقتتدها دعتتاة التجديتتد)ومفاد الطريقتتة الستتائدة فتتي تتتدريس النصتتوص فتتي 

عتتن إطتتار استتتخراج  -عمومتتا-لا تكتتاد تختترج  -حاليتتا-المتتدارس الثانويتتة

الفكتترة العامتتة والأفكتتار الأساستتية متتع شتترحها شتترحا مبتتتذلا فتتي أغلتتب 

الأحيان، ثم مناقشة معاني التنص متع الإشتارة إلتى نتوع العاطفتة ودراستة 
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سلوب، وتكرار هذه العناصر أثناء دراسة كل نص أدبي كانتت لته آثتار الأ

سلبية على التلميذ، إذ همّشت فكتره وجمّتدت إبداعته وعوّدتته آليتة الإجابتة 

الجاهزة. إن إخضاع الدراسة الأدبية لقواعد ثابتتة يستتعين بهتا التدارس لا 

ء إلا يعدو أن يكون ضربا من الطريقة الجافة العقيمتة التتي تعنتي كتل شتي

 ( 31)أن تكون مفتاحا لفهم نص أدبي(.

علتتتى التتترغم متتتن أن واضتتتع المنهتتتاج حتتتاول أن يراعتتتي الانستتتجام بتتتين -

 -حسب رأينا-النصوص الأدبية والتواصلية، إلاّ أن طبيعة هذه النصوص 

نصوص تفتقد إلى الأبعاد الجمالية التي تجعل التلميذ يتعامتل معهتا برغبتة 

فأكثرهتتا مملتّتة،  ولتتيس هنتتاك متتا يحفتّتز  -منهتتاإلاّ متتا استتتثني  -وتشتتويق 

 (32)التلميذ على التفاعل معها فنيا أو معرفيا.

وعليه، لا بدّ من الحرص على تفعيل منهج المقاربة بالكفتاءات،   

والمقاربتتة النصتتية، باختيتتار النصتتوص التتتي تتناستتب ومتطلبتتات المتتتعلّم 

ه وشخصتيته، والتتي الفكرية، وتنسجم مع تكوينته العمتري والعقلتي وثقافتت

تبعث فيه الرغبة، حتى لا تبعث في نفسه الرتابتة. ومتن ثتم الجمتود ولتَبس  

  (33)منطق التخلي.
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