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Abstract 

The selection of vocabulary for teaching Arabic for the speakers 
of other language; is based on several criteria, foremost of which 

is the:Commoness .in this paper, I try to illustrate the concept And 
its position among various other criteria.  Because it is an essential 
factor judged by specialists in adjusting the Vocabulary Lists for the 
foreign learner under the diversity of the Vocabulary in the Arabic 
language.

Key words: teaching Vocabulary; Commoness; selection of vocabu-
lary; foreign learner; lists of common words.
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

مــن  كب؈ــفا  ــقا  ح؈ّ عصرنــا،   ʏࢭــ الأجانــب  للمتعلم؈ــن  المفــردات  اختيــار  موضــوع  أخــذ 
ك؆ــفة  لكــن رغـــم  أخــرى،  بلغــات  للناطق؈ــن  العرȋيــة  اللغــة  بتعليــم  المɺتم؈ــن  لــدى  الاɸتمــام 
 أنّ المكتبة العـــرȋية، لا تملك قائمة شاملة للمفـــردات      -كنظ؈فاٮڈا 

ّ
الكتابات والأبحاث إلا

مــه ࢭــʏ مختلــف 
ّ
الإنجل؈قيــة والألمانيــة والفرɲســية- Ȗســاعد المتعلــم الأجنۗــܣ، وتوجɺّــه أثنــاء Ȗعل

ثمّــة أســاس  التجرʈــب ولʋــس  قيـــد  المتوافــرة  اللغوʈــة  القوائـــم  وتبقـــى  المراحــل والمواقــف، 
عل׿ــܣ لاختيــار المفــردات، مــا جعــل Ȋعــض المعاɸــد والمتخصص؈ــن يخوضــون الغمــار ࢭــɸ ʏــذه 
التجرȋــة معتمديــن ࢭــʏ ذلــك عڴــʄ قدراٮڈــم الܨــݵصية و୒مɢانياٮڈــم المتاحــة، ࢭــʏ ظــل غيــاب 

التɴســيق ب؈ــن اݍݨامعــات وغيــاب التغطيــة مــن المؤسســات اݍݰɢوميــة العليــا.

إنّ ال؅فك؈ــق عڴــʄ موضــوع الشــيوع ودوره ࢭــʏ انتقــاء المفــردات لمتعل׿ــܣ اللغــة العرȋيــة 
الأجانــب ضــروري، وأســبابه منطقيــة خاصّــة ࢭــʏ المراحــل الأوڲــʄ مــن التعليــم لتȎســيط المــادة 
التعليميــة وتنميــة الكفــاءة اللغوʈــة لــدى المتعلــم، وࢭــɸ ʏــذا الســياق الــذي يرȋــط الشــيوع 

بتعليميــة المفــردات،  يمكــن طــرح الإشــɢالية الآتيــة: 

- ماɸــو مفɺــوم الشــيوع لــدى أɸــل الاختصــاص؟  وكيــف يتدخــل ࢭــʏ عمليــة انتقــاء المفــردات 
لمتعل׿ــܣ العرȋيــة الناطق؈ــن Ȋغ؈فɸــا؟

ــــاب الآتية: ـــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ  وللإجابة عن ɸذه الإشɢالية  ونظرا لــلأسبــ

ــــردات اللغة العرȋية وتنوّعɺا. ــ ــ ــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـــــ ــ - ك؆فة مفــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــدد اللɺڋʏ ࢭʏ البلاد العرȋية. ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ - التنوّع الثقاࢭʏ، والتعــــــــــــــــ

- Ȋعض الفروق ࢭʏ استخدام المفردات ࢭʏ الأقطار العرȋية.

ــم وتلبيــة حاجــات المتعلــم الأجنۗــܣ، ࢭــʏ ظــل التطــورات اݍݰاصلــة ࢭــʏ الوســائل 
ّ
- Ȗســɺيل التعل

ـــــــــف مجــالات اݍݰيــاة. ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ التعليميــة، وࢭــʏ مختلــ

- أن الاختيار العشواǿي مذɸب مضياع، كما قيل.

        أصبح من الواجب تɴشيط البحث وتكثيفه، وتثم؈ن مجɺودات علماء العرȋية 
 ʄــم، والعمــل عڴــʈــذا الميــدان، والاعتنــاء بأبحاٯڈــم اݍݵادمــة للغــة القــرآن الكرɸ ʏــن ࢭــʈالمعاصر
ضبــط معاي؈ــف اختيــار المفــردات لتحســ؈ن اݝݰتوʈــات التعليميــة، ودرء النقــص وȊ୒عــاد الزلــل 

:ʄــذا إڲــɸ وســد اݍݵلــل، وٱڈــدف بحۙــܣ

- Ȗعرʈف مصطݏݳ الشيوع للقارئ والإسɺام–ولو بالقليل- ࢭʏ حصر مفɺومه لدى المɺتم؈ن 
بتعليم العرȋية للأجانب.
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المɺمّــة  المعاي؈ــف  مــن  ــه 
ّ
لأن للأجانــب،  العرȋيــة  مفــردات  Ȗعليميــة   ʏࢭــ الشــيوع  أɸميّــة  إبــراز   -

الواجب إعمالɺا ࢭʏ عملية الانتقاء    فذلك ʇســɺّل عڴʄ المتعلم Ȗشــكيل رصيد لغوي يمكنه 
مــن التواصــل المثمــر مــع أبنــاء العرȋيــة، 

- إبــراز مɢانــة ɸــذا المعيــار ب؈ــن بقيــة المعاي؈ــف الأخــرى المعتمــدة ࢭــʏ انتقــاء المفــردات مــع تȎيــان 
العلاقــة الۘــܣ ترȋطــه ٭ڈــذه المعاي؈ــف. 

    مــن أجــل ذلــك اســتعنت بالمنݤــݮ الوصفــي لضبــط المفاɸيــم عنــد أɸــل الاختصــاص 
واتبعــت اݍݵطــة الآتية:

- مقدمة.
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــردات وأɸميْڈا. ــ ـــــ - مفɺوم المفــ
ــــردات. ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـــــ ــ - Ȗعليمية المفـــــــــــــــــــ
ــــــــــــــــــــوم. ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ - الشيوع: قراءة ࢭʏ المفɺــ
- الشيوع ومعاي؈ف الانتقاء الأخرى.

- خاتمة.

 .1
ڈــا: «عنصــر لغــوي دال مؤلــف  ّٰ Ȗعــرّف المفــردة أو الɢلمــة ࢭــʏ اللغوʈــات التقليديــة بأ
 ʏࢭــ الɢلمــة  وتــدّل  الكتاȌــي،  للȘܦــݨيل  قابلــة  متتاليــة  شــɢل   ʏࢭــ صوتيــات  أو  صوتيــة  مــن 

أو صفــة أو حــرف.»(1) إمّــا عڴــʄ: اســم أو فعــل  تمظɺراٮڈــا المركبيّــة 

اللســانيات   ʏࢭــ والɢلمــة  الواحــدة»(2)،  اللفظــة   ʏالم݀ݨــم الوســيط: «ۂــ ʏࢭــ والمفــردة 
لفظ...إݍــݸ. المونيــم-  المورفيــم-  أɸمɺــا:  مختلفــة  Ȗســميات  أخــذت  اݍݰديثــة 

 -
مفــردات-  (أصــوات-  الثلاثــة  اللغــة  عناصــر  مــن  مɺمّــا  عنصــرًا  المفــردات  Ȗعــد      
ڈــا المــادّة  ّٰ تراكيــب)، ومقومّــا أساسّــيا مــن مقومــات بنــاء اݝݰتــوى التعلي׿ــܣ، أضــف إڲــʄ ذلــك أ
الأساســية للقوائــم اللغوʈــة، واســȘنادًا إڲــʄ قــول طعيمــة فــإنّ: «المفــردات عنصــر أسا؟ۜــܣ مــن 
 ʏالقــراءة .... الأمــر ࢭــ ʏــارات توظيفًــا للمفــردات واعتمــادًا علٕڈــا ۂــɺعناصــر اللغــة ولعــل أك؆ــف الم
القــراءة إذن ʇعتمــد عڴــʄ قــدرة القــارئ عڴــʄ فɺــم المفــردات، الۘــܣ يتɢــون مٔڈــا النــص المقــروء 
العلاقــة ب؈ــن Ȋعضɺــا البعــض»(3)، فالقــراءة Ȗســاعد صاحّڈــا عڴــʄ اكȘســاب مɺــارة  و୒دراك 
ــا تȘيــح لــه فرصــة كتابْڈــا وتصوʈرɸــا  اســتعمال المفــردات ࢭــʏ الواقــع، وفɺــم دلالاٮڈا،كمــا أٰڈّ
الوقــت  ڈــا ࢭــʏ ذات  ّٰ أ ونطقɺــا، زʈــادة عڴــʄ ذلــك: «فالمفــردات ۂــʏ أدوات حمــل المعۚــܢ، كمــا 
وســائل للتفك؈ــف، فبالمفــردات ʇســتطيع المتɢلــم أن يفكــر ثــم ي؅فجــم فكــره إڲــɠ ʄلمــات تحمــل 
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 ʏــارات الاســتقبال وۂــɺيــة مــن خــلال مȎاللغــة الأجن ʏســب المفــردات ࢭــȘــده، وعــادة مــا تكʈمــا ير
الاســتماع والقــراءة.»(4)

    معۚܢ ɸذا أنّ الɢلمات وسائل للتفك؈ف وتفج؈ف المعاɲي الɢامنة ࢭʏ الأذɸان، وذلك 
ــم الأجنۗــܣ، مــن خــلال الــكلام 

ّ
مــن خــلال الاســتخدام الــذي ي؄ُــفز الكفــاءة الاتصاليــة للمتعل

وظــف الɢلمــات ضمــن ســياقات معينــة، تكشــف لنــا عــن حقيقت؈ــن: 
ُ
(الإنتــاج)، فحينمــا ت

- Ȗغ؈ّف الدلالات حسب السياقات والمواقــــــــــــــــــــــــــــــــف.

-  مدى تحكم المتعلم ࢭʏ الاستعمال المناسب لɺا.

ܢ للمتعلــم تܶݰيــح أخطائــه، الۘــܣ مــن اݝݰتمــل      وضمــن اݍݰقيقــة الثانيــة، يȘســۚ
مــن  كذلــك  وʈتمكــنّ  ــم، 

ّ
والتعل بالممارســة  بالɢلمــات  معرفتــه  دائــرة  وتȘســع  فٕڈــا،  الوقــوع 

القــدرة عڴــʄ توظيــف المفــردات ࢭــʏ مواقــف مشــا٭ڈة عڴــʄ ســȎيل التدرʈــب والتمرʈــن، وࢭــɸ ʏــذا 
الإطــار ʇعــدّ الاحتفــاظ بالمفــردات، الــذي يȘبــع التعــرض، أك؄ــف ࢭــʏ المعرفــة الاســتقبالية منــه 
ࢭــʏ المعرفــة الإنتاجيــة.(5) ومــن جɺــة أخــرى، فــإنّ التعــرض للمفــردات وتكــرار اســتعمالɺا يوّلــد 
ڈمــا ينمّيــان قــدرات  ــم ࢭــʏ اللغــة الɺــدف، ɠوٰ

ّ
نمــوًا ࢭــʏ الم݀ݨــم أو اݍݰصيلــة اللغوʈــة لــدى المتعل

الإبــداع لديــه، وʈُطــوران قدراتــه الفرديــة مــن اســتعمال لآخــر، وࢭــɸ ʏــذه اݍݰالــة لا يɢــون 
 ʄإبــداع(6)، وعندئــذ تحــدث الســيطرة عڴــ ʄ(ترديــدًا) بــل يحّــول إڲــ ʏالتكــرار مجــرد تكــرار آڲــ

المفــردات وتتحقــق الكفــاءة الاتصاليــة.*

ــل 
ّ
ــه يظ

ّ
 أن

ّ
   وعڴــʄ الرغــم مــن الأɸميــة الم؅قايــدة، الۘــܣ يحظــى ٭ڈــا جانــب المفــردات، إلا

يفتقــر  الأجنۗــܣ  ــم 
ّ
المتعل ولازال  التعليميّــة،  المــادّة  إعــداد   ʏࢭــ أɸميتــه   ʄإڲــ بالنظــر  منقوصًــا 

مــه ࢭــʏ الوطــن العرȌــي، ومازالــت القوائــم اللغوʈــة قيــد 
ّ
بــه ࢭــȖ ʏعل إڲــʄ مقــررّ موّحــد ʇســȘن؈ف 

التجرʈــب، وȖعتمــد ɠليًــا عڴــʄ مــا تجــود بــه Ȋعــض مجɺــودات المɺتم؈ــن بتعليــم اللغــة العرȋيــة 
مســتوى   ʄإڲــ تــرق  ولــم  ......اݍــݸ،  الرʈــاض  ومعɺــد  القــرى  أم  جامعــة  مثــل:  الناطق؈ــن  لغ؈ــف 

والألمانيــة...). والفرɲســية  (الانجل؈قيــة  الغرȋيــة  نظ؈فاٮڈــا 

    إنّ أɸميّــة المفــردات تɴبــع مــن مصدرɸــا الأوّل وɸــو الم݀ݨمــات، ولكننــا إڲــʄ اليــوم 
ɲܦــݨل«نقصا ࢭــʏ المعاجــم العرȋيــة اݍݰديثــة أحاديّــة اللغــة، ومعظــم المتعلم؈ــن ʇســتعملون 
المفــردات  مــن  مɺمــل  جــزء كب؈ــف  أɸميــة اســتغلال   ʄإڲــ تنȎيــه  ɸــذا   ʏوࢭــ ثنائيــة»(7)،  معاجــم 
ضمــن الم݀ݨــم، يدڤــʄ بالɢلمــات الɢامنــة، و୒خراجــه إڲــʄ ح؈ــق الاســتعمال، فــلا يقتصــر Ȗعليــم 
المفــردات إذن عڴــʄ الشــاǿع مٔڈــا فقــط (المســتعمل أو الڍــʏ)، بــل يّجــب Ȗعليــم كيفيــة التعامــل 

مــع المفــردات الɢامنــة (اݍݵاملــة) أيضًــا. 
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 .2
ــم- Ȗعليمًــا، 

ّ
ــم -ʇعل

ّ
     التعليــم (Learning) ࢭــʏ قامــوس المنجــد «ɠلمــة مشــتقة مــن عل

ــم»(8)، وعنــد رȋيــɢا أكســفورد ɸــو: «المعرفــة 
ّ
مــه الصنعــة وغ؈فɸــا، بمعۚــܢ جعلــه يتعل

ّ
وʈقــال عل

المقصــودة Knowledje Conscious لقـــواعد اللغــة، وɸــو لا يـــؤدي بالضــرورة إڲــʄ الطلاقــة 
(Formal Instruction.(9 «عليــم رســ׿ܣȖ ــه نـــاتج عــن

ّ
ࢭــʏ التحــدث، كمــا أنـ

     يȘبــدى لنــا مــن ɸذيــن التعرʈف؈ــن أنّ التعليــم، وࢭــʏ أغلــب التعرʈفــات يقصــد بــه 
تلقــي المعـــرفة Ȋشــɢل رســ׿ܣ مــدروس، وɸــو مخصــص لغ؈ــف أبنــاء اللغــة، ونتائجــه ɲســȎية، 
عكــس الاكȘســاب Acquisition، الــذي يحــدث عنــد أبنــاء اللغــة، فɺــم يأخــذون اللغــة مــن 

اݝݨتمــع تلقائيًــا ولا يجــدون صعوȋــة ࢭــʏ اســتعمالɺا، ونتائجــه مضمونــة إڲــʄ حــد Ȋعيــد.

    إنّ Ȗعليــم مفــردات اللغــة العرȋيــة لغ؈ــف الناطق؈ــن ٭ڈــا، مɺمّــة صعبــة تتطلــب مــن 
المتخصص؈ن إعداد برامج خاصّة وقوائم مفردات خاصّة، تراڤʏ حاجات المتعلم الأجنۗܣ، 
 ʏــو عمليــة مســتمرة ولا تحــدث مصادفــة»(10)، وۂــɸوظروفــه ودوافعــه ومســتواه التعلي׿ܣ«و
لــه لغتــه وثقافتــه، وحصيلتــه اللغوʈــة ضȁيلــة،  نــا نواجــه متعلمًــا أجنȎيًــا 

ّ
مɺمّــة عســ؈فة لأن

تحتــاج إڲــȖ ʄعبئــة ɠاملــة عــن طــرق التدرʈــب والتمرʈــن، خاصّــة أنّ العرȋيــة غنيّــة بمفرداٮڈــا، 
 أنّ متعل׿ــܣ اللغــة، 

ّ
ــم المفــردات عمليــة ســɺلة إلا

ّ
ولكــنّ Ȋعــض المعلم؈ــن « ʇعتقــدون أنّ Ȗعل

مســتوى  لتحقيــق  الضرورʈــة  الɢلمــات  مــن  كب؈ــف  كــمٍ  ــر 
ّ

تذك عنــد  بالغــة  مشــاɠل  يجــدون 
ــم أي لغــة وأصعّڈــا خضوعــا للســيطرة 

ّ
الطلاقــة اللغوʈــة، والمفــردات ۂــʏ أܷݵــم مɢونــات Ȗعل

ســواء ɠانــت ɸــذه اللغــة أجنȎيــة أو اللغــة الأمّ.»(11)

    ففــي ɸــذا المســتوى يݏݨــأ المتعلــم ࢭــʏ غالــب الأحيــان إڲــʄ القوائــم اللغوʈــة، محــاولا 
مّــا –بالمعۚــܢ 

ُ
أ لغــة  العرȋيــة لʋســت  ال؅فجمــة ولكنّــه يجɺــل أنّ   ʄإڲــ حفــظ مفرداٮڈــا أو يݏݨــأ 

ڈــا لغــة ب؈ــن الأوڲــʄ والثانيــة –كمــا قــال الفɺــري*- تزاحمɺــا ࢭــʏ الواقــع لݤݨــات  ّٔ الدقيــق- ولك
مــه- بئڈمــا، وʈصبــح مرغمًــا عڴʄ الاندماج 

ّ
مختلفــة، وࢭــɸ ʏــذه اݍݰالــة يȘيــه المتعلــم – أثنــاء Ȗعل

ــم لغتــه، مــن أجــل اكȘســاب مفــردات 
ّ
ࢭــʏ الثقافــة العرȋيــة أو ࢭــʏ اݝݰيــط، الــذي يرغــب Ȗعل

اللغــة  فــإنّ  التصــور،  ɸــذا  مــن  «وانطلاقــا  لذلــك   ،ʄالفصڍــ اللغــة  إتقــان   ʄعڴــ Ȗســاعده 
ــم بنــاء جديــد لنظــام جديــد، يȘشــɢل ɸــذا البنــاء مــن ســȎيل؈ن: 

ّ
الأجنȎيــة، ۂــʏ بالɴســبة للمتعل

- سȎيل التعميم: إدراك السمات المش؅فكة ب؈ن العناصر اللسانية.
ـــر اللسانية.»(12) ــ ــ ــ ـــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ - سȎيل التمي؈ق: إدراك الاختلافات ب؈ن العناصـ

 ʏالاحتفــاظ بأك؄ــف عــدد مٔڈــا، ولكنّــه ࢭــ ʏــون ࢭــɢــم المفــردات ومعرفْڈــا ي
ّ
      لʋــس Ȗعل

ɸــو: «أن  فٕڈــا  الكفــاءة  ب؈ــن دلالاٮڈــا، فمعيــار  والتفرʈــق  ــɺا  ࢭــʏ استعمالـ ــم 
ّ

معرفْڈــا والتحك





52

المناســب.»(13) المــɢان   ʏࢭــ الɢلمــة المناســبة  ــم قــادرًا عڴــʄ اســتخدام 
ّ
المتعل يɢــون 

إثــارة القضايــا الآتيــة:  لــدى الأجنۗــܣ ʇعۚــܣ(14)  ــم المفــردات 
ّ
 زʈــادة عڴــɸ ʄــذا فــإنّ Ȗعل

علٕڈــا. والتدرʈــب  وتدرʉســɺا  تقديمɺــا  وكيفيــة  وتنوّعɺــا  وعددɸــا،  الانتقــاء  طرʈقــة 

- مــن حيــث العــدد: وʉشــ؅فط أن يɢــون ɸنــاك تــوازن ࢭــʏ عــدد المفــردات المقدّمــة، فــلا نتجــاوز 
القدر المناسب لإمɢانات الدّارس وأɸدافه، ولا نقصّر ࢭʏ مدّه بالعدد الɢاࢭʏ من المفردات، 

مــه الــدارس؟
ّ
والســؤال المطــروح ࢭــɸ ʏــذا المقــام: ماɸــو العــدد المناســب الــذي يɴبڧــʏ أن يتعل

     اختلــف عــدد المفــردات المطلــوب مــن دارس لآخــر، فرشــدي طعيمــة مثــلا يقــدّم 
الاق؅فاحــات الآتيــة: 

- المستوى الابتداǿي       من ɠ 1000 - 750لمة 

- المستوى المتوسط                                        ɠ  1500 - 1000لمة
- المستوى المتقدم                                           ɠ  2000 - 1500لمة (15)

    وࢭــʏ الســياق نفســه، ودون تحديــد للعــدد، ʇشــ؈ف الدكتــور عبــد الرحمــن اݍݰــاج 
صاݍــݳ إڲــʄ «أنّ الطالــب لا يمكــن لــه أثنــاء دراســته اللغــة ࢭــʏ مرحلــة معينــة، أن يتعــدى حــدًا 
أقظۜــܢ مــن المفــردات وال؅فاكيــب، بــل وࢭــɠ ʏل درس مــن الــدروس الۘــܣ يتلقاɸــا، يɴبڧــʏ أن 
 أصابتــه تخمــة ذاكرʈــة، بــل حصــر عقڴــʏ خط؈ــف قــد يمنعــه 

ّ
يكتفــي فيــه بكميــة معينــة، و୒لا

مــن مواصلــة دراســته اللغــة.»(16)

- مــن حيــث نــوع المفــردات اݍݨديــدة: يɴبڧــʏ تحكيــم مجموعــة مــن المعاي؈ــف لانتقــاء المفــردات، 
وࢭــɸ ʏــذه اݍݰالــة نم؈ّــق ب؈ــن ثلاثــة أنــواع مٔڈــا: 

 Abstract   ومجرّدة Concerte مفردات حسيّة -

 Passive    وخاملة Active   ــة - مفردات ɲشيطــــــــــ

 Function Words    لمات وظيفيةɠو   Content Words    لمات محتوىɠ -

 - من حيث التدرʈب عڴʄ المفردات اݍݨديدة: وɸناك جانبان:

- التدرّب عڴʄ المفردات اݍݨديدة.

- مدى توظيف ɸذه المفردات اݍݨديدة ࢭʏ الدروس التالية.

- مــن حيــث الم؅فادفــات والمتضــادات: ʇستحســن الاɸتمــام ٭ڈــا مــع عــدم الإكثــار لأنّ ذلــك 
وʈخلطــه. القــارئ  يرȋــك 

لغ؈ــف  العرȋيــة  اللغــة  Ȗعليــم   ʏࢭــ المتخصصــون  علٕڈــا  نبّــه  أخــرى  وɸنــاك قضايــا      
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ومٔڈــا: المفــردات  Ȗعليــم  مجــال   ʏࢭــ ٭ڈــا  الناطق؈ــن 

ســبق  معينــة  تراكيــب   ʏࢭــ المفــردات  إدراج  المفردات:مثــل  Ȗعليــم   ʏࢭــ اســ؅فاتيجيات  اتبّــاع   -
اســتخدامɺا أو صــوغ ɠلمــات جديــدة، أو ال؅فجمــة اݍݰرفيــة أو التكــرار، الــذي يكفــي لتثȎيْڈــا 

ــا نطقًــا وفɺمًــا.(17) 
ّ
ࢭــʏ النــص Ȗعرف

- القوائــم اللغوʈــة: وʈنظــر إلٕڈــا مــن حيــث منݤــݮ الإعــداد، ونــوع المــادّة المســتقاة مٔڈــا ومــن 
قوائــم   ʄعڴــ اعتمادɸــا  حيــث  ومــن  القــراء،  جمɺــور  حيــث  ومــن  المؤلف؈ــن،  جɴســيّة  حيــث 
للمفــردات  ــة 

ّ
مك وقائمــة   ،ʏالدوڲــ اݍݵرطــوم  معɺــد  قائمــة  القوائــم:  ɸــذه  ومــن  ســابقة، 

الشــاǿعة (1983)، وقائمــة رشــدي طعيمــة (1982) وقائمــة داود عبــده ...إݍــݸ، كمــا يجــب 
٭ڈــا.(18) الناطق؈ــن  غ؈ــف   ʄإڲــ أو  بالعرȋيــة  الناطق؈ــن   ʄإڲــ القوائــم  ɸــذه  تخصيــص 

مع؈ــن،  بموقــف  المفــردات  رȋــط  أي  الاتصــال:  بمواقــف  الصلــة  ذات  المفــردات  اختيــار   -
 ʄإڲــ اݍݰيــاة  تنقــل  طبيعيــة،  بطرʈقــة  اللغوʈــة  الوظائــف  أداء   ʄعڴــ المتعلــم  ʇســاعد  فذلــك 

الــدّرس.(19) ݯݨــرة 

ــز علٕڈــا كث؈ــفًا ࢭــȖ ʏعليــم المفــردات، 
ّ

ــم المفــردات بالســياق:» وɸــو مــن القضايــا الۘــܣ رُك
ّ
- رȋــط Ȗعل

تقــل أɸميْڈــا  الɢلمــة  أو  الثقاࢭʏ«فالمفــردة  لݏݨانــب  المعۚــܢ وȖغ؈فاتــه، ومراعــاة  لقيمــة  نظــرًا 
التعليميــة عندمــا تكـــون بمفردɸــا، لــذا يɴبڧــʏ أن يحــرص دائمًــا عڴــȖ ʄعليمɺــا ࢭــʏ جمــل ومــن 
خــلال ســياقات ذات معۚــܢ ومفɺومــة للدارســ؈ن، وأن يتضمــن الــدرس أو الوحــدة مفــردات 
 ʏل ࢭــɢشــȘامــل مــع مفــردات بقيــة الــدروس أو الوحــدة لɢعنايــة وترك؈ــق .... وأن تتȊ مختــارة

ڈدفة ࢭــʏ اݍݵطــة أو المنݤــݮ التعلي׿ــܣ.»(20) الٔڈايــة الذخ؈ــفة المفرداتيــة (الم݀ݨميــة) المســْ

- المفــردات والم݀ݨــم: الم݀ݨــم مــن أɸــمّ الوســائل التعليميــة الۘــܣ يݏݨــأ إلٕڈــا المتعلــم الأجنۗــܣ 
اللغوʈــة  المɢونــات  أɸــمّ  الواقــع   ʏࢭــ الم݀ݨــم،  يɢــون  ورȋمــا  اللغوʈــة«  حصيلتــه  لتطوʈــر 
بالɴســبة إڲــʄ المتعلم؈ــن»(21)، ومــا يفســر أɸميتــه ɸــو أنّ «اݍݵطــأ ࢭــʏ المفــردات لʋــس ɠاݍݵطــأ 
النحــوي،  اݍݵطــأ  وأمّــا  المعۚــܢ،   ʏࢭــ  ʏالكڴــ اݍݵلــل  ʇعۚــܣ  المفــردات   ʏࢭــ فاݍݵطــأ  النحــوي»(22)، 
فيمكــن أن يــؤدي معــان ܵݰيحــة، لذلــك« فالمعاجــم اللغوʈــة ۂــʏ خزائــن اللغــة وكنوزɸــا، 
 ʏمجاڲــ ʏــا مرنــة طيعــة ࢭــɺجعلʈنمٕڈــا وʈــة وʈغۚــܣ حصيلتــه اللغوʇ ســان مــاɲســتمد مٔڈــا الإʇ الۘــܣ

والعطــاء.»(23) الأخــذ 

 ʏيــت المفــردات ࢭــȎعمليــات يقــوم ٭ڈــا المتعلــم لتث ʏإجــراءات تح׿ــܣ المتعلــم مــن الانــزلاق: وۂــ -
الذɸــن، وتمكنــه مــن المعرفــة، ومٔڈــا:

- الإعادة والتكرار ( لتعرʈف اݍݨديد).
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- المقارنة (تقرʈب المعرّف)

- تɢوʈــن فرضيــات حــول المعۚــܢ أو الوظيفــة ثــم إخضــاع ɸــذه الفرضيــات للتجرȋــة والاختبــار 
وتصوʈــب مــا يمكــن تصوʈبــه ثــم حفظɺــا.(24)

.3
العرȋيــة  ࢭــȖ ʏعليــم اللغــة  ــة  ـــــــــــــــــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ أبــرز المصطݏݰــات المستعملـــــــــــ مــن  الشــيوع  ʇعــد    
 ʏــو مــن المعاي؈ــف المرتبطــة بدرجــة  اســتعمال المفــردات  وال؅فاكيــب  ࢭــɸــا، وɸغ؈فȊ للناطق؈ــن

 . ݝݨتمــع ا

ألســنة   ʄــا عڴــɸ المفــردات وتواتــر ــــال  ــ ـ ــ بــه ك؆ــفة استعمـــــــــــــــــــــ معيــار مɺــمّ، يقصــد  - الشــيوع:   
المثقف؈ــن، فالɢلمــة الأك؆ــف شــيوعا أصݏــݳ للمتعلــم مــن الɢلمــات الأقــل شــيوعا، وۂــʏ أســرع 
 ʄعتمــد الــدّارس عڴــʇ نــاɸاɸا أولا، وɺســʉتدر ʏبڧــɴلمــة النــادرة، ولذلــك يɢللاســتحضار مــن ال
قوائــم المفــردات الشــاǿعة: مثــل قائمــة مكــة للمفــردات الشــاǿعة 1983، ومعيــار الشــيوع 
تطرقــت لــه كث؈ــف مــن المؤلفــات العرȋيــة والغرȋيــة*، واختلفــت Ȗســمياته ب؈ــن الشــاǿع والمتواتــر 

والمألــوف، وأظɺــرت فيــه مجموعــة مــن القضايــا اݍݨوɸرʈــة، وۂــɠ ʏالآȖــي: 

 1.3
إنّ المتصفــح لكتــب Ȗعليــم اللغــة العرȋيــة للناطق؈ــن بلغــات أخــرى، يجــد أنّ أغلّڈــا 
يركــز عڴــȖ ʄعليــم المفــردات الشــاǿعة  أو ال؅فاكيــب الشــاǿعة، وقــد يتوɸــم القــارئ أنّ ɸــذا 
الاختيــار ɸــو دفــع للمتعلــم إڲــʄ ماɸــو متــداول وســɺل ولكــن ɸنــاك فــرق جوɸــري ب؈ــن الشــيوع 
ــه أســɺل نطقــا وأʇســر فɺمــا، أو 

ّ
والســɺولة، فلʋــس« معۚــܢ ارتفــاع معــدل تكــرار لفــظ مــا، أن

أدقّ دلالــة مــن غ؈ــفه، إنّ مؤشــرات الســɺولة أو الصعوȋــة للفــظ مــا، أمــور تحددɸــا اعتبــارات 
ومعاي؈ــف لا تلعــب فٕڈــا ɲســبة الشــيوع دورا كب؈ــفا.»(25)

 2.3
مقياســا  وحــده  التواتــر  ولʋــس  ɸــذا  صاݍــݳ:«  حــاج  الرحمــن  عبــد  الدكتــور  يقــول 
لتحديــد أɸميّــة العناصــر اللغوʈــة عامــة والمفــردات خاصّــة، فــإنّ مــن المفــردات، الۘــܣ يحتــاج 

 ࢭــʏ ظــروف معينــة.»(26)
ّ
إلٕڈــا المتɢلــم مــا لا يــرد عڴــʄ لســانه إلا

ــم اللغــات عامّــة للناطــق ٭ڈــا وغ؈ف 
ّ
ففــي ɸــذا القــول، و୒ن تحــدث اݍݰــاج صاݍــݳ عــن Ȗعل

ــة التواتــر مــن قلــة الأɸميّــة، وقــد 
ّ
 أنّ رأيــه صائــب إڲــʄ حــد Ȋعيــد، فلʋــس قل

ّ
الناطــق ٭ڈــا، إلا

ــال بــــأنّ: «الɢلمــات الشــاǿعة لʋســت  ذكـــر ɸــذه الملاحظــة كذلــك جــاك رȘʈشـــاردز، عندمــا قـ
 ʄعتمــد عڴــʇ ــم النــص لاɺنــص مــا مــرة واحــدة، فف ʏالنــص فقــد تــرد ࢭــ ʏبالضــرورة أساســية ࢭــ
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ɲســبة الɢلمــات المألوفــة فقــط، ففɺــم ɲســبة %85 مــن ɠلمــات النــص لا ʇعۚــܣ فɺــم النــص 
موضــوع  فɺــم   ʏࢭــ أساســيّة  ولكٔڈــا  مرت؈ــن،  أو  مــرة  تــرد  الɢلمــات  Ȋعــض  لأنّ   85% بɴســبة 

النــص»(27)، فɺنــاك ɠلمــات لɺــا معــان خاصّــة وقليلــة الاســتعمال ࢭــʏ البلــدان العرȋيــة.

 3.3
وɸــذا الفــرق مســتɴتج مــن قــول الدكتــور حســن ظاظــا ࢭــʏ حديثــه عــن الɢلمــة عندمــا 
 ʏلمــة بمقــدار مــا لدلالْڈــا مــن وضــوح وشــيوع ࢭــɢكــذا تصبــح القيمــة اݍݰقيقيــة للɸقــال:« و
ذلــك اݝݨتمــع»(28)، وعليــه فــإن شــيوع المدلــول ضــروري لشــيوع الɢلمــة، وۂــʏ نقطــة أشــار 
إلٕڈــا رضــا الطيــب كشــو، ونبّــه عڴــʄ ضــرورة اعتمادɸــا ࢭــʏ بنــاء قوائــم المفــردات، فــلا نقتصــر 
عڴــʄ الــدوال فقــط، بــل يجــب ذكــر المدلــولات الشــاǿعة كذلــك، فقــد لا تɢــون الɢلمــة شــاǿعة، 

ومعناɸــا معــروف.(29)

4.3
أن قوائــم الشــيوع تختلــف مــن اختصــاص لآخــر ولا تقتصــر عڴــʄ العمــل المكتــوب    
وســائل  اســتعمال  طرʈــق  عــن  اݝݰكيــة  اللغــة   ʄعڴــ أيضــا  الاعتمــاد  بإمɢاننــا  بــل  فقــط، 

الســابق.  ʏࢭــ يتوافــر  مالــم  وɸــذا  اݍݰديثــة،  الȘܦــݨيل 

.4


(coverage)  1.4
ــم مفــردات أخــرى، مثــل: «مدرســة» 

ّ
ــم مفــردة تختصــر وتضــمّ Ȗعل

ّ
Ȗعل بــه  وʈقصــد 

ــم الكتــاب، مديــر...)، وʉعۚــܢ بــه عنــد جــاك رȘʈشــاردز:« الɢلمــات الۘــܣ Ȗغطــي 
ّ
Ȗغۚــܣ عــن: (المعل

«مــɢاي  عنــد  بــه  وʈقصــد  أيضــا»(30)،  مفيــدة  تɢــون  رȋمــا  أخــرى،  ɠلمــات  معاɲــي  Ȗشــمل  أو 
عليكــم»  «فالســلام  أخــرى   دون  معينــة  عبــارة  أو  لفــظ  اســتعمالات  ك؆ــفة  وɸاليــداي»:« 

اݍݵ؈ــف.»(31) مــن «صبــاح  أك؆ــف  Ȗســتعمل 

(range)  2.4
لمعيــار  مكمــل  نظــره   ʏࢭــ وɸــو  «التوزʉــع»،  مصطݏــݳ   ʏالراجڍــ عبــده  عليــه  وʈطلــق 
الشــيوع، وʈقصــد بــه الاســتعمالات العامّــة للمفــردة، مقابــل الاســتعمالات اݝݰــدودة لبعــض 
مٔڈــا، مثل:ɠلمــة «فتــح»، لɺــا درجــة مرتفعــة ࢭــʏ التوزʉــع، نقــول: فتــح البــاب – فتــح بــلادا – 
فتــح عينــه عڴــʄ....- فتــح قلبــه....، وɸــو عنــد عبــد الله عبــد اݍݰميــد وناصــر الغاڲــʏ، ارتبــاط 
الɢلمــة Ȋعلاقــات كث؈ــفة مــع غ؈فɸــا مثــل: ʇشــ؅في، ترتبــط بـــ (قلمًــا، كتابًــا، قميصًــا، ɸديــة،...(32)
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 :(Availability)  3.4
«القــرب  بمعيــار   ʏالغاڲــ وناصــر  اݍݰميــد  عبــد  الله  عبــد  عنــد  المعيــار  ɸــذا   ʄدڤــʈو
والملاصقــة» وعنــد طيــب كشــو بـــ: «الإتاحــة»*، وʈقصــد بــه «أن تɢــون Ȋعــض الɢلمــات غ؈ــف 
موضوعــات  ورود  عنــد  Ȋســرعة  الذɸــن   ʄإڲــ تȘبــادر  ڈــا  ّٰ أ بمعۚــܢ  «متاحــة»  ڈــا  ّٔ ولك الشــاǿعة 
معينــة، مثــل ɠلمــة: «قســم» Ȗشــ؈ف ࢭــʏ الذɸــن إڲــɠ ʄلمــات: مكتــب- كر؟ۜــܣ- مــدرس- تلميــذ، 

مبكــرًا.(33) تدرʉســɺا  ʇستحســن  الɢلمــات  وɸــذه 

:(Similarity)  4.4
ɠاســتعمال  الɺــدف  واللغــة  الأمّ  اللغــة  ب؈ــن  المȘشــا٭ڈة  المفــردات  اســتخدم  وɸــو 
Ȋعــض الألفــاظ، الۘــܣ دخلــت إڲــʄ المالاياوʈــة أو ال؅فكيــة أو الأرديــة(34)، وʉســ׿ܢ ɸــذا المعيــار 
بـــ «الاشــ؅فاك»، وʈدرجــه «مــɢاي» ضمــن المعاي؈ــف اݍݵمســة لقيــاس ســɺولة التعليــم والتعلــم 

التعلــم).(35) وعــبء  الاطــرّاد  النطــق،  وســɺولة  القصــر  الوضــوح،  (الȘشــȎيه،   :ʏوۂــ

:(Learnability)  (Teachability)  5.4
يــدرج عبــده الراجڍــɸ ʏذيــن المعيارʈــن ضمــن المعيــار النفؠۜــܣ والتعلي׿ــܣ*، وʈقصــد 
ــم 

ّ
المعل  ʄعڴــ ولا يصعــب  مɺــا، 

ّ
Ȗعل ــم 

ّ
المتعل  ʄعڴــ فــلا يصعــب  الســɺلة،  الɢلمــة  اختيــار  ٭ڈمــا 

Ȗعليمɺا، وʈُفضّل ࢭɸ ʏذا المعيار –حسب رأي جاك رȘʈشاردز -  تدرʉس المفردات اݍݰسيّة، 
ــه ʇســɺّل توضيــح معانٕڈــا مــن خــلال الصــور أو بواســطة الشــرح بالعــروض.(36)

ّ
لأن

 6.4
الأجنۗــܣ  المتعلــم  ــن 

ّ
تمك الۘــܣ  المباشــرة،  وال؅فاكيــب  المفــردات  اختيــار  وʉستحســن 

مــن فɺمɺــا بمجــرد تلقٕڈــا، فــلا يتعــب ࢭــʏ إدراجɺــا ضمــن م݀ݨمــه، وʉســɺل عليــه اســتعمالɺا 
التمɺيديــة  المرحلت؈ــن:   ʏࢭــ وخاصّــة  مطلــوب  اݍݰقيقــي  واســتعمال  المواقــف،  مختلــف   ʏࢭــ
والابتدائيــة، وأمّــا ࢭــʏ المرحلت؈ــن: المتوســطة والمتقدمــة فــلا حــرج ࢭــʏ إدراج التعاب؈ــف اݝݨازʈــة 
يفــرض  الــذي  المتقــدم  المســتوى   ʏࢭــ وخصوصــا  اللغــة،  مــن  المتعلــم  تمكــن  درجــة  لمعرفــة 

المعقــدة. الإبداعيــة  النصــوص  مــع  التعامــل 

7.4  القصر وسɺولة النطق والكتابة.

8.4  يفضــل اســتخدام المفــردات المتكــررة ࢭــʏ القــرآن الكرʈــم (حمولــة ثقافيــة) واســتعمال 
الɢلمــات الفصيحــة تلــك الۘــܣ تتم؈ّــق بالمعاɲــي المتفــردّة، وɴʈبڧــʏ تفضيــل الɢلمــات العرȋيــة؛ 

ــفُ عــن مفɺــوم عصــري عڴــʄ الɢلمــات المعّرȋــة أو الɢلمــات الأجنȎيــة.(37) الۘــܣ Ȗع؄ّ
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   وʈقصد ٭ڈا:  9.4

 «التدرج: البدء بالأشيع فالأقل شيوعًا.

 التنّوع: وɸو التنوʉع ࢭʏ الɢلمات من حيث: اسميّْڈا وفعليّْڈا وحرفيّْڈا عڴʄ نحو متوازن. 
 التكرار: تكرار المفردات اݍݨديدة، حۘܢ يتمكن مٔڈا المتعلم.»(38)  

.5
ـــــــــوع «دور الشيوع ࢭȖ ʏعليمية مفردات اللغة العرȋية  ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ أختم بحۙܣ حول موضــــــــــ   

الآتيــة: بالنتائــج  Ȋغ؈فɸــا»  للناطق؈ــن 

ڈــا مفاتيــح لــɢل العلــوم  ّٰ - ضــرورة الاɸتمــام بالمصطݏݰــات و୒عطا٬ڈــا حقɺّــا مــن الاɸتمــام لأ
وخاصّــة ࢭــʏ مجــال Ȗعليميــة اللغــات الأجنȎيــة، الــذي ʇشــɺد كغ؈ــفه مــن التخصصــات تضارȋــا 
وȖعــددا ࢭــʏ المصطݏݰــات، الأمــر الــذي يرȋــك المتخصــص والطالــب الباحــث عڴــʄ حــد ســواء، 
مفاɸيــم  تقديــم  أجــل  مــن  العرȌــي  الوطــن   ʏࢭــ مɺمّــة  مســألة  المصطݏݰــات  فتوحيــد  لذلــك 
 ʏيــة، لاســيما ࢭــȋم؈ــن الأجانــب بمفــردات متداولــة مشــ؅فكة ب؈ــن الأقطــار العر

ّ
ܵݰيحــة للمتعل

ظــل غيــاب اســتعمال الفصڍــʄ وɸيمنــة اللݤݨــات عڴــʄ الســاحة. 

- معيــار شــيوع المفــردات مــن المعاي؈ــف المɺمّــة الۘــܣ Ȗســاعد المتعلــم الأجنۗــܣ عڴــʄ تɢوʈــن رصيــد 
لغــوي ʇســاعده عڴــʄ التواصــل، وɸــذا مــا ʇســتدڤʏ تحي؈ــن قوائــم شــيوع المفــردات تماشــيا 

وحاجــات المتعلــم ومســتوʈاته التعليمية(مبتــدئ، متوســط، متقــدم...).

- مصطݏــݳ الشــيوع مــن المصطݏݰــات المɺمّــة ࢭــȖ ʏعليــم اللغــة العرȋيــة لغ؈ــف الناطق؈ــن ٭ڈــا، 
المفــردات  انتقــاء   ʏࢭــ المعتمــدة  الأساســية  المعاي؈ــف  مــن  معيــار  ــه 

ّ
لأن ضــروري،  بــه  والعمــل 

أمــام  الطرʈــق  يخ؅ــقل  فɺــو  شــاǿعة،   تكــن  لــم  مــا  المفــردات  ــم 
ّ
لتعل ســȎيل  ولا  واختيارɸــا، 

المتعلــم الأجنۗــܣ لمعرفــة المفــردات المشــ؅فكة -لأنّ العرȋيــة عرȋيــات ࢭــʏ الوطــن العرȌــي ولʋســت 
ɸــذا   ʏࢭــ العامل؈ــن  ســاق  مــا  وɸــذا  الإســلامية،  العرȋيــة  للمرجعيــة  الممثلــة حقــا   -ʄأوڲــ لغــة 
التخصــص إڲــʄ اســتحداث قوائــم المفــردات الشــاǿعة وقوائــم ال؅فاكيــب الشــاǿعة، وقوائــم 

الشــاǿعة.....وغ؈فɸا. الاصطلاحيــة  التعاب؈ــف 

- الشــيوع ɸــو ك؆ــفة اســتعمال المفــردات مــع أɸميّْڈــا ࢭــʏ الوقــت ذاتــه، ولʋــس مقياســا لك؆ــفة 
التواتــر فك؆ــفة تواترɸــا لا ʇعۚــܣ شــيوعɺا.

- الشــيوع معيــار غ؈ــف مســتقل بذاتــه ولا ʇشــتغل منفــردا، بــل ɸــو معيــار تتجاذبــه معاي؈ــف 
...............وغ؈فɸــا. والانȘشــار  الشــمول  مثــل:  المفــردات  بانتقــاء  متعلقــة  أخــرى 

ـــــــــــــــــاس عل׿ــܣ ســليم، ووفــق احتياجــات المتعلم؈ــن  ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ - ضــرورة اختيــار المفــردات وفــق أســ
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ودوافعɺــم، مــع حتميــة العمــل اݍݨماڤــʏ ࢭــɸ ʏــذا الميــدان.

 .6

(1) الم݀ݨــم الموحــد لمصطݏݰــات اللســانيات (إنجل؈ــقي- فرɲؠۜــܣ- عرȌــي)- المنظمــة العرȋيــة لل؅فبيــة 
ـــــــــــــــاط، 2002، ط2 – ص: 168. ــــــــــــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــــ والثقافــة والعلــوم مكتــب تɴســيق التعرʈــب، الرȋـ
(2) الم݀ݨم الوسيط، إبراɸيم مصطفى ومن معه، ج2، ط2، القاɸرة، 1960، ص: 874.

(3) المرجــع ࢭــʏ مناݠــݮ Ȗعليــم اللغــة العرȋيــة للناطق؈ــن بلغــات أخــرى، رشــدي طعيمــة، عڴــʏ أحمــد 
مدɠــور، ايمــان أحمــد ɸرʈــدي، دار الفكــر العرȌــي، ط1، 2010، القاɸــرة، ص: 614.

Ȗ (4)عليــم اللغــة العرȋيــة للناطق؈ــن بلغــات أخــرى، أسســه – مداخلــة – طــرق تدرʉســه، محمــود 
ــة، الســعودية، 1985 ص: 161. ـــــــــ ـــــــــ ــ ـــــــــــــــ ــ ــ ɠامــل الناقــة، جامعــة أم القــرى، مكــة المكرمــــــــــــــ

(5) انظر: اكȘساب اللغة الثانية، مقدمة عامة، سوزان جاس، لاري سلينكر، تر: ماجد اݍݰمد، 
ـــــــــــــــــــود، ج2، 2009 ص: 584. ــــــــــ ــ ـــــــــــــــ ــ ــ ــــــــــــــــــ ــ ــــــــــ ـــــــــــ ــ ــــــــــــــ ــ ــ الɴشر العل׿ܣ والمطاȊع، جامعة الملك سعــــــــ

(6) انظــر: دروس ࢭــʏ اللســانيات التطبيقيــة، صاݍــݳ بلعيــد، دار ɸومــة، ط5، اݍݨزائــر 2009 ص: 
.40

:ʏا أكسفورد كمايڴɢيȋعة، حددٮڈا رȌعاد أرȊالكفاءة الاتصالية ذات أ  *
1/الكفــاءة النحوʈــة: Grammatical competence أو الدقــة accuracy وۂــʏ الدرجــة، الۘــܣ يɢــون 
vo- ذلــك المفــردات ʏبمــا ࢭــ، lisguistic code ــا مســتخدم اللغــة قــد أتقــن مجموعــة المبــادئɸعند
 word لمــةɢنــاء الȋو spelling والݤݨــاء pronunciation والنطــق grammar والقواعــد cabulary

.formation
2/ الكفــاءة الاجتماعيــة اللغوʈــة: sociolinguistic competence وۂــʏ المــدى الــذي يمكــن عنــده 
فɺــم، واســتخدام التعب؈ــفات بصــورة ملائمــة ࢭــʏ العديــد مــن المواقــف الاجتماعيــة، وۂــʏ تتضمــن 

معرفــة مɺــام اݍݰديــث مثــل الإقنــاع والاعتــذار والوصــف.
3/ الكفاءة التحادثية: discourse competence وۂʏ القدرة عڴʄ رȋط الأفɢار لتحقيق التماسك 

ࢭــʏ الشــɢل وال؅فابــط ࢭــʏ الأفــɢار، وذلــك يتخطــى مرحلــة مجــرد الكفــاءة ࢭــʏ الاتصــال بجملة واحدة.
اســ؅فاتيجيات  اســتخدام   ʄعڴــ القــدرة   ʏوۂــ  strategic competence الاســ؅فاتيجية:  الكفــاءة   /4
للتغلــب عڴــʄ قصــور المعرفــة باللغــة، فمثــلا إذا لــم يكــن الفــرد ʇعــرف ɠلمــة فيمكنــه أن ʇســتخدم 
إشــارة أو إيمــاء للتعب؈ــف عٔڈــا أو يمكنــه التحــدث أو الكتابــة حــول ɸــذه الɢلمــة حۘــܢ يفɺــم المســتمع 
أو القــارئ مــا يرʈــد المتحــدث أن يقول:(انظــر، اســ؅فاتيجيات Ȗعلــم اللغــة، رȋيــɢا أكســفورد، صــص: 

.20 - 19
(7) انظــر: علــم اللغــة التطبيقــي وȖعلــم العرȋيــة، عبــده الراجڍــʏ، دارا لمعرفــة اݍݨامعيــة، د ط، 

.105 ص:  الإســكندرʈة   ،2012
(8) المنجد (اللغة والأعلام)/ لوʉس معلوف، دار المشرق ، ط45، ب؈فوت ، لبنان - ص: 526.
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الأنجلــو  مكتبــة  دعــدور،  محمــد  تر:الســيد  أكســفورد،  رȋيــɢا  اللغــة،  Ȗعلــم  اســ؅فاتيجيات   (9)
.15 ص:  ــــــــــــــــــــــرة،  القاɸـ الأزȋكيــة،  ســور  منتــدى  المصرʈــة، 
(10) اكȘساب اللغة الثانية- مقدمة عامة،ج1، ص: 587.
(11) اس؅فاتيجيات Ȗعلم اللغة- رȋيɢا أكسفـــــــــورد- ص: 45.

*لمزʈــد مــن المعلومــات حــول ɸــذا الــرأي انظــر( الم݀ݨــم العرȌــي، نمــاذج تحليليــة جديــدة، عبــد القــادر 
الفا؟ۜܣ الفɺري، ط1، دار توȋقال الɴشر ، الدار البيضاء، 1999 ، ص ص: 20 - 21

٭ڈــا، أحمــد حســاɲي، أعمــال المؤتمــر  (12) المرتكــزات اللســانية لتعليميــة اللغــات لغ؈ــف الناطق؈ــن 
الدوڲــʏ لتعليــم اللغــة العرȋيــة، الأɲســاق اللغوʈــة  والســياقات الثقافيــة، مركــز اللغــات، اݍݨامعــة 

الأردنيــة 2014، ص: 10.
(13) إضــاءات لمعل׿ــܣ اللغــة العرȋيــة لغ؈ــف الناطق؈ــن ٭ڈــا، عبــد الرحمــن الفــوزان، العرȋيــة لݏݨميــع، 

ــــــــــــــــــــــا، أيلــول 2015 ص: 46. ــ ـــــــ ـــــــــــــ ــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــــ قونيــا، تركيــــــــــ
(14) انظــر: دليــل عمــل ࢭــʏ إعــداد المــواد التعليميــة ل؄فامــج Ȗعليــم العرȋيــة، رشــدي طعيمــة، جامعــة 

أم القــرى، مكــة المكرمــة، 1985:  ص: 174 - 176.
(15) المرجع ࢭʏ مناݠݮ Ȗعليم اللغة العرȋية، رشدي طعيمة، أحمد مدɠور ص: 251.

(16) بحــوث ودراســات ࢭــʏ علــم اللســان، عبــد الرحمــن اݍݰــاج صاݍــݳ، اݍݨــزء الأول، موفــم للɴشــر، 
ط1، 2007، اݍݨزائــر ص203.

(17) انظر: المرجع ࢭʏ مناݠݮ Ȗعليم اللغة العرȋية، طعيمة وأحمد مدɠور، ص: 253.
(18) دليــل عمــل ࢭــʏ إعــداد المــوّاد التعليميــة ل؄فامــج Ȗعليــم اللغــة العرȋيــة، رشــدي طعيمــة، ص: 

.143 -  142
تدرʉســه-  طــرق  مداخلــة-  أسســه-  أخــرى-  بلغــات  للناطق؈ــن  العرȋيــة  اللغــة  Ȗعليــم  انظــر:   (19)
محمــود ɠامــل الناقــة،  ص: 163، وانظــر: المرجــع ࢭــʏ مناݠــݮ Ȗعليــم اللغــة العرȋيــة، رشــدي طعيمــة، 

أحمــد مدɠــور، ايمــان ɸرʈــدي، ص: 254.
(20) إضــاءات لمعل׿ــܣ اللغــة العرȋيــة لغ؈ــف الناطق؈ــن ٭ڈــا، عبــد الرحمــن بــن ابراɸيــم الفــوزان، ص: 

.47
(21) اكȘساب اللغة الثانية، مقدمة عامة، ج2، ص: 574.
ــــــــــــه، ص: 574. ــ ـــــــــ ـــــــــــ ــ ـــــــــــــــ ــ ــــــــــــــــــــ ــ ــــــــــ ـــــــــــ ــ ــــــــــــــ ــ ـــــــــــــــــــــ ــ ـــــــــ ـــــــــــ ــ ـــــــــــــــ ــ ــــــــــــ ــ ــــــــــــــ (22) المرجع نفســ

المعرفــة،  عالــم  المعتــوق،  أحمــد  تنميْڈــا،  ووســائل  مصــادر  أɸميْڈــا،  اللغوʈــة،  اݍݰصيلــة   (23)
.192 ص:   1996 الɢوʈــت، 

(24) المرتكــزات اللســانية لتعليميــة اللغــات لغ؈ــف الناطق؈ــن ٭ڈــا...، أحمــد حســاɲي، مرجــع ســابق، 
ص: 10.

*لمزʈــد مــن المعلومــات حــول الشــيوع، انظــر( تطوʈــر مناݠــݮ Ȗعليــم اللغــة، جــاك رʉشــاردز، تــر: ناصــر 
عبد الله غاڲʏ وصاݍݳ بن ناصر الشــوʈرخ، الɴشــر العل׿ܣ والمطاȊع، جامعة الملك ســعود، الرʈاض، 
و(عبــد  الراجڍــʏ- ص60)  عبــده  العرȋيــة،  وȖعليــم  التطبيقــي  اللغــة  صــص10-09)، وانظر(علــم 
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بالعرȋيــة،دار  الناطق؈ــن  لغ؈ــف  التعليميــة  الكتــب  إعــداد  الغاڲʏ،أســس  وناصــر  اݍݰميــد  عبــد  الله 
كشــو،  الطيــب  رضــا  اللغــات،  Ȗعليــم   ʏࢭــ اللســانيات  و(توظيــف  ص80-88)  القاɸــرة  الاعتصــام 

ص83-85).
(25) الأســس الم݀ݨـــمية والثقافيـــة لتعليــم اللغــة العـــرȋية لغـــ؈ف الناطق؈ــن ٭ڈــا، رشــدي طعيمــة، ص: 

.37
(26) بحــوث ودراسـات ࢭʏ علـوم اللسان، عبد الرحمن اݍݰاج صاݍݳ، ص: 204.

(27) تطوʈــر مناݠــݮ Ȗعليــم اللغــة، جــاك رʉشــاردز، تر:ناصــر عبــد عبــد الله بــن غاڲــʏ وصاݍــݳ بــن 
الرʈــاض، 2007 ص: 09. الملــك ســعود  العل׿ــܣ والمطاȊــع جامعــة  الɴشــر  ناصــر الشــوʈرخ، 

الشــامية،   الــدار  القلــم،  دار  اللغــة، حســن ظاظــا،  إڲــʄ معرفــة  والإɲســان، مدخــل  اللســان   (28)
.67 ص:   ،1990 لبنــان  ب؈ــفوت،  ط2، 

(29) انظر: الأسس الم݀ݨمية والثقافية، رشدي طعيمة، مرجع سابق، ص: 45.

ـــــــــــــــــــــــــــــــــع سابق، ص: 12. ــ ـــــــ ـــــــــــــ ــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــــ ـــــــــــــ ــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــــ (30) تطوʈر مناݠݮ Ȗعليم اللغة- مرجـــــــــــ
(31) توظيــف اللســانيات  ࢭــȖ ʏعليــم اللغــات، رضــا الطيــب كشــو، مɴشــورات مجمــع اللغــة العرȋيــة 

ــــــــــــــــــــــرى، مكــة المكرمــة، ɸ1436ـــ  ص: 83. ــ ـــــ ـــــــــــــــ ــ عڴــʄ الشــبكة العالميــة جامعــة أم القــــــــــ
(32) كتاب «نون والقلم لتعليم العرȋية للناطق؈ن Ȋغ؈فɸا»، وليد العناȖي، دراســة لســانية ترȋوʈة، 

مجلة جامعة أم القرى لعلوم اللغات وآدا٭ڈا، العدد الثاɲي، يوليو -2009 ص: 124.
الناطق؈ــن  لغ؈ــف  التعليميــة  الكتــب  إعــداد  أســس   -ʏالغاڲــ وناصــر  اݍݰميــد  عبــد  عبــد الله  *انظــر: 
ص217)،  العناȖــي،  وليــد  التطبيقيــة،  اللســانيات   ʏࢭــ العرȋيــة  عــن  (نقــلا  ص80-88  بالعرȋيــة- 

ص84-85. اللغــات،  Ȗعليــم   ʏࢭــ اللســانيات  توظيــف  كشــو،  الطيــب  رضــا  وانظــر: 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــع سابق، ص: 12. ــ ـــــــ ـــــــــــــ ــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــــ ـــــــــــــ ــ (33) انظر: تطوʈر مناݠݮ Ȗعليم اللغة- مرجــــــــــــــــــــــــــ
(34) انظــر: العرȋيــة ࢭــʏ اللســانيات التطبيقيــة،  وليــد العناȖــي، دار كنــوز المعرفــة، ط1، عمــان، 
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