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الدّيداكتيɢي، العقد ال؅

 Abstrait

Les développements actuels dans le monde en matière d’appren-
tissage pédagogique ont conduit à un changement de l’identité 

professionnelle. La fonction traditionnelle de l’enseignant dans le 
transfert des connaissances et du contenu de l’école aux apprenants 
est inutile dans le domaine éducatif actuel car l’école n’est plus le 
seul endroit pour monopoliser les connaissances. Ce qui oblige les 
enseignants à modifier leurs méthodes pédagogiques et à développer 
leurs capacités et leurs compétences pédagogiques à la mesure des
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progrès technologiques rapides et de l’important changement qualita-
tif connu dans différents domaines des sciences de l’éducation. 

  Aujourd’hui, l’enseignant compétent est celui qui adopte des 
stratégies éducatives pour réussir et développe les préparations et les 
capacités nécessaires pour apprendre dans différentes situations ou 
au cours de la phase de gestion et de conduite des activités d’appren-
tissage. Cela ne se produira que s’il connaît le système conceptuel de 
l’approche adoptée par le ministère de l’Éducation algérien, qui est 
axé sur les compétences et exige une grande compétence profession-
nelle. 

Mots-clés: terme, didactique, pédagogie, transfert pédagogique, 
contrat didactique, contrat éducatif.
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   المدرســة مؤسســة اجتماعيــة تضطلــع بمɺمــة ترȋيــة الɴــشء وȖعليمــه، وفــق مناݠــݮ 
 ʏثمر الــدول ࢭــȘســȖ اݍݰيــاة. فبقــدر مــا ʄــا اݝݨتمــع حســب فلســفته ونظرتــه إڲــɸرامــج يحددȋو
 ʏل تقــدم اجتماڤــɠ شــري بقــدر مــا تجۚــܣ الثمــار والفوائــد. فالمدرســة إذا قاطــرةȎالرأســمال ال
واقتصــادي وعل׿ــܣ. إلا أن المدرســة ࢭــʏ بلادنــا قــد لقيــت وســتلقى مــن النقــد الآۜــܣء الكث؈ــف 
لأٰڈا لا تزال عاجزة عن مواجɺة ما يقابلɺا من التحديات والإكراɸات، وعڴʄ رأســɺا وظيفة 
التعلمــات ودورɸــا ࢭــʏ الرفــع مــن مردوديــة النظــام التعلي׿ــܣ ، وخلــق متعلــم فاعــل لا منفعــل، 

متوفــر عڴــʄ كفايــات عاليــة، متحــل Ȋســلوɠات وقيــم، مســɺم ࢭــʏ تحقيــق التنميــة الوطنيــة.

ɸذا ɠله يتطلب من الفاعل؈ن ال؅فبوʈ؈ن والمشتغل؈ن ࢭʏ اݍݰقل ال؅فبوي أن يوجدوا   
الآليــات المناســبة لتطوʈــر اݝݨتمــع مــن جɺــة ومســاعدة المتعلم؈ــن عڴــʄ مواكبــة التطــورات 
اݍݰاصلــة عڴــʄ مســتوى علــوم ال؅فبيــة مــن جɺــة أخــرى حۘــܢ تɢــون ɲســبة التحصيــل مســاوʈة 

لمــا يحصــل عليــه المتعلــم ࢭــʏ دول أخــرى، وذلــك مــن بــاب تɢافــؤ الفــرص لــدى المتعلم؈ــن.

الــذي  الإصــلاح  ص؈ــفورة  مــن  الراɸنــة  اݝݰطــة  لموقــع  واعتبــارا  المنطلــق  ɸــذا  مــن    
بالكفــاءات،  المقارȋــة  اســ؅فاتيجية  تȎنٕڈــا  خــلال  مــن  اݍݨزائــر   ʏࢭــ ال؅فبوʈــة  المنظومــة  ترومــه 
ɸنــاك جملــة مــن المفاɸيــم والمنݤݨيــات والممارســات الصفيــة عڴــʄ المســتوى الديداكتيɢــي 
والۘــܣ يجــب الوقــوف علٕڈــا لفɺمɺــا أولا وللعمــل ٭ڈــا ثانيــة لأن ɸــذه المقارȋــة لا تقــوم لɺــا قائمــة 
دون ɸــذا اݍݨɺــاز المفاɸي׿ــܣ. فࢼــܣ مســتوردة مــن ألمانيــا وفرɲســا ولــɢل مــن ɸذيــن البلديــن 
خصوصيــات قــد لا توجــد ࢭــʏ الأخــرى، ولكــن إذا مــا وحدنــا المصطݏــݳ فســنضمن عڴــʄ أقــل 

تقديــر أننــا نتواصــل مــع الآخــر Ȋشــɢل ܵݰيــح ولســنا مختلف؈ــن. 


أفــرزت التطــورات الۘــܣ ʇشــɺدɸا العالــم ࢭــʏ مجــال العمليــة التعليميــة التعلميــة    
مصطݏݰــات كث؈ــفة يوڌــʏ ظاɸرɸــا بأٰڈــا م؅فادفــة، لكٔڈــا ࢭــʏ الواقــع لʋســت كذلــك، لوجــود 
فــروق دلاليــة ب؈ــن مفاɸيمɺــا والوظائــف الۘــܣ تقدّمɺــا لأن عامــل ال؅فجمــة لا ينقــل المفاɸيــم 
والــدلالات بنحــو عــال مــن الدقــة ولا ســيما المصطݏݰــات، لوجــود فــارق ب؈ــن تداوليــة الألفــاظ 

 عــن ســعة الم݀ݨــم ࢭــʏ لغــة دون أخــرى.
ً
ب؈ــن الناطق؈ــن باللغــات المتنوعــة، فضــلا

اݝݨــاز  وȋطرائــق  باللغــة،  عاليــة  درايــة  وتوليدɸــا  المصطݏݰــات  إɲشــاء  وʈتطلــب    
لغــة أخــرى   ʄإڲــ نقــل المصطݏــݳ  مــن لغــة  أمــا فيمــا يخــص  والاشــتقاق والنحــت وال؅فكيــب. 

الم؅فجم؈ــن.  عمــل  فذلــك 

والباحــث ࢭــʏ علــم المصطݏــݳ يجــده  قديمــا ࢭــʏ غايتــه وموضوعــه، حديثــا ࢭــʏ مناݠݨــه   
ووســائله. وتأسʋســا للمصطݏــݳ و୒رســاء لأسســه النظرʈــة عقــدت مؤتمــرات ࢭــʏ أماكــن عــدة 
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مــن العالــم أشــرف علٕڈــا مصطݏݰيــون معاصــرون مــن الولايــات المتحــدة الأمرʈكيــة وكنــدا 
وروســيا والنمســا و୒نجل؅ــفا وسوʉســرا.

 ʏعڴــ الدّكتــور  المصطݏݰي؈ــن  مــن  الɢوكبــة  ɸــذه  ضمــن  الوحيــد  العرȌــي  وɠان    
القاســ׿ܣ العضــو ࢭــʏ مجمڥــʏ اللغــة العرȋيــة بالقاɸــرة ودمشــق، ومــا أɸلــه إڲــɸ ʄــذا المنصــب 
ɸــو دراســته لعلــم المصطݏــݳ ࢭــʏ اݍݨامعــات ال؄فيطانيــة والفرɲســية والأمرʈكيــة، وعملــه كخب؈ــف 
ࢭــʏ مكتــب تɴســيق التعرʈــب بالرȋــاط، ومســؤول عــن تɴســيق المصطݏݰــات العلميــة والتقنيــة 
العرȋيــة وتوحيدɸــا. والغــرض مــن ɸــذا العلــم ɸــو إنتــاج المعاجــم اݝݵتصــة، وɸدفــه توف؈ــف 
المصطݏݰات العلمية والتقنية الدقيقة الۘܣ تʋســر تبادل المعلومات ، وغايته ɲشــر المعرفة 

العلميــة.

 ʄــة بالكفــاءات، والأســباب الۘــܣ أدت إڲــȋتبۚــܣ المقار ʄولمعرفــة الأســباب الۘــܣ أدت إڲــ     
بروزɸــا، نجــد مٔڈــا مــا يتعلــق بمــا ɸــو  إɲســاɲي وعال׿ــܣ؛ عڴــʄ أســاس أن الظاɸــرة عالميــة، و قـــد 
يتعلــق بمــا ɸــو خــاص وقطــري ɸــو اݍݨزائــر؛ عڴــʄ أســاس الإصــلاح الأخ؈ــف الــذي نــص عليــه 
مخطــط العمــل ، و୒صــلاح النظــام ال؅فبــوي المɴشــور ࢭــʏ أكتوȋــر 2003؛ والــذي أقــره مجلــس 
الــوزراء ࢭــʏ أبرʈــل 2002، وɠان Ȋعــد موافقــة ال؄فلمــان Ȋغرفتيــه؛ بنــاء عڴــʄ مســڥʄ الإصلاحــات 
المقارȋــة  اعتمــاد   ʄعڴــ صراحــة  المɴشــور  ɸــذا  نــص  وقــد  اݍݨمɺورʈــة.  رئʋــس  ٭ڈــا  بــادر  الۘــܣ 

بالكفــاءات ɠإطــار بيداغوڊــʏ و ترȋــوي للإصــلاح.

وࢭʏ ما يڴɲ ʏعرض إڲʄ المصطݏݰات الرئʋسة ࢭʏ اس؅فاتيجية المقارȋة بالكفايات:

 - 1
  بدايــة نȘنــاول ɸــذا المفɺــوم عنــد الغرȋي؈ــن ثــم عنــد العــرب وȋخاصــة عنــد إخواننــا 
المغارȋــة لأٰڈــم ســبقونا ࢭــɸ ʏــذا اݝݨــال حيــث قطعــوا شــوطا كب؈ــفا ࢭــʏ مجــال علــوم ال؅فبيــة 
ترجمــة وتأليفــا. وذلــك لعــدة أســباب وࢭــʏ مقدمْڈــا مــا أصبحنــا نلاحظــه مــن خلــط ࢭــʏ تحديــد 
معناɸا ورســم حدودɸا وارتباطاٮڈا ومن التباس ࢭʏ اســتعمالاٮڈا، الأمر الذي ʇســȎب الكث؈ف 
ـــــن ، بــل لــدى Ȋعــض الأساتــــــذة الباحث؈ــن أنفســɺم  ـــدى الممارسيــ مــن الأضــرار، لʋــس فقــط لـــــ

ــــض المؤلفيـــــــن  و”الاســت݀ݨالي؈ن “ كمــا ʇســمٕڈم محمــد الدرʈــج. ولــدى Ȋعــ

ʇعرفɺــا غانيــون  J.P.GAGNON : « بأٰڈــا إشــɢالية تتضمــن تأمــلا و تفك؈ــفا ࢭــʏ طبيعــة 
الإســɺامات  مــن  انطلاقــا  اݍݵصوصيــة  فرضياٮڈــا  و୒عــداد  مٔڈــا.  والغايــة  الدراســية  المــادة 
المتجــددة  والمتنوعــة باســتمرار لعلــم النفــس و البيداغوجيــا و السوســيولوجيا. فࢼــܣ مجــال 
مفتــوح قابــل للمراجعــة تتطــور فيــه المعرفــة باســتمرار، وۂــʏ تبعــا لــɢل ɸــذا علــم أسا؟ۜــܣ 
وتطبيقــي وࢭــʏ الوقــت نفســه تتقاطــع فيــه المــادة الدراســية ب؈ــن الإعــداد للتدرʉــس وأɸــداف 
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وطــرق ووســائل التقوʈــم، مــن جɺــة، وȋ؈ــن أشــɢال اكȘســاب المعرفــة، مــن جɺــة أخــرى.» (1)
وʉعرفɺــا ɸ؇ــفي ب؈ــفون Henri Piéron  ࢭــʏ كتابــه: vocabulaire de la psychologie «بأٰڈــا 
علــم مســاعد للبيداغوجيــا موضوعــه الطرائــق الۘــܣ Ȗســاعد عڴــʄ تدرʉــس مــادة معينــة.»(2)  
ـــــــق والتقنيــات والأســاليب اݍݵاصــة  ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ وʉعرفɺــا غاســتون ميــالاري بأٰڈــا «مجمــوع الطرائـ
ڈــا «فــنّ Ȗعليــم المفاɸيــم اݍݵاصــة بــɢل مــادة  ّٰ بالتعليــم.»(3) وʉعرفɺــا ɠلٌّ مــن ɠورɲــي وف؈فنيــو بأ

دراســية وكــذا Ȋعــض الصعوȋــات اݍݵاصــة بمجــال ضمــن مــادة دراســية معينــة»(4)

ـــــرح السؤال اݝݰور  ــ ــ ـــــ ــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــ وʈرى أوديجۛܣ Audigier .François أن الديداكتيك تطــــ
ــه «لا 

ّ
للمعــارف ومحتوʈــات التعلــم وذلــك ࢭــʏ إطــار مؤسســاȖي. وࢭــɸ ʏــذا الصــدد ʇشــ؈ف إڲــʄ أن

ودون  الإȊســȘيمولوجية.  ونظرʈاٮڈــا  الدراســية  المــواد   ʏࢭــ تفك؈ــف  بــدون  للديداكتيــك  وجــود 
العــودة إڲــʄ نظرʈــات علــم النفــس المعرࢭــʏ وســيɢولوجية التعلــم. وكــذا الرجــوع إڲــʄ  ســياق 

المؤسســة التعليميــة وأســاليب عملɺــا»(5)

وʉعرفɺــا محمــد الدرʈــج بأٰڈــا: «الدراســة العلميــة وطــرق التدرʉــس وتقنياتــه ولأشــɢال 
تنظيــم مواقــف التعلــم الۘــܣ يخضــع لɺــا التلميــذ ࢭــʏ المؤسســة التعليميــة قصــد بلوغ الأɸداف 
المســطرة مؤسســيا ســواء عڴʄ المســتوى العقڴʏ أو الوجداɲي أو اݍݰؠۜــܣ/حرɠي وتحقق لديه 

المعــارف والكفايــات والقــدرات والاتجاɸــات والقيم.»(6)

مــن خــلال ɸــذه التعارʈــف ɲســتɴتج أن الديداكتيــك لɺــا ارتبــاط بــɢل مــا ɸــم Ȗعلي׿ــܣ 
Ȗعل׿ــܣ حيــث نجــد لɺــا امتــدادا ࢭــʏ صياغــة المناݠــݮ ال؅فبوʈــة الۘــܣ Ȗعدɸــا الݏݨــان المتخصصــة، 
إڲــʄ تحديــد الأɸــداف المرومــة والغايــات، والمɢاســب الۘــܣ يتحصــل علٕڈــا المتعلــم  والɺادفــة 
مــن خــلال التفاعــل ب؈ــن المعرفــة والمعلــم والمتعلــم. كمــا أٰڈــا تحيــل عڴــʄ الممارســة العلميــة 
الۘــܣ تــدرس ɸــذا الواقــع . فࢼــܣ ترʈــد أن تɢــون منتجــة للمفاɸيــم الكفيلــة باســȘيعاب الشــأن 
ــة علميــة  ـــ ــ أȊعــاده الغائيــة والعلميــة والواقعيــة. وȋالتاڲــʏ فإٰڈــا دراســـــــــــــ  ʏࢭــ ال؅فبــوي و୒دراكــه 
 ʏࢭــ والتفك؈ــف  للتأمــل  التدرʉــس وطرقــه و୒شــɢالية شــاملة  التعلــم أو ݝݰتوʈــات  لوضعيــات 

    .ʏطبيعــة المــادة الدراســية والفعــل البيداغوڊــ

   Pédagogie  - 2
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــا عــن البيداغوجيــا، وɸنــاك مــن ʇعت؄فɸمــا  ــ ـــــ ɸنــاك مــن ʇعت؄ــف الديداكتيــك فرعــ  
علم؈ــن مســتقل؈ن لا رابــط بئڈمــا، ونظــرا لɺــذا التداخــل ارتأينــا أن نقــف عڴــʄ المصطݏݰ؈ــن 

مــن بــاب معرفــة فيمــا يتقاطعــان وفيمــا يتعارضــان.

ولملامســة الفــرق الدلاڲــʏ بئڈمــا أذكــر Ȋعــض Ȗعرʈفــات الغرȋي؈ــن لɺــا، وكذا التعرʈفات 
الۘــܣ وردت ࢭــʏ المعاجــم ال؅فبوʈــة الك؄فى.





36

تخــص  الۘــܣ  والطرائــق  الأɸــداف  مــن  ݍݨملــة  «تجميــع  بأٰڈــا  دانيــال   ʏباڲــ ʇعرفɺــا 
الإجــراءات العمليــة للنقــل الاجتماڤــʏ والܨــݵظۜܣ للمعرفــة. غ؈ــف أن ɸــذا التعرʈــف لا يتطــرق 
إڲــʄ نقــل المعرفــة باعتبــار مضمــون اݝݰتوʈــات التعليميــة الۘــܣ تدخــل ࢭــʏ مجــال الديداكتيــك 
بــل باعتبــار مفɺــوم علــم التعلــم أو Ȗعلــم التعلــم.»(7) إٰڈــا «فــن التدرʉــس، أو طــرق التدرʉــس 
ࢭʏ تخصص، أو مادة، أو نظام مدر؟ۜܣ، أو مؤسسة Ȗعليمية أو فلسفة Ȗعليم.»(8) وʉعرفɺا 

لوراɲــس ɠورɲــي وف؈فنيــو آلآن بأٰڈــا «ɠل مــا يتعلــق بفــن قيــادة وتدب؈ــف القســم.»(9)

وʈــرى  جــون مــاري لابــال أن مصطݏــݳ البيداغوجيــا مرتبــط بمصطݏــݳ ال؅فبيــة معت؄ــفا 
أن البيداغوجيــا «ۂــʏ قيــادة أو مصاحبــة مــن تمــارس عليــه ال؅فبيــة أو ۂــʏ العلاقــة ال؅فبوʈــة 
القائمــة ب؈ــن المرȌــي والܨــݵص الــذي تمــارس عليــه ال؅فبيــة وʈنصــب ال؅فك؈ــق ɸنــا عڴــʄ اݍݨوانــب 

العلائقيــة للتعلــم.»(10)

 ʏب؈ــن أن البيداغوجيــا مــا دامــت ٮڈتــم بالمتعلــم كطــرف فاعــل ࢭــȘمــا ســبق ي ʄنــاء عڴــȋو
العمليــة التعلميــة، والديداكتيــك ٮڈتــم بالتداب؈ــف والإجــراءات الۘــܣ يتخ؈فɸــا المعلــم لإنجــاح 
ب؈ــن المفɺوم؈ــن، و୒نمــا  التعلمــات، والمــادة المدرســة كقطــب ثالــث، فإنــه لا يمكــن الفصــل 
ɸمــا متɢامــلان لأٰڈمــا مرتبطــان ارتباطــا وثيقــا عڴــʄ مســتوى التطبيــق العمڴــʏ وعڴــʄ المســتوى 

الم݀ݨ׿ــܣ حيــث تɴتميــان إڲــʄ حقــل م݀ݨ׿ــܣ واحــد ɸــو حقــل علــوم ال؅فبيــة. 

ومــا ٱڈمنــا ࢭــɸ ʏــذا البــاب ɸــو البيداغوجيــات الوظيفيــة الۘــܣ تجعــل المتعلــم وحاجاتــه 
وميولاتــه ومــوارده وقدراتــه ࢭــʏ المرتبــة الأوڲــʄ حۘــܢ يɢــون فاعــلا لا منفعــلا، وعنصــرا أساســا 

:ʏعلماته.وۂــȖ بنــاء ʏࢭــ

 1 - بيداغوجيا الفارقية. 2 -  بيداغوجيا المشروع. 3 - بيداغوجيا التعاقد. 4 - بيداغوجيا 
اݍݵطأ. 5 - بيداغوجيا اللعب. 6 -  بيداغوجيا الدعم.

ــــــن مع؈ــن  ــ إن التفاعــل ب؈ــن المفɺوم؈ــن: ديداكتيك/بيداغوجيــا، أدى إڲــʄ الاغ؅ــفاف مــــــــــــــــ
آخــر ɸــو المعرفــة العالمــة(*) وكيفيــة تحوʈلɺــا كمــادة خــام مــن ســياقɺا السوســيولوڊʏ الــذي 
ــــــة مȎســطة. وɸــذه العمليــة بدورɸــا أفــرزت مصطݏݰــات  ــ أنتجــت فيــه إڲــʄ  معرفــة مدرسيـــــــــــــــــــــــــ

:ʏجديــدة  ۂــ

la transposition didactique   - 3
النقل أو التحوʈل الديداكتيɢي أو من المعرفة الصرفة إڲʄ المعرفة المدرسية؛

اســتُعمل مفɺــوم النقــل الديداكتيɢــي أول مــرة ࢭــʏ علــم الاجتمــاع، وحــول Ȋعــد ذلــك   
إڲــʄ ديداكتيــك الرʈاضيــات مــن قبــل (إيــف شــفلار) ثــم اســȘثمر ࢭــʏ باࢮــʏ المــواد التعليميــة، 
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ࢭــʏ إطــار Ȗعلمــه للغــات تجعلــه  ڈــا  َّٰ إ قــل الديداكتيɢــي؛ حيــث  وʉســميه «شــوفالار» آليــة النَّ
قــادرًا عڴــȖ ʄغطيــة سلســلة مــن الانتقــالات الأفقيــة والعموديــة، خاصــة العامــة، واݝݨــردة 
التدرʉــس  ࢭــʏ مجــال  علٕڈــا؛ ســواء  العثــور  يمكــن  الۘــܣ  العمليــات  تلــك  أو اݝݰسوســة؛ أي: 
ــب مراحــل 

َ
بــɢل نماذجــه، أو بتطبيــق منݤــݮ مــن مناݠــݮ التحليــل؛ إذ مــن البديࢼــܣ أن تتعاق

ــــــــــــــــــــــــن النقــل  ــ ــا مــ
ً
التدرʉــس وت؅فاكــم النتائــج اݝݰققــة بواســطة ɸــذا المنݤــݮ أو ذاك؛ انطلاق

ــــلات الم݀ݨميــة وال؅فكيȎيــة، تبلــور طرائــقَ  ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ  مــن التحوʈـــــــــــــــــــ
ً

الديداكتيɢــي الــذي يفــرز أشــɢالا
.ʏل جڴــɢشــȊ ونــات الــدرس اللغــويɢســية فاعلــة لمʉتدر

للمعــارف  وتنظيمــا  وتكييفــا  انتقــاء  تتطلــب  «عمليــة مركبــة  أنــه  بلوɲآۜــܣ  فليــب  وʉعرفــه   -
تبعــا  Ȗعليميــة  ومحتوʈــات  أɸدافــا  لتص؈ــف  المرجعيــة  والاجتماعيــة  العلميــة  والممارســات 

ڈدفة.»(11) المســْ التعلمــات  وأشــɢال  ݍݰاجــات 

 ʄإڲــ العالمــة  تكييـــــــــــــــــف وتحوʈــل المعرفــة  الباحثــان: ɠورɲــي وف؈فنيــو بأنــه «عمليــة  - وʉعرفــه 
ــات أو الباحث؈ــن  ــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ ڈدف؈ن، والغايـــــ ــــوع التدرʉــس تبعــا للمــɢان، والأܧــݵاص المسـْـ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ موضـ

المتوخــاة.»(12)  الأɸــداف  أو 

 إذا النقــل الديداكتيɢــي يفــرض عڴــʄ المــدرس إعــداد دروســه معتمــدا عڴــʄ المعرفــة 
Ȋغــرض  وذلــك  الدراســية  وال؄فامــج  ال؅فبوʈــة  التوجɺــات  الاعتبــار  Ȋع؈ــن  الأخــذ  مــع  العالمــة، 

التعليــم المســطرة.   مــع مســتوى المتعلم؈ــن وأɸــداف  تكييفɺــا مــع متطلبــات قســمه أي 

ــــر مــادة  ــ ــ ــ ɸــذا النقــل الديداكتيɢــي يركــز أساســا عڴــʄ المعرفــة العالمــة(*) الۘــܣ ستصيـ
شــروط  خــلال  مــن  إلا  ذلــك  يتأȖــى  ولــن  المتعلــم،   ʄإڲــ و୒يصالɺــا  تدرʉســɺا  يمكــن  مدرســية 

يفرضɺــا اݝݨتمــع Ȋعامــة والمدرســة كمؤسســة ترȋوʈــة بخاصــة. وۂــʏ قســمان:

1 - «نقــل خارڊــʏ: وɸــو انتقــال مــن المعرفــة العالمــة إڲــʄ المعرفــة المدرســية وٮڈتــم بالأســاس 
بتحوʈــل المعرفــة العالمــة إڲــʄ برامــج دراســية ࢭــʏ إطــار مناݠــݮ صرʈحــة أو ضمنيــة. 

2 - نقــل داخڴــʏ: وɸــو انتقــال مــن المعرفــة المدرســية إڲــʄ المعرفــة المدرســة، والۘــܣ يتمتــع فٕڈــا 
المعلــم ٭ڈامــش مــن الاجْڈــاد.

المعرفــة العالمــة تمــر بثــلاث مراحــل حۘــܢ تص؈ــف معرفــة مكȘســبة أو مجموعــة مــن 
:ʏوۂــ التعلمــات، 

1. من المعرفة العالمة الصرفة إڲʄ المعرفة المدرسية.
ــة إڲʄ المعرفة المدرسة. ــــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ 2. من المعرفة المدرسيــ

ــة المكȘسبة.»(13) ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ 3. من المعرفة المدرسة إڲʄ المعرفـــــــــــــــــــــــ
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الديداكتيɢــي ضــرورة حتميــة لأن المعرفــة  النقــل  تقــدم يȘب؈ــن أن  مــا    مــن خــلال 
المدرســية ملزمــة بمســايرة التطــور العل׿ــܣ والتكنولوڊــʏ الــذي Ȗعرفــه موضوعــات المعرفــة 

:ʏمــا يڴــ ʄل كب؈ــف. لأنــه ٱڈــدف أساســا، إڲــɢشــȊ

ــــــات مختلفة. ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ - تȎسيط المعرفة العالمة وجعلɺا قابلة للتدرʉس ࢭʏ مستوʈـــــــــــــــــــــــــــــــ

- جعل المعرفة المدرسية مخالفة للمعرفة العامية وɸذا ما ʇعطٕڈا المصداقية.
- الاستفادة الإɲسانية من المعرفة العالمة.

- الاســتفادة مــن اݝݰيــط الاجتماڤــʏ مــن خــلال التوافــق والتكيــف مــع ɸــذا اݝݰيــط، ٭ڈــدف 
.ʏالاســتجابة للأغــراض الۘــܣ يطمــح إلٕڈــا المشــروع اݝݨتمڥــ

le contrat Didactique  - 4
 ʏࢭــ العقــد ɸــو الرȋــاط الــذي يتــم إبرامــه ب؈ــن المعلــم والمتعلــم كطرف؈ــن أساســ؈ن   

. المدرســة  المــادة   ʄإڲــ إضافــة  التعلميــة  التعليميــة  العمليــة 

G. Brousseau 1986-) بروســو  أعمــال  مــن خــلال  نفســه  المفɺــوم  ɸــذا  فــرض   
المعلــم  ب؈ــن  تɢــون  الۘــܣ  واللاشــعورʈة  الشــعورʈة  التفاعــلات   ʄإڲــ ʇشــ؈ف  حيــث   ،(1990
ســابقة  لمفاɸيــم  نȘيجــة  ـــــاء  ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ جــ بــل  العــدم،  مــن  المفɺــوم  ɸــذا  يخلــق  ولــم  والمتعلــم. 
 ،(Transaction éducatif) ال؅فبــوي  والاتفــاق   ،(Dialogue éducatif) ال؅فبــوي  ɠاݍݰــوار 

.(Le contrat pédagogique) ـــي  ـــــ ــ البيداغوجـــ والعقــد 

مــن  والمنتظــرة  المــدرس  عــن  الصــادرة  الســلوɠات  «مجمــوع  بأنــه  بروســو  وʉعرفــه 
العقــد  المــدرس. وɸــذا  الســلوɠات الصــادرة عــن المتعلــم والمنتظــرة مــن  المتعلــم، ومجمــوع 
عبــارة عــن مجمــوع القواعــد الۘــܣ تحــدد بصــورة أقــل وضوحــا وأك؆ــف Ȗســ؅فا  مــا يتع؈ــن عڴــɠ ʄل 
شــرʈك تدب؈ــفه ࢭــʏ العلاقــة الديداكتيكيــة، ومــا ســيɢون موضــوع محاســبة أمــام الآخــر.»(14)

وقد وصف بوسȘيك Postic اݍݰوار ال؅فبوي Ȋعدم التماثل والتوازن ب؈ن عناصره:    
المعلــم والمتعلــم، لأن المعلــم ɸــو المتحكــم ࢭــʏ المعرفــة، بʋنمــا قــد يɢــون المتعلــم جاɸــلا لɺــا و୒ن 
فɺمɺــا ، فــإن فٕڈــا الكث؈ــف مــن الغمــوض، و «يرجــع عــدم التــوازن ɸــذا إڲــʄ وضعيــة الأســتاذ 
الــذي يتصــرف حســب التصــور الــذي يملكــه عــن التلميــذ، و୒ن ɠان مــن المستحســن تنظيــم 

العلاقــة بالانطــلاق مــن Ȗســاؤلات التلميــذ الــذي يف؅ــفض أن يأخــذ المبــادرة ࢭــʏ اݍݰــوار.»(15)

   la relation éducative  - 5
ࢭــʏ الســتʋنيات مــن القــرن الماعۜــܣ اســتعمل  Bradford بــراد فــورد 1961 مصطݏــݳ   
العقــد ال؅فبــوي للتعب؈ــف عــن الوجɺــة الاقتصاديــة لɺــذا المصطݏــݳ، مؤكــدا أن ɸــذه العلاقــة 
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البيداغوجيــة، ترتكــز عڴــʄ الإدراك والتقوʈــم والاســتغلال الأمثــل ل؆ــفوات ɠل أعضا٬ڈــا، مــع 
لݏݰــوار  الســ؈ف اݍݰســن  لتحليــل الاتصــال لضمــان  بالتقنيــات اللازمــة  الاســتعانة  ضــرورة 

٭ڈــدف الوصــول لعقلنــة العلاقــة البيداغوجيــة.

 ʄإڲــ  (Jeanine Filloux 1973- (1974) ج.  فيلــو  رجعــت  فقــد  فرɲســا   ʏࢭــ أمــا   
عــن  بــه  Ȗع؄ــف  والــذي  ال؅فبــوي»،  «العقــد  مفɺــوم  الأنجلوسكســونية، واق؅فحــت  الإشــɢالية 
مجمــوع المعاي؈ــف(Normes)، الۘــܣ ترȋــط علاقــة المعلــم بتلاميــذه ࢭــʏ القســم، إذ أن التلاميــذ 
ڈــا عــن معلمɺــم وʈخضعــون  بحكــم Ȗعاʇشــɺم مــع المعلــم، يتصرفــون وفــق المعاي؈ــف الۘــܣ ʇعرفوٰ
لمطالبــه، لɺــذا فإننــا نجــد أن Ȋعــض الأقســام «حيوʈــة» وȖشــارك، وȌعضɺــا الآخــر غ؈ــف حيــوي.

ــــح ميɢان؈قمــات التنظيــم أو الضبــط  ـ ــ ـــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ إن تحليــلات فيلــو ج.(J. Filloux) توضـ  
L’action pédago-)ــــــن مــن الســ؈ف اݍݰســن للفعــل ال؅فبــوي ــ ـــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ (Régulation)، الۘــܣ تمكـــ
gique)، مــع التحكــم ࢭــʏ العراقيــل ومصــادر الصــراع، بصفــة عامــة فــإن التلاميــذ يقبلــون 
المعاي؈ــف الۘــܣ يفرضɺــا المعلــم (طرʈقــة العمــل، التقييــم، العلاقــة داخــل القســم)، وȘʈنازلــون 

عــن رغباٮڈــم اݍݵاصــة، إذا أدرɠــوا أن ɸــذا ســوف يــؤدي إڲــʄ نجاحɺــم.

فعڴــʄ ســȎيل المثــال إذا قــام أســتاذ الرʈاضيــات Ȋســرد أحــداث فيلــم، أو مبــاراة كــرة    
القــدم بــدلا مــن شــرح الــدرس، فإنــه يɢــون ɸنــا قــد أقــدم عڴــʄ فܦــݸ العقــد الــذي يرȋطــه 
بالتلاميــذ، فالعقــد الثقاࢭــɸ ʏنــا يضبــط علاقــة المعلــم بالمتعلــم، والــذي مــن خلالــه يصبــح 

العقــد الديداكتيɢــي ٱڈــدف إڲــʄ المعرفــة والتعلــم لا غ؈ــف. 

كما أن بروسو ركز عڴʄ علاقة المعلم بالمتعلم وسلوɠاٮڈم تجاه Ȋعضɺم البعض،   
فالتلاميــذ علٕڈــم أن يتدخلــوا ࢭــʏ مشــروع الأســتاذ، وɸــذا الأخ؈ــف عليــه أن ي۷ــܡ ɠل الشــروط 
اللازمــة للتعلــم، وعليــه أن يل؅ــقم بقواعــد ɸــذا العقــد وأن لا يتخطاɸــا، فــإذا ســاعد المعلــم 
ــــــح باســتعمال الم݀ݨــم عڴــʄ غ؈ــف المعتــاد –حۘــܢ  ـــــ ــ تلاميــذه أثنــاء الامتحــان أو ســɺله لɺــم أو سمــ
ينݬݰــوا- ɸنــا يمكــن أن نقــول إنــه أبطــل العقــد الديداكتيɢــي . فالعقــد الديداكتيɢي«يبعــد 
التأوʈــلات العاطفيــة، ، وʈܶݱــݳ الأخطــاء ، وʈجعــل المعلــم يفكــر ࢭــʏ الطــرق الفعالــة الۘــܣ 
يجــب عليــه أن ʇســتعملɺا. فعڴــʄ مســتوى القســم إذا العقــد الديداكتيɢــي عبــارة عــن ɠل مــا 
يɴتظــره المعلــم مــن المتعلــم ، و المتعلــم مــن المعلــم فيمــا يخــص اكȘســاب المعرفــة.»(16) فɺــو 
يمثــل ɠل مــا يجــب أن يقــوم بــه ɠل واحــد مٔڈمــا ࢭــʏ إطــار المثلــث الديداكتيɢــي الــذي ينظــم 

العلاقــة ب؈ــن المعلــم والمتعلــم و المعرفــة.

فمــن حــق التلاميــذ أن يقــوم المعلــم بتقييــم مــا Ȗعلمــوه وʈقــدم لɺــم العــون الــلازم 
الــدرس. أثنــاء  التعلــم، والمعلــم مــن جɺتــه يɴتظــر مٔڈــم الاح؅ــفام والإصغــاء  لȘســɺيل 
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ɸكــذا يمكــن القــول إن العقــد الديداكتيɢــي ʇع؄ــف عــن ɠل مــا يرȋــط المعلــم بالمتعلــم 
ࢭــʏ الموقــف التعلي׿ــܣ مــن ضبــط للمعرفــة ومــن اح؅ــفام لشــروط العقــد لــكلا الطرف؈ــن حۘــܢ 

نضمــن عمليــة التعلــم الۘــܣ ʇســڥʄ إلٕڈــا النظــام التعلي׿ــܣ.

la situation Problème - 6


    ࢭʏ البدء يɴبڧʏ التمي؈ق ب؈ن الوضعية المشɢلة والوضعية الإدماجية؛

فالوضعيــة المشــɢلة: ۂــʏ وضعيــة ʇعدɸــا المــدرس لفائــدة جماعــة القســم، ࢭــʏ ســياق Ȗعلــم 
.savoir ; savoir faire ــارات عمليــة جديــدةɺــارة أو مɺجديــد: معرفــة أو معــارف جديــدة، م

 ʇعرفɺــا رʈنــال ورʈونۛــܣ Raynal et Rieunier  بأٰڈــا «وضعيــة بيداغوجيــة أعــدت مــن 
قبــل البيداغوڊــʏ ٭ڈــدف:

 ʏبڧــɴــا أو عائــق يɺحل ʏبڧــɴســمح بالتفك؈ــف والتحليــل بصــدد مســألة يʇ خلــق فضــاء - 
تخطيــه.» (17)

Ȗع؅فضــه  مــع  مشــɢلة  بالتكيــف  المتعلــم مطالبــا  فٕڈــا  «يɢــون  Ȗعلــم  وضعيــة   ʏۂــ  -  
خلالɺــا صعوȋــات ʇســمح لــه تجاوزɸــا بȎنــاء معرفــة جديــدة . وۂــʏ الۘــܣ تمكــن التلاميــذ مــن 
 ʏلة.»(18)و«ۂɢــذا الفضاء.المشــɸ مــة تمثــلات جديــدة، حــول موضــوع مع؈ــن انطلاقــا مــنɺمف
 ʏالانخــراط ࢭــ ʄوتدفعــه إڲــ ʏصــراع معرࢭــ ʄعليمــات تــؤدي بالمتعلــم إڲــȖ مــة مدرســية تتضمــنɺم
ســ؈فورة التعلــم والوقــوف عڴــʄ خطــأ تصوراتــه وتحطيمɺــا وطــرح فرضيــات جديــدة وتجميــع 

معــارف مشــȘتة وȋنــاء Ȗعلمــات جديــدة.»(19)

Situation d’ex- ــذه الوضعيــات بوضعيــات الاستكشــافɸ (1996) ســ׿ܣ دوكيتــلʇ
ploration  وۂــʏ وضعيــات Ȗســتجيب للمبــدأ القائــل: إن التلاميــذ يقــوى تملكɺــم للمعــارف 
 ʄسڥɲ ا بحثا. لاɺإرسا٬ڈا و تمكنوا من التفك؈ف فٕڈا و أنجزوا حول ʏموا ࢭɸارات الۘܣ ساɺوالم
إڲــʄ التأكــد مــن تحكــم ɠل تلميــذ عڴــʄ حــده ࢭــʏ الوضعيــة،  ࢭــɸ ʏــذه الوضعيــات بالضــرورة 
لــدى أك؄ــف عــدد مــن  ولكــن ɲســڥʄ إڲــʄ اݍݰــث عڴــʄ بلــوغ درجــة قصــوى مــن فعاليــة التعلــم 

التلاميــذ.

 يتعلــق الأمــر بوضعية/مشــɢلة، ســ؈فورة Ȗســتخدم للرفــع مــن جــودة التعلــم. «إٰڈــا 
ڈدف جعــل  مــا يطــرح عڴــʄ التلاميــذ مــن تحديــات و ألعــاب و مشــارʉع ؛ بمعۚــܢ ɠل ɲشــاط ʇســْ

التعلــم يتــم بكيفيــة محفــزة.»(20)

ɸــو  لمــا  صــورة  تمثــل  وضعيــات  فإٰڈــا   :Cibles المســْڈدفة  أو  الإدماجيــة  الوضعيــة  أمــا 
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منتظــر مــن قبــل التلميــذ، إٰڈــا الوضعيــة المرومــة . نݏݨــأ إلٕڈــا، خصوصــا عنــد ٰڈايــة التعلــم، 
أو بالأحــرى عنــد ٰڈايــة مجموعــة مــن التعلمــات أو كتتوʈــج لɺــا، فࢼــܣ ࢭــʏ الآن ذاتــه لتعليــم 
التلميــذ إدمــاج مجموعــة مــن المكȘســبات و تقوʈــم قدرتــه عڴــʄ مفصلــة مكȘســبات عــدة.    

     إن الوضعيــة الإدماجيــة لا تقــوم عڴــʄ اݝݨــاورة ب؈ــن تمارʈــن صغ؈ــفة – و إلا لɢانــت 
مجــرد مراجعــة – بــل ࢭــʏ وضعيــة مركبــة يدڤــʄ فٕڈــا التلميــذ إڲــʄ التأليــف ب؈ــن عــدة معــارف 

ومɺــارات عمليــة ســبق لــه أن صادفɺــا.

    ɸكــذا Ȗســتخدم الوضعيــة المشــɢلة لتعلــم المــوارد اݍݨديــدة، وȖســتخدم الوضعيــة 
 ʏبڧــɴمــا ي ʄد عڴــɸــا؛ فࢼــܣ شــاɺــا، وكــذا تقييمɺعلمȖ الإدماجيــة لتعلــم دمــج المــوارد الۘــܣ ســبق

أن يتحكــم فيــه المتعلــم.

    والســؤال: ɸــل تختلــف الوضعيتــان بنــاء كمــا اختلفتــا ɸدفــا؟ يقــول روج؈ــفس: 
يȘبــع  الــذي  المــدرس  أن  غ؈ــف  لتلــك،  و  لɺــذه  تصݏــݳ  أن  الدعامــة  لنفــس  يمكــن  مــا  «غالبــا 
ــݳ اݍݵطاطــة التاليــة فكــرة  مقاصــد ديداكتيكيــة متمايــزة، يراڤــʏ الاختــلاف ࢭــʏ بنا٬ڈــا. وتوܷ

الدعامــة: لنفــس  اݝݵتلفــة  الȘܦــݵ؈فات 
                        Ȗستخدم ݍݵدمة Ȗعلم جديد                           وضعية مشɢلة.

دعامة              
فٕڈــا.                    التحكــم  وتقوʈــم  مختلفــة  ـــات  مكȘســـــــــــ إدمــاج  لتعلــم  Ȗســتخدم                

. فة ڈد مسـْـ ضعية و

ــݳ الفــرق بمثــال مــن مــادة اللغــة العرȋيــة ɲعتقــد أنــه يناســب المســتوى الثاɲــي  ولنوܷ
متوســط؛ وɸــو مــن تأليفنــا. يق؅ــفح المٔڈــاج تدرʉــس الوصــف المــادي أو رســم صــورة ܧــݵصية 
«بورترʈــه» portrait لتلاميــذ الســنة الثانيــة متوســط؛ نف؅ــفض أن تلاميــذ ɸــذا المســتوى لــم 
الɺــدف ســيɢون Ȗعلــم مــوارد جديــدة تتعلــق  ࢭــɸ ʏــذه اݍݰالــة  ʇســبق أن درســوا الوصــف؛ 

بالوصــف، عندئــذ بالإمــɢان اق؅ــفاح الوضعية_المشــɢلة التاليــة:

 

يطلــب مــن التلاميــذ القيــام بالوصــف شــفɺيا أو كتابيــا Ȋشــɢل فوڊــʏ أو فــردي أو 
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جماڤــʏ؛ إٰڈــا وضعيــة مشــɢلة؛ لʋــس شــرطا أن يɢــون الإنجــاز عڴــʄ نمــط واحــد.
    عندمــا ʇشــرع المتعلــم بالوصــف ؛ نلاحــظ عڴــʄ ســȎيل المثــال أنــه ʇســتعمل لوصــف 
Ȋعــض أقســام الوجــه أو الأوصــاف مفــردات دارجــة أو فصڍــʄ تنقصɺــا الدقــة و الܶݰــة؛ 
ɠأن ʇســتعمل مفــردة اݍݰنــك ليصــف اݍݵــد، ولʋــس ࢭــʏ مكنتــه أن ʇســ׿ܣ الوجنة/الأɸــداب/
اݍݰواجب/الصدغ/الغمازتان/أرنبــة الأذن...أو يصــف الشــعر اݝݨعــد بالأحــرش، و المرســل 

بالأرطــب...

ومــن الممكــن أن يقــع ࢭــʏ أخطــاء صرفيــة مــن قبيــل تثɴيــة الممــدود وجنتــان حمراتــان 
أو حمراوتــان  بــدل حمــراوان و ɸكذا...ب؈ــن يــدي مزاولــة الɴشــاط الوصفــي يتــم Ȗعلــم المعــارف 
النعت/تركيــب  تركيــب  الوصفــي،  (الم݀ݨــم  بالوصــف  المتعلقــة  والســلوɠات  والمɺــارات  
الإضافــة الوصفية/اݍݨملــة الاسمية/اســتعمال الȘشــȎيه ... Ȋعــد مــرور ف؅ــفة مــن التعلمــات؛ 
الآن  لʋســت  وضعيــة  عليــه  نق؅ــفح  المــوارد،  مــن  الكث؈ــف  المتعلــم  اكȘســب  قــد  يɢــون خلالɺــا 
جديــدة وɸدفɺــا لʋــس بالضــرورة Ȗعلــم مــوارد جديــدة ، و୒نمــا Ȗعلــم دمــج المــوارد الســابقة 

ومفصلْڈــا لإنتــاج نــص وصفــي إٰڈــا إذن وضعيــة إدماجيــة.

ࢭــɸ ʏــذه المرحلــة يمــر المتعلــم ࢭــʏ بنــاء معرفتــه بمراحــل ثلاثــة وۂــʏ: التــوازن وɢʈــون 
فٕڈــا المتعلــم قــادرا عڴــʄ حــل المشــاɠل الۘــܣ Ȗعــود حلɺــا موظفــا معارفــه الســابقة، ولكــن حينمــا 
نحيلــه عڴــʄ وضعيــة جديــدة لــم يألفɺــا مــن قبــل يɢــون مضطــرا إڲــʄ توســيع معارفــه ليواجــه 
 ʄيــؤدي بــه إڲــ  ʏصــراع معرࢭــ ʏالوضعيــة اݍݨديــدة فتحــدث لــه خݏݵلــة معرفيــة إذ يدخــل ࢭــ
فقــدان التــوازن، وۂــʏ المرحلــة الثانيــة. ثــم يحصــل تجــاوب بʋنــه وȋ؈ــن مــا طــرح عليه فʋســتعيد 

توازنــه وۂــʏ المرحلــة الثالثــة مرحلــة إعــادة التــوازن. 

ــة الإدماجيــة ɲشــرع ࢭــʏ ضبــط  ـــ ـ ــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ Ȋعــد التمي؈ــق ب؈ــن الوضعيــة المشــɢلة والوضعيــ
التعرʈــف الدقيــق للوضعيــة الإدماجية؛حيــث ʇعرفɺــا روج؈ــفس كزفۛــܣ بأٰڈــا: «مجموعــة مــن 
المعلومــات مقرونــة Ȋســياق ، Ȗســتوجب إخضاعɺــا للتمفصــل مــن قبــل ܧــݵص أو مجموعــة 

مــن الأܧــݵاص، بقصــد إنجــاز مɺمــة محــددة لʋســت نȘيجْڈــا بدٱڈيــة بصــورة قبليــة.»(21)  

 ʏبڧــɴي ومɺمــة  عائــق  أخــرى  جɺــة  ومــن  وســياق،  موضــوع  جɺــة:  مــن  ɸنــاك  إذن 
مصطݏــݳ  جــدا،  العــام  معناɸــا   ʏࢭــ الوضعيــة  إن  مفصلْڈــا؛   ʏبڧــɴي ومعلومــات  إنجازɸــا، 
يــدل عڴــʄ العلاقــات الۘــܣ يقيمɺــا ܧــݵص أو مجموعــة مــن الأܧــݵاص مــع ســياق  شــاǿع، 
محــدد، وɸــذا الســياق، يتم؈ــق بصــورة جوɸرʈــة، باݝݰيــط الــذي يتخــذ فيــه الأفــراد موقعɺــم: 

ࢭــʏ ݍݰظــة معينــة.  الملاȊســات  مــن  مجموعــة 


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(22):ʏونات ۂɢع مȌري من أرɸنحو جو ʄون الوضعية عڴɢتت    
 Le contexte ــاق ــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـــــ ــ 1 - السيـــ
 Le support ـــد أو الدعامة ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ 2 - السنـــ
La tâche ـــة ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ 3 - المɺمــ
La consigne 4 - التعليمة أو المطلوب

(23):ʏلة تتمثل فيما يڴɢناك من يق؅فح مراحل أخرى لأجرأة الوضعية المشɸو

1 - مرحلة تقديم الوضعية المشɢلة.
2 - مرحلة الفعــــــــــــــــــــــــــــل.
ــة. 3 - مرحلة الصياغــــ
4 - مرحلة التصديق.
ــة. 5 - مرحلة المأسســــ


اتجɺت العديد من الدراسات ࢭʏ علم الأعصاب وعلم النفس وعلم النفس العصۗܣ 
وســيɢولوجية الــذɠاء، نحــو الإقــرار بتعــدد القــدرات الذɸنيــة الإɲســانية وتخصصɺــا. بــل إن 
دراســات ࢭــʏ مجــال علــم الأعصــاب وعلــم النفــس العصۗــܣ توصلــت إڲــʄ معطيــات لا تفيــد 
فقــط وجــود اختــلاف وظيفــي ب؈ــن نصفــي الدمــاغ، بــل كشــفت عــن وجــود مناطــق عصȎيــة 
دقيقــة مســؤولة عــن ســ؈فورات ذɸنيــة متعــددة داخــل نفــس الوظيفــة الرمزʈــة ســواء أɠانــت 
لغوʈــة أو عدديــة أو حركيــة أو فضائيــة. وۂــʏ معطيــات تلتقــي مــع نتائــج الدراســات المعرفيــة 
الۘــܣ أكــدت بــأن المتعلم؈ــن يتوفــرون عڴــʄ أطــر ذɸنيــة متعــددة ومختلفــة. وقــد حصــرت ɸــذه 

(24):ʏثمانيــة أنــواع . ۂــ ʏاءات ࢭــɠالدراســة الــذ

ــــــاǿي. 1. الذɠاء البصري/الفضـ
ـــــوي. ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ 2. الذɠاء اللفظي/اللغـ
3. الذɠاء المنطقي/الرʈاضـــــــــــي.
4. الذɠاء اݍݰرɠي/اݍݨســـــــــدي.
.ʏالتفاعڴ/ʏاء اݍݨماڤɠ5. الذ
6. الذɠاء الܨݵظۜܣ/الذاȖي.
7. الذɠاء الموسيقي/النغ׿ܣ.
.ʏـــــــــــــــڥ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ 8. الذɠاء الطبيـــــــــــــــــــ

اݍݨديــدة  والمواصفــات  للمــدرس   ʏالمســتقبڴ النمــوذج  أن  ɸــو  إليــه  نخلــص  ومــا   
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والتواصــل  للإعــلام  اݍݰديثــة  التكنولوجيــة  والثــورة   ʏالمعرࢭــ الانفجــار  ســياق   ʏࢭــ المرتقبــة 
وʈتفاعــل  وȘʈســاءل  يɴتقــد  الــذي   ʏالاســ؅فاتيڋ اݍݰــس  ذي  المــدرس  دور  تفعيــل   ʄإڲــ تنحــو 

وتلامذتــه. لقســمه  والمناســب  الممكــن   ʄعڴــ تجرȋتــه  يفتــح  ممــا  وʈبــدع  وʈفكــر 

ـــــــــــم النظرʈــة الۘــܣ تطرقنــا إلٕڈــا والممارســات الديداكتيكيــة  ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــ وɸــذه المفاɸيـــ  
والبيداغوجيــة العمليــة الۘــܣ تطرقنــا إلٕڈــا لʋســت جامــدة ، كمــا أٰڈــا لʋســت أيضــا موحــدة 
لــدى جميــع المدرســ؈ن. بــل ۂــʏ متطــورة تبعــا ݍݵصوصيــة المتعلم؈ــن وحاجاٮڈــم وظروفɺــم 
البيȁيــة والاجتماعيــة والنفســية الۘــܣ ʇعʋشــون فٕڈــا. كمــا أن ɸنــاك معوقــات كث؈ــفة تحــول 
 ʄعڴــ الســمعية/البصرʈة  المعينــات  غيــاب  مثــل  مــن  المتعلم؈ــن  مســتوى  مــن  الرفــع  دون 
 ʏࢭــ الأقســام، وضعــف  داخــل  الاكتظــاظ  وظاɸــرة  المدرســية،  البɴيــات  ضعــف  اختلافɺــا، 
إعــداد المدرســ؈ن وتɢوʈٔڈــم حيــث أق؅ــفح ࢭــɸ ʏــذا البــاب العــودة إڲــʄ معاɸــد تɢوʈــن إطــارات 
ال؅فبيــة وتحســ؈ن مســتواɸم لأنــه يكفــل لɺــم  تɢوʈنــا متخصصــا يمكٔڈــم مــن تأديــة واجّڈــم 

عڴــʄ أحســن وجــه.


(1) J.P.GAGNON didactique .objectifs et contenus de l’enseignement , Nathan 
.Paris 1997, p. 55.    
(2) Henri Piéron: vocabulaire de la psychologie publié avec la collaboration des 
travailleurs scientifi ques Paris P.U.F.1951, p. 356.
(3) Gaston Mialaret: vocabulaire de  l’éducation Paris PUF.1979. 
(4) Cornu .Laurence et Vergnioux .Alain: la didactique en question. Paris hachette 
Education.1992. p.10.
(5) Audigier François. Des multiples dimensions de la réfl exion didactique. ren-

contre nationale  sur la didactique  de l’histoire et de la géographie.1986.p.16.   
مجلــة  مســتقل  كعلــم  التدرʉــس  علــم  أو  الديداكتيــك  Ȗعرʈــف   ʄإڲــ عــودة  الدرʈــج:  محمــد   (6)

.27 ،1984.ص:  عــدد07   ، الرȋــاط  اݍݵامــس  محمــد  جامعــة  ال؅فبيــة  علــوم  التدرʉس،ɠليــة 
(7) Bally Danielle. Didactique de l’anglais Objectifs et contenus de l’enseignement 
.Nathan. Paris.1997.p. 31.    
(8) Grand dictionnaire terminologique de l’Offi  ce Québécois.de la langue française. 
p. 158.
(9) Cornu. Laurence et vergnioux Alain: La didactique en question,  CNDP. Ha-
chette. p. 10. 
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(10) Labelle Jean .Marie. la réciprocité éducative.PUF.Paris.1996. p. 4. 
(11) Blanchet Philippe. les transpositions didactiques .2011, p. 198.

(12) Cornul. Vergnioux. A.op.cit. p. 61.
(13) محمد مسɢي، النص الأدȌي وديداكتيك التحوʈل - الدليل ال؅فبوي، ص: 30.

*-المعرفة العالمة: 
وۂــʏ المعرفــة المتداولــة مــن طــرف العلمــاء اݝݵتص؈ــن ولا يمكــن بــأي حــال مــن الأحــوال أن    
تمــرر للمتعلم؈ــن عڴــʄ حالْڈــا تلــك. فمــن البديࢼــܣ أن التلاميــذ لا يمكٔڈــم التعامــل مــع ɸــذه المعرفــة 
لأٰڈــا مبɴيــة عڴــʄ مفاɸيــم مجــردة و معقــدة . مــن الصعوȋــة بمــɢان تمثلɺــا، زʈــادة عڴــɠ ʄــون مصــدر 

ɸــذه المعرفــة غ؈ــف ثابــت تبعــا للوضعيــة الديناميــة للمعرفــة العلميــة. 

ولكــن ɸــذا الوضــع لا يجــب أن يجــر المــدرس إڲــʄ إɸمــال» المعرفــة العلميــة « وذلــك لأمرʈــن    
الأقــل:   ʄعڴــ

-  أن المعرفة العلمية يجب أن تبقى المصدر الذي ʇستقي منه المدرس المعرفة المدرسية.
العراقيــل  خصــوص   ʏࢭــ المــدرس  ســȎيل  ين؈ــف  أن  شــأنه  مــن  العلميــة  المعرفــة  تارʈــخ  دراســة  أن    -
الإبʋســȘيمولوجية الۘــܣ واجɺْڈــا الإɲســانية ࢭــʏ اكȘشــاف المفاɸيــم العلميــة، و ۂــʏ عراقيــل غالبــا مــا 

العلميــة.  للمفاɸيــم   ʏالتملــك الاصطناڤــ خــلال عمليــات  التلاميــذ  يواجɺɺــا 

وتفيدنــا أبحــاث «شــفلار» بــأن المعرفــة المدرســية الۘــܣ يتعامــل معɺــا التلميــذ ࢭــʏ إطــار    
الوضعيــة التعليميــة تختلــف عــن المعرفــة العلميــة الۘــܣ يتعاطاɸــا العلمــاء اݝݵتصــون. وȋمــا أٰڈــا 
تخضــع إڲــʄ إعــادة ɸيɢلــة ، فقــد تفغۜــܣ إڲــʄ مخاطــر إدخــال Ȗعديــلات عڴــʄ مدلولاٮڈــا بحيــث تص؈ــف 

للتدرʉــس. فعليــا  المق؅فحــة  المعرفــة  عــن  ومتم؈ــقة  مغايــرة  معرفــة  عــن  عبــارة 
(14) Guy Brousseau: Le contrat didactique : le milieu , Recherches en Didactique 
des Mathématiques, La Pensée Sauvage, vol. 9, no 9.3,‎ 1990, p. 309.
(15) Marcel Postic :Transaction ou contrat pédagogique. .éducation et formation/
Recherche scientifi que. édit. presse univ. de France. 
(16) Yves Chevallard et Al : un exemple d’analyse de la transposition didactique : 
la notion de distance ‘Recherche en didactique mathématique ’ vol 3 n° 2  1982. p. 
135.
(17) Raynal Françoise, Rieunier Alain.- Pédagogie : dictionnaire des concepts clés. 
revue Française de pédagogie 1998. pp.164.165.
(18) Alain Bouvier. Didactique des mathematiques. le dire et le faire. CEDIC. Na-
than. p. 392.
(19) Mierieu Philipe. apprendre…oui. Mais comment? ESF. Paris.1987. pp. 64.65.
(20) كزافۛــܣ روج؈ــفس، الاشــتغال بالكفــاءات، ترجمــة اݍݰســ؈ن ܥــݰبان وعبــد العزʈــز ســيعود – 
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مكتبــة المــدارس– الــدار البيضــاء  الطبعــة 1 – 2007. ص: 33.
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