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ــــــــــــــــــــــــة - المقارȋــة الم݀ݨميــة - القــدرة الم݀ݨميــة  ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ Ȗ عليــم وȖعلــم اللغـ
- اســ؅فاتيجيات اكȘســاب/ Ȗعلــم المفــردات.

 Abstract

The lexical approach saw teaching and learning language field a 
different seen, its emphasis on the vocabulary and make it the ba-

sic of language teaching, learning and communication. Because the 
vocabulary is a Center of linguistic competence, and it is easier for 
learners to start exploration of the language if they start from lexical 
combination, which is concrete, rather than from grammatical rules, 
which are abstract.

 This approach based on the vocabulary does not mean margi-
nalize the role of grammar, but can help grammar acquisition. And to 
apply this approach, it is necessary to develop lexical learners’ ability 
depending on the following ways:
- Encourage learner to read a lot, and building a basic dictionary of 
communication.
- Training learner to use vocabulary acquisition / learning strategies 

Keywords: Language teaching and learning - The lexical approach- 

Lexical learners’ ability-Vocabulary acquisition / learning strategies.





98

ظــل الاعتقادلســنوات عديــدة ࢭــʏ ميــدان تدرʉــس اللغــات وࢭــʏ أوســاط المدرســ؈ن،    
أن أســاس Ȗعليــم      و Ȗعلــم اللغــة ʇســتلزم اســȘبطان المتعلــم لقواعــد النحــو و الصــرف 
اللســانيات  تطــور  ومــع  ثانيــة.  مرتبــة   ʏࢭــ وجعلــه   (Vocabulary)الم݀ݨــم دور  ٮڈمʋــش  مــع 
ࢭــȖ ʏعليــم و Ȗعلــم اللغــة، أدرج المدرســون  التطبيقيــة المعاصــرة و ظɺورالمقارȋــة الم݀ݨميــة 
المفــردات) ضمــن اɸتماماٮڈــم  الســواء الم݀ݨــم(   ʄعڴــ ال؅فبوʈــة  المناݠــݮ  والباحثــون وصنــاع 
لأٰڈمركــز  تنميتــه.  وســبل  وȖعلمــه  Ȗعليمــه  طرائــق   ʏࢭــ والبحــث  بدراســته  واɲشــغالاٮڈم، 
الكفايــة اللغوʈــة وȋواســطته تكȘشــف ســعْڈا و تɴتظــم حولــه ɠل المɢونــات اللغوʈــة الأخــرى، 
مــن تركيــب وصــرف...(1) لــذا لابــد مــن توجيــه وڤــʏ المتعلم؈ــن نحوالطبيعــة الم݀ݨميــة للغــة، 
و ان المعرفــة الم݀ݨميةۂــʏ مظɺرɸــا الواقڥــʏ،و «مــن خلالɺــا ت؄ــفز ܧــݵصياٮڈم و معارفɺــم 

العالــم.»(2) اتجــاه  تجار٭ڈــم  جميــع  التعب؈فيــةو  و  التواصليــة  وقدراٮڈــم 

«The lexical approach»- 1

اقتصرت المقارȋة الم݀ݨمية بداية عڴȖ ʄعليم و Ȗعلم اللغة الانجل؈قية سواء أɠانت    
لغــة ثانيــة أم لغــة أجنȎيــة،و ʇعــد لوʉس(1993)مؤســس ɸــذه المقارȋــة رغــم ظɺــور Ȋعــض 
الأفــɢار الســابقة لــه. و ازداد الاɸتمــام ٭ڈــا Ȋشــɢل كب؈ــف ࢭــʏ الســنوات الأخ؈ــفة بديــلا لطرائــق 
Ȗعليــم وȖعلــم اللغــات خاصــة طرʈقــة النحووال؅فجمة.وتف؅ــفض المقارȋــة الم݀ݨميــة ان امتــلاك 
المتعلــم للكفايــة اللغوʈــة رɸيɴباكȘســابه للقــدرة الم݀ݨميــة و اȖساعɺا،ولʋســضبطɺللقواعد 
النحوʈــة فقط.لــذا» يجــب ان لا يتــم ٮڈمʋــش الم݀ݨم(المفــردات) ࢭــʏ تدرʉــس اللغــة، لأن ثــراءه 

يــؤدي اڲــʄ الاكȘســاب اللغــوي اݍݨيــد....»(3)

ولʋــس  م݀ݨميــة  تراكيــب  أنــه»   ʄعڴــ اللغــة  نظــام   ʄإڲــ الم݀ݨميــة  المقارȋــة  وتنظــر    
تراكيــب نحوʈــة فقــط، وأن حقيقــة Ȗعلــم اللغــة والتواصــل ٭ڈــا لاتɴبۚــܣ اساســا علىالقواعــد 
 ʄــــةعڴ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــ الم݀ݨميـ المقارȋــة  ترك؈ــق  ʇعۚــܣ  ولا  الم݀ݨميــة.»(4)  علىال؅فاكيــب  بــل  النحوʈــة 
الم݀ݨــم( المفــردات) Ȗغيʋــب دور النحــو أو تكرʉــس التصــور القديــم بــأن النحــو و المفــردات 
منفصــلان، بــل ɸمــا متلازمــان لا يمكــن الفصــل بئڈمــا، و لا قيمةلتدرʉــس الم݀ݨــم ࢭــʏ حــد 
ذاته، بل ʇشــɢل مظɺرا مɺما ࢭȖ ʏعلم النحو و ضبط قواعده و وظائفه. و من ɸذا المنطلق 
ان اغلــب اݍݵصائــص النحوʈــة و الاخطــاء الۘــܣ يرتكّڈــا المتعلــم Ȗعــود ࢭــʏ مجملɺــا اڲــʄ المعرفــة 
بɴيــة م݀ݨميــة  عڴــʄ أســاس  المثالنجــد فعــل «دخل»يتحــدد معنــاه  الم݀ݨميــة، عڴــʄ ســȎيل 
عندمــا يتألــف مــع اݍݰــرف إڲــʄ او ࢭــʏ، و الملاحظــة نفســɺا بالɴســبة للفعــل «رأى» ࢭــʏ تنوعاتــه 

بنʋتــه الم݀ݨميــة.... الۘــܣ Ȗعكــس  الدلاليــة 

أمــا عــن علاقــة المقارȋــة الم݀ݨميــة بالنظرʈــة التوليديــة التحوʈليــة، فــإن افɢارɸــا    
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غ؈ــف  جمــل  وفɺــم  انتــاج   ʄعڴــ المتɢلــم  قــدرة   ʏࢭــ خاصــة  النظرʈــة  ɸــذه  مــع  تمامــا  تȘناقــض 
 ʄالم݀ݨميةاڲــ المقارȋــة  تنظــر  المقابــل   ʏوࢭــ إبداعيــة.  عمليــة   ʏۂــ الفــرد  لغــة  ان  و  مســبوقة 
اݍݨمــل الملفوظــة اٰڈــا ابداعــات جديــدة و ان ال؅فاكيــب الم݀ݨميــة Ȗعمــل ɠأبɴيــة جاɸــزة أو 
نمــاذج مخزنــة ࢭــʏ الذاكــرة، و ۂــʏ الۘــܣ Ȗشــɢل ɲســبة عاليــة مــن اللغــة المكتوȋــة او المنطوقــة. 
كمــا ان تصــور Ȗشومســɢي التقليــدي للغــة يم؈ــق بوضــوح ب؈ــن النحــو و الم݀ݨــم، و ʇعڴــʏ مــن 
 The»ــىɲــة برنامــج اݍݰــد الادʈنظر ʏي ࢭــɢشومســȖ ــي. لكــن فطــنɲحســاب الثا ʄشــأن الاول عڴــ
 ʏــذا الامــر اثنــاء بحثــه ࢭــɸ ــرɺميــة الم݀ݨــم و المفــردات، و يظɸلأ « Minimalist Program
فــرد عڴــʄ م݀ݨــم ذɸۚــܣ مجɺــز  لــɢل   ʏالداخڴــ اللغــوي  اݍݨɺــاز  اذ يحتــوي  الذɸۚــܣ؛  الم݀ݨــم 
بمداخــل منظمــة لــɢل الــرؤوس الم݀ݨميــة و الوظيفيــة، وʈمكــن تفصيلɺااڲــʄ عناصــر ارȌعــة 

(5).ʏالدلاڲــ المســتوى  و  ال؅فكيۗــܣ  المســتوى   ،ʏالصرࢭــ المســتوى  الصوȖــي،  المســتوى   :ʏوۂــ

 - 2

القديــم  التصــور   1993 لوʉــس  انتقــد   :«Vocabulary«مفــردات/«Syntax«مبدأتركيب  -
الــذي ʇعت؄ــف اللغــة ɲســقالابد مــن تحليــل مســتوʈاته تحليــلا علميــا قابــلا للوصــف( المســتوى 
بالمســتوى  الاɸتمــام  دون   (...ʏالصرࢭــ المســتوى  و  الصوȖــي  المســتوى  النحــوي،  ال؅فكيۗــܣ/ 
اللغــة وتوظيفɺــا، وأن المتعلم؈ــن  ࢭــʏ نظــام  تراكيبــه، علمــا انه»مɢــون جوɸــري  و  الم݀ݨ׿ــܣ 
ʇعت؄فونــه مــن المشــاɠل الۘــܣ تقــف ݯݨــرة ع؆ــفة أمــام Ȗعليمɺــم  وȖعلمɺــم للغــة.»(6) لأن اɸتمــام 
الصرفيــة  و  النحوʈــة  القواعــد  اتجــاه  منصــب  الســواء   ʄعڴــ اللغــات  مدر؟ۜــܣ  اللســانيʋنو 
واســاليب تدرʉســɺما، ايمانــا مٔڈــم بــأن Ȗعليــم و Ȗعلــم اللغــة يقتغۜــܣ امتــلاك المتعلــم للقواعــد 
النحوʈة و الصرفية، و أن تدرʉس الɢلمات و ال؅فاكيب الم݀ݨمية يأȖي ࢭʏ مرتبة دنيا مقارنة 
سʋســاعده  النحــو  لقواعــد  المتعلــم  ضبــط  بمجــرد  اذ  الصــرف.  النحــوو  قواعــد  بتدرʉــس 
مــن خــلال اســȘثمار المــدرس لأɲشــطة ســواء بطرʈقــة  ذلــك عڴــʄ توســيع قدرتــه الم݀ݨميــة 
ال؅فكيــب  اللغوʈــة الارȌعــة.و تظɺــر علاقــة  المɺــارات  اثنــاء تدرʉــس  غ؈ــف مباشــرة  او  مباشــرة 
بالمفرداتȎشــɢل واܷــݳ عندمــا يفɺمــو يɴتــج متعلــم اللغــة خطابــات خاطئــة تركيȎيــا مــع ورود 
ɠلمــات ࢭــʏ ســياقɺا المناســب، مقارنــة بܶݰــة ال؅فكيــب وعــدم موافقــة الɢلمــات لســياقɺا.اذن 
«بــدون تركيــب ܵݰيــح يصعــب التوصــل اڲــʄ المعۚــܢ ࢭــʏ لغــة مــا، لكــن بــدون تموضــع المفــردات 

ࢭــʏ ســياقɺا المناســب ʇســتحيل بلوغــه.»(7)

وʈبقــى مــا ɸــو اسا؟ۜــܣ ࢭــȖ ʏعليــم و Ȗعلــم اللغــة ɸــو اعتبــار النظــام ال؅فكيۗــܣ لمتɢل׿ــܣ    
 ʄعڴــ محدودلآعتمــاده  غ؈ــف  الم݀ݨ׿ــܣ  نظامɺــم  بʋنمــا  متناɸيــا،  و  ثابتــا  نظامــا  معينــة  لغــة 
تارʈخɺــم الܨــݵظۜܣ و عڴــʄ معارفɺــم الســابقة و الآنيــة.... وࢭــʏ الســياق ذاتــه، «دلــت الأبحــاث 
لقــدرات م݀ݨميــة مختلفــة  الواحــدة  اللغــة  Ȗعلمالمفرداتامتــلاك متɢل׿ــܣ  حــول اكȘســاب/ 
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وغ؈ــف قــارة، مــع ان قدرٮڈــم ال؅فكيȎيــة تبقــى نفســɺا.»(8) كمــا لا تتعلــق مɺــارة الفɺــم اللغــوي 
النحوʈــة  القواعــد  وأن  مناســب،  بامتلاكɺلرصيدم݀ݨ׿ــܣ  بــل  ال؅فكيȎيــة،  المتعلــم  بقــدرة 

الم݀ݨــم. تراكيــب  توظيــف  ضبــط  و دورɸــا  تنظيميــة  بــل  لʋســت توليديــة 

اللســاني؈ن بالم݀ݨمــو بȘنميــة القــدرة الم݀ݨميــة اقصــاء مدر؟ۜــܣ  لا ʇعۚــܣ اɸتمــام    
ســوىمنݤݨ؈ن/  الم݀ݨــم  او  النحــو   ʄعڴــ انال؅فك؈ــق  بــل  النحوʈــة،  القواعــد  لأɲشــطة  اللغــة 
تصورʈــن اثن؈ــن لتجســيد اݍݰقيقــة نفســɺا، ألا وۂــʏ اكȘشــاف اســرار اللغــة و طبيعْڈا.ومــن 
ɸنــا لابــد مــن اݍݰفــاظ عڴــʄ ال؅فابــط و التɢامــل ب؈ــن جــل مɢونــات الكفايــة اللغوʈــة خاصــة ب؈ــن 

Sinclair 91. (9 و   Gross 91 عنــد  ɸــو وارد  ال؅فكيــب كمــا  و  الم݀ݨــم 

-مبــدأ أولوʈــة الم݀ݨــم عڴــʄ النحو:حظــي الم݀ݨــم( المفــردات) ࢭــʏ الســنوات الأخ؈ــفة باɸتمــام 
كب؈ــف مــن قبــل اللســاني؈ن و المدرســ؈ن مــن خــلال اعتمادɸــم عڴــʄ مقارȋــات و طرائــق لتعليــم و 
Ȗعلم اللغة سواء أɠانت لغة اوڲʄ ام لغة ثانية أم لغة أجنȎية، Ȋعد أن تب؈ن لɺم أن متعل׿ܣ 
اللغــات- حســب اݍݰاجيــات اللغوʈــة لــɢل مســتوى- غ؈ــف قادرʈــن عڴــʄ التواصــل واݍݰــوار مــع 
Ȋعضɺــم البعــض باســتعمال اللغــة الۘــܣ درســوɸا رغــم توافرɸــم عڴــʄ قــدرة نحوʈــة جيــدة، 
ولتغطيــة ɸــذا النقــص يقغۜــܣ ɸــؤلاء وقتــا طوʈــلا ࢭــʏ ترديــد و تدوʈــن ɠلمــات معزولــة منفــردة 
Ȗعلــم  ɸــو  معينــة  لغــة  لأنتعلــم  الأجنȎيــة.  او  الثانيــة  اللغــة  ســياق   ʏࢭــ دفاترɸــم خاصــة   ʏࢭــ
ـــــــق المعۚــܢ ۂــʏ القــدرة الم݀ݨميــة. نظــرا  ــ معانٕڈــا بالدرجــة الأوڲــʄ، وأن القــدرة اللغوʈــة الۘــܣ تخلــــــــ
« للــدور الوظيفــي والبناǿــي الــذي تضطلــع بــه المفــردة الواحــدة ࢭــʏ إضــاءة مختلــف المســتوʈات 

اللغوʈــة أو ࢭــʏ تقييمɺــا وȖغليفɺــا بضــروب مــن التوقعــات والاحتمــالات.» (10)

إن الم݀ݨــم عنصــر محــوري ࢭــʏ إحــداث المعۚــܢ، لأن « نظــام اللغــة يقــوم عڴــʄ م݀ݨــم    
خاضــع للنحــو ولʋــس عڴــʄ نحــو تخدمــه المفــردات ...، ان النحــو تاȊــع للم݀ݨــم دوره مراقبــة 
عمليــة التواصــل.»(11) لɺــذا لا ʇعــود متعلــم اللغــة اڲــʄ كتــاب النحــو بــل ʇعــود اڲــʄ الم݀ݨــم أو 
القامــوس لشــرح المفــردات الصعبــة،و إذا مــا ركــز المدرســون كث؈ــفا عڴــʄ النحــو و قواعــده، 
فــإن عمليــة توليــد المعۚــܢ ســȘتأخر. اذن لابــد ان ينطلــق تدرʉــس اللغــة مــن الم݀ݨــم ولʋــس مــن 
النحــو، لأن ɸــذا الاخ؈ــف وضــع ݍݵدمــة المفــردات و لʋــس العكس.وɸــذا مــن شــأنه مســاعدة 
ʇعــد مظɺــرا واقعيــا وماديــا،  الــذي  مــن خــلال الم݀ݨــم،  بدايــة  اللغــة  المتعلمعڴــʄ اكȘشــاف 

عــوض البــدء بالقواعــد النحوʈــة اݝݨــردة و اݝݰــدودة.

إن إيمــان المدرســ؈ن وصنــاع المناݠــݮ و ال؄فامــج اللغوʈــة بجــدوى المقارȋــة الم݀ݨميــة،    
ســيفتح اݝݨــال امامɺــم لل؅فك؈ــق عڴــʄ اɲشــطة لغوʈــة محتواɸــا تراكيــب م݀ݨميــة لɺــا علاقــة 

(12)  :ʏمايڴــ الم݀ݨميــة  لل؅فاكيــب  المتعلــم  Ȗعلــم  مزايــا  ومــن  اللغــة.  وȖعلــم  بتعليــم  مباشــرة 
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اســ؅فجاعɺلل؅فاكيب  بفضــل  التواصــل  لســياق  مناســبة  توليــد جمــل  مــن  المتعلــم  تمكــن   -
ڈــا ࢭــʏ الذاكــرة  كبɴيــات جاɸــزة، ممــا يخفــف مــن النقــص الــذي يɴتابــه  الم݀ݨميــة الۘــܣ خزٰ
فصاحتــه  وʈصقــل  مع؈ــن،  تركيــب  أو  ɠلمــة  عــن  الم݀ݨ׿ــܣ  رصيــده   ʏࢭــ ذɸنيــا  بحتــه  اثنــاء 

اللغوʈــة. 

- ʇشكلالسياق الاجتماڤʏ المش؅فك مصدرا لل؅فاكيب الم݀ݨمية الۘܣ يمكن التɴبؤ ٭ڈا. 

ــــم وتحفزه للتواصل بفعالية مع الآخرʈن. ـــــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ - Ȗܨݨعال؅فاكيب الم݀ݨمية المتعلــ

نمــاذج  وفــق  للتصɴيــف  وقابلــة  النحــوي  للتحليــل  قابلــة  الم݀ݨميــة  ال؅فاكيــب  جــل  إن   -
اɲشــطة  لغوʈــة(  اɲشــطة  داخــل  ال؅فاكيــب-  المدرســلɺذه  اســȘثمار  ʇســاعد  و  نحوʈــة. 
م݀ݨميــة)- المتعلم؈ــن عڴــʄ فɺــم واســȘيعاب القواعــد النحوʈة.لذاأضڍــʄ تدرʉــس ال؅فاكيــب 
الم݀ݨميةمنݤݨيــة ســائدة ࢭــȖ ʏعليــم المفــردات خاصــة وȖعليــم وȖعلــم اللغــة عامــة، حيــث Ȗعــد 

للغــة. القديمــة  النظــرة  لتغ؈ــف  أتــت  طرʈقــة جديــدة 

3 - آليات تنمية القدرة الم݀ݨمية/ الرصيد الم݀ݨ׿ܣ لدى متعلم اللغة:

إن نجــاح المقارȋــة الم݀ݨميــة ࢭــȖ ʏعليــم و Ȗعلــم اللغــة رɸ؈ــن بإكســاب المتعلــم لقــدرة    
م݀ݨميــة مناســبة لمرحلتــه النمائيــة و التعليميــة، لأنالوحــدات الم݀ݨميــة تبقــى دائمــا ݯݨــر 

ناݦݰــة.  تواصليــة  عمليــة  أي  لقيــام  الزاوʈــة 

«abilityLexical»  -1 - 3

يحيــل لفــظ «الرصيــد» إڲــʄ معۚــܢ اݍݨمــع و الادخــار مثلمــا يحــدث ࢭــʏ المعامــلات    
البنكيــة(13)، وʈقصــد بمفɺــوم الرصيــد الم݀ݨ׿ــܣ مســتوى المعرفــة الم݀ݨميــة اݍݵاصــة بفــرد 
مع؈ــن للغــة مــا، إنــه» اݝݨمــوع المف؅ــفض واللامحــدود مــن المفــردات الم݀ݨميــة الۘــܣ تمتلكɺــا 
جماعــة لغوʈــة معينــة بɢامــل أفرادɸــا.»(14) وتتضمــن جميــع التصــورات والتمثــلات النطقيــة 
والكتابيــة للɢلمــات الۘــܣ اكȘســّڈا الفــرد خــلال تخاطبــه وتواجــده ب؈ــن أفــراد العشــ؈فة اللغوʈــة 
الۘــܣ يɴت׿ــܣ إلٕڈــا، وتقتغۜــܣ معرفــة المفــردات اللغوʈــة داخــل لغــة مــا الإحاطــة Ȋعــدد ɸائــل مــن 
المعلومــات، مــن ضمٔڈــا خصائصɺــا الصوتيــة والصرفيــة وال؅فكيȎيــة والدلاليــة واݍݵطيــة. (15)

فــرد  ʇســȘبطٔڈا  الۘــܣ  الɢلمــات  بأٰڈــا جميــع  الم݀ݨميــة  اوكســفوردالقدرة  وȖعــرف    
مع؈ن وقد تɢون واســعة أو محدودة، وʈمكن أن تɢون مفردة أو مركبة. (16) وإذا نظرنا إلٕڈا 
وفــق معيــار الاســتعمال فࢼــܣ قســمان: قســم يفɺمــه الفــرد وʉســتعمله وقســم لا ʇســتعمله، 
لكــن يفɺمــه إذا اســتعمله غ؈ــفه؛ و القــدرة الم݀ݨميــة ٭ڈــذا المعۚــܢ لا تتضمــن مجمــوع مفــردات 

(17) :ʏوناٮڈــا مــا يڴــɢاللغــة وانمــا تتضمــن المســتعمل مٔڈــا، ومــن م

 ʄذاٮڈــا عڴــ ʏناســب و ســن المتعلــم وتتوافرࢭــȘالفعــل، لأٰڈــا تȋالمفــردات المألوفــة بالقــوة و -
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الشــروط الاســتعمال والــرواج. اݍݰيــاة وعڴــʄ رأس ɸــذه  شــروط 

بحكــم ســنه  المتعلــم  لكــن  الأول،  للصنــف  امتــدادا  وȖعــد  المفرداتالقابلــة للاســتȁناس:   -
يحتــاج إڲــʄ مــن يخلــق لــه وضعيــات الوصــول إلٕڈــا وʈدخــل ضمــن مɺــام المدرســة الۘــܣ Ȗعمــل 

عڴــʄ توســيع رصيــد المتعلــم الم݀ݨ׿ــܣ حســب حاجياتــه.

اݍݨديــدة  المصطݏݰــات  نطــاق   ʏࢭــ أقحمــت  عندمــا  غرابْڈــا  زالــت  الۘــܣ  -المفرداتالغرʈبــة: 
اللغــة.  ʏࢭــ اســتجدت  الۘــܣ  المفاɸيــم  عــن  للتعب؈ــف 

وإذا نظرنا اڲʄ القدرة الم݀ݨمية من وجɺة نظر سيɢولســانية فࢼܣ الم݀ݨم الذɸۚܣ    
الــذي يف؅ــفض أنــه يدخــل ࢭــʏ تحديــد قــدرة المتɢلــم المســتمع اللغوʈــة، ɸــذا الأخ؈ــف يتواصــل 
٭ڈــا وɴʈتجɺــا بم݀ݨــم ذɸۚــܣ محــدد. وتكمــن أɸميتــه ࢭــʏ مســاعدة المتعلــم عڴــʄ تجرʈــد وجــوده 
المــادي و الاɲســاɲي ضمــن قواعــد وخطاطــات لغوʈــة محــددة تحقــق الوڤــʏ ٭ڈــذا الوجــود، 
الɢلمــات و الأفــɢار المتصلــة ٭ڈــا -  لأن «معرفــة الفــرد لɢلمــات معينــة تمكنــه مــن اســȘثارة 

الذɸۚــܣ.»(18) إثــراء وإغنــاء م݀ݨمــه   ʄــذه العمليــة عڴــɸ عمــلȖــة - وʈاللغو خطاطتــه 

- 2 - 3

باɸتمامــات الابحــاث اللغوʈــة و  الوقــت اݍݰاضــر   ʏࢭــ المفــردات)  يحظــى الم݀ݨــم(    
ال؅فبوʈــة و النفســية الۘــܣ تبحثفــي اكȘســاب/ Ȗعلــم اللغــة، نظــرا لأɸميتــه ࢭــȖ ʏعليمɺــا وȖعلمɺــاو 
لــذا «ســواء اردنــا ام ابʋنــا، فــان تنميــة القــدرة  إڲــʄ المعۚــܢ.  ࢭــʏ تحصيــل الفɺــم والتوصــل    
ناجعــا  الثقافــات...»(19)، ومدخــلا  اللغــات و  Ȗعت؄ــف دعامــة اساســية لنمــو Ȗعلــم  الم݀ݨميــة 
لتفعيــل المقارȋــة الم݀ݨميــة عڴــʄ احســن وجــه. كمــا أن مɺــارات اللغــة الأرȌــع Ȗعتمــد اساســا 
مــن   ʄالمراحــل الأوڲــ ʏࢭــ اللغــة، لاســيما  الــذي يذخــره متعلــم  الرصيــد الم݀ݨ׿ــܣ  عڴــʄ ݯݨــم 

Ȗعلمــه.

 ʏا ࢭــɺالمتعلــم مــن خــلال شــغفه باللغــة و اســتعمال لــدى  تن׿ــܢ القــدرة الم݀ݨميــة    
الوضعيــات اݝݵتلفــة، و مــدى اطلاعــه عڴــʄ كــم ɸائــل مــن المعــارف و المعلومــات المتضمنــة 
ࢭــʏ النصــوص القرائيــة. مــع العلــم ان Ȗعليــم المفــردات مباشــرة( منعزلــة عــن ســياق ورودɸــا) 
اكȘســا٭ڈا  المفرداتࢼــܣ  لتعلــم  الفعالــة  الطرʈقــة  بʋنمــا  اكȘســا٭ڈا،   ʏࢭــ ضȁيلــة  ɲســبة  ʇعطــي 
داخــل نصــوص مقــروءة، أي داخــل ســياقɺا. بالرغــم مــن ان تجرȋــة اللغــة المنطوقــة اساســية 
ومɺمــة بالɴســبة للمتعلــم، تضــم اللغــة المكتوȋــة ɲســبة عاليــة مــن الɢلمــات غ؈ــف المعروفــة 
لديــه. اذن القــراءة ۂــʏ الوســيلة المركزʈــة لاكȘســاب/ Ȗعلــم و تمثــل الɢلمــات بكيفيــة جيــدة، 
للمفــردة ࢭــʏ المظɺرʈــن  و مــن خلالɺــا ين׿ــܣ المتعلــم رصيــده الم݀ݨ׿ܣ.وʈتجڴــʄ تمثــل المتعلــم 

(20) التالي؈ــن: 
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- التمثــل الاسا؟ۜــܣ للمفــردة: انــه تمثــل يحــدد الɢلمــة كمــا ۂــʏ، و يتجــاوز التمثــل اݍݨزǿــي، 
خطيــة-  ســمات  الɢلمــة(  تلــك  خصائــص  و  ســمات  مــع  صلاتــه  تحديــد   ʄاڲــ ٱڈــدف  حيــث 

تركيȎية-دلاليــة...)

- التمثــل اݍݰشــوي أو الاضاࡩــʏ: يتــم وفقــه الرȋــط ب؈ــن جميــع المعلومــات الشــɢلية و الدلاليــة 
حــول تلــك المفــردة، و اعتمــادا عڴــɸ ʄــذا التمثــل يتــم Ȗعــرف المفــردات.

و اســتɴبط الباحثــون ࢭــɸ ʏــذا الصــدد آليــات وعوامــل Ȗســاعد عڴــʄ تنميــة القــدرة الم݀ݨميــة 
(21) :ʏلــدى المتعلــم داخــل النصــوص القرائيةۂــ

- إدراك وتمثــل الســمات البصرʈــة للɢلمــة، بتحديــد معناɸــا مــن خــلال تواترɸــا ࢭــʏ ســياقات 
متعــددة  ومــن خــلال رȋطɺــا باݍݰقــل الم݀ݨ׿ــܣ الــذي تɴت׿ــܣ إليــه.

اللغــوي  ومســتواه  النــص  ɸــدف  وظروفــه:  وســياقه  اللغوʈــة  النــص  خصائــص  إدخــال   -
لــدى القــارئ. ونوعيتــه واɸتمامــات القــارئ وɠل المؤشــرات الۘــܣ تجعــل منــه نصــا مفɺومــا 

نمــو رصيــده   ʄعڴــ العوامــل  مــن  مــع مجموعــة  القــارئ  تفاعــل  ʇســاعد  القــارئ:  مم؈ــقات   -
الم݀ݨ׿ــܣ، و نجــد مــن ب؈ــن ɸــذه العوامــل اݝݰفــزات واݍݨɺــود المتواصلــة الۘــܣ يبذلɺــا لفɺــم 
النــص، و الانȘبــاه إڲــʄ شــɢل الɢلمــات و الاســ؅فاتيجيات الۘــܣ يوظفɺــا ࢭــʏ القــراءة؛ ɠلɺــا عوامــل 

تؤثــر ࢭــȖ ʏعــرف القــارئ عــن معاɲــي ɠلمــات جديــدة وࢭــʏ فɺمــه للنــص المقــروء اجمــالا.

للتواصــل،  أســاس  بȎنــاء م݀ݨــم  المتعلم؈ــن  لــدى  القــدرة الم݀ݨميــة  ايضــا  وتن׿ــܣ    
حيــث يمكــن المتعلــم مــن التعب؈ــف بتلقائيــة نطقــا و كتابــة و تحكمــه الالفــاظ المتداولــة ࢭــʏ لغــة 
التواصــل و الاعــلام. و «لا يقصــد الم݀ݨــم اللغــوي بأكملــه و انمــا عــددا محــدودا مــن الɢلمــات 

التعب؈ــف كلامــا و كتابــة.»(22) التواصــل و  اثنــاء  المرتفعــة التكــرار 

آليــة مــن آليــات تنميــة  الســيمياǿي العــام لــدى المتعلــم  كمــا ʇعت؄ــف اغنــاء اݝݨــال    
قدرتــه الم݀ݨميــة، و يحيــل  اڲــʄ قدرتــه عڴــʄ توظيــف عــدد لا محــدود مــن المفــردات بمعانٕڈــا 
اݍݰقيقيــة و اݝݨازʈــة. لــذا يرتبــط ɸــذا اݝݨــال بالمفاɸيــم و التصــورات الۘــܣ Ȗعت؄ــف حقــولا 
 ʏل ســمات دلاليــة مشــ؅فكة ࢭــɢشــȖ مجموعــات منظمــة مــن المفــردات، الۘــܣ ʏدلاليــة تأتلــف ࢭــ

وفــق المعاي؈ــف الآتيــة: المســتوى  ɸــذا  وʈتحقــق  بئڈــا.  مــا 

- قــدرة المتعلــم عڴــʄ اســتخراج ɠلمــة مننــص يدرســه، و العمــل عڴــʄ توليدɸــا بالاشــتقاق و 
ال؅ــفادف والتضــاد.

- قدرتــه عڴــʄ اشــتقاق فعــل بإرجاعــه اڲــʄ ازمنــة مختلفــة، ثــم توليــده بالزʈــادة و الالصــاق 
للتوصــل اڲــʄ عــدد    مــن الافعــال مــع العمــل عڴــʄ تحديــد معانٕڈــا و توظيفɺــا ࢭــʏ جمــل.

- قدرته عڴʄ استعمال مفردة مستɴبطة من خطاب لغوي بمعناɸا اݍݰقيقي ثم استعمالɺا 
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بمعاɲي مجازʈة.

- قدرتــه عڴــʄ اســȘثمار قاعــدة الثنائيــات اللفظيــة والمعنوʈــة اثنــاء Ȗعب؈ــفه ســواء أɠان كتابيــا 
أم شــفɺيا.

 ʄســاعد المتعلــم عڴــȖ وتن׿ــܢ القــدرة الم݀ݨميــة ايضــا مــن خــلال توظيــف المــدرس لتقنيــات
اغنــاء تيمــة موضــوع مع؈ــن ࢭــʏ مجــال مــا( تقنيــة الزوȌعــة الذɸنيــة مثــلا)، ثــم اكســابه مɺــارات 

اســتخراج تيمــة نــص و شــرحɺا وتوســيعɺا. وʈتحقــق ɸــذا المســتوى مــن خــلال:

المفــردات المتصلــة بȘيمــة  - قــدرة المتعلــم عڴــʄ انجــاز موضــوع اɲشــاǿي و اســتعمال Ȋعــض 
معينــة.

الضرورʈــة لمعاݍݨــة موضــوع  الم݀ݨميــة  ال؅فاكيــب  مــن  اســتحضار مجموعــة   ʄعڴــ قدرتــه   -
Ȗعب؈ــفي مــا.

- قدرته عڴʄ استخلاص تراكيب م݀ݨمية لتيمة ما من نص و يقوم بدراسْڈا.

- قدرتــه عڴــʄ رصــد عــدد مــن المفــردات و ال؅فاكيــب الم݀ݨميــة الۘــܣ ترتبــط بȘيمــة ثقافيــة مــا 
اعتمــادا  عڴــʄ معاجــم/ قوامʋــس معينــة.

كمــا تن׿ــܢ القــدرة الم݀ݨميــة مــن خــلال الاســتعمال المناســب لمعۚــܢ المفــردات، أي    
اختيــار المتعلــم لمفــردات محــددة بدقــة اثنــاء Ȗعب؈ــفه نطقــا او كتابــة عــن معۚــܢ مع؈ــن. وتن׿ــܢ 
اســȘثمار  مــن  المتعلــم  يمكــن  ممــا   ،ʏالتواصڴــ الموقــف  اســتعمال  ترســيخ  بواســطة  كذلــك 

رأيــه.  لتدعيــم  مناســبة  وأمثلــة  أقــوال 

- 3 - 3

Ȗعلــم  اكȘســاب/  اســ؅فاتيجيات  ايضابإقــداره  الم݀ݨميــة  المتعلــم  قــدرة  تن׿ــܢ    
الɢلمــات،و الاســ؅فاتيجية ۂــɠ ʏل العمليــات و الافعــال و الاɲشــطة الذɸنيــة و غ؈ــف الذɸنيــة 
وتختلــف   (23) معينــة.  لغــة  لمفــردات  اكȘســابه  Ȗعلمــه/  تȎســيط   ʄعڴــ المتعلــم  Ȗســاعد  الۘــܣ 
الثقاࢭــʏ و حســب صعوȋــة اللغــة  إڲــʄ آخــر حســب مســتواه اللغــوي والمعرࢭــʏ و  مــن متعلــم 
ال؅فكيــب- الم݀ݨــم- الصــرف- الدلالــة...). ولتوضيــح ɸــذه  ࢭــʏ مســتوʈاٮڈا المتعــددة(  الɺــدف 
الاســ؅فاتيجيات ســʋتم ال؅فك؈ــق عڴــʄ ســبع متعــارف علٕڈــا ࢭــʏ الأدبيــات والأبحــاث الۘــܣ تناولــت 

:ʏوۂــ المفــردات  Ȗعلــم  اكȘســاب/  اســ؅فاتيجيات 

اســتɴتاج  الســɺل  لʋســمن  الســياق:  وفــق  المفــردة  معۚــܢ  تخم؈ــن  اســتɴتاج/  -اســ؅فاتيجية 
وتخم؈ــن معۚــܢ ɠلمــة مــا بالاعتمــاد فقــط عڴــʄ مفاتيــح الســياق، لأن الاســتɴتاج يتأثــر Ȋعوامــل 
قــد لا تتوافــر ࢭــʏ ســياق مفــردة مــا. و لɺذالابــد أن تɢــون مفاتيــح الســياق معتــادة ومعروفــة 
مــا.  لمفــردة  جزئي؈ــن  أو  مغلوط؈ــن  وتخمينــا  اســتɴتاجا  اݍݰصيلــة  تɢــون  وإلا  المتعلــم،  لــدى 
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للفɺــم  بــل اســ؅فاتيجية  الɢلمــات فقــط  التخم؈ــن اســ؅فاتيجية لتعلــم  ولʋســت اســ؅فاتيجية 
اللغــوي عامــة، بحيــث لا يطــرح اســتɴباط المعۚــܢ أي مشــɢل لدىالمتعلــم إذا ɠان الســياق غنيــا 
وʈوفــر معلومــات Ȗســاعد عڴــʄ معرفــة المعۚــܢ، وȖســتخدم ɸــذه الاســ؅فاتيجية إذا ɠان المتعلــم 

عڴــʄ درايــة لابــأس ٭ڈــا بمفــردات اللغــة. 

-اســ؅فاتيجية نطــق الɢلمــات: وذلــك بتجميــع المتعلــم لݏݵصائــص و الســمات المم؈ــقة للمفــردة 
من خلال شɢلɺا المنطوق، و إذا تمثل المتعلم السمات الصوتية للɢلمة فحتما سʋساعده 

عڴــʄ تمثــل معناɸا.

-اس؅فاتيجية توظيف الم݀ݨم/ القاموس: تدخل ɸذه الاس؅فاتيجية ࢭʏ إطار الاس؅فاتيجيات 
القامــوس/ الم݀ݨــم  ب؈ــن المداخــل الرئʋســة لتعلــم لغــة معينة.وʉعت؄ــف  المعرفيــة، وȖعــد مــن 
وســيلة Ȗعليميــة دورɸــا تنميــة قــدرة المتعلــم الم݀ݨميــة، ممــا يجعلــه قــادرا عڴــʄ ســ؄ف اغــوار 
اللغــة و اكȘشــاف اســرارɸا و ظواɸرɸــا الســطحية و العميقــة. ومــن ɸنــا تظɺــر مســؤولية 
الم݀ݨــم و طرائــق  مناݠــݮ اســتخدام  و  بــأدوات  امدادɸــم  و  تلامذتــه  تدرʈــب   ʄعڴــ المــدرس 

البحــث فيــه.

واختلف الباحثون والمدرسون بخصوص اعتماد المتعلم عڴʄ توظيف القاموس    
ࢭــʏ شــرحه للمفــردات الصعبة،ɸنــاك مــن يــرى أن توظيفــه ايجاȌــي و البعــض الآخــر يــرى أنــه 
ســلۗܣ. وʈؤكــد الباحثــون الذيــن يقــرون بإيجابيــة توظيفــه، أن المتعلــم الــذي يوظفــه ࢭــʏ شــرح 
المفــردات الصعبــة يحصلعڴــʄ نتائــج جيــدة ࢭــʏ رائــز القــدرة الم݀ݨميــة وʈنميكفايتــه اللغوʈــة.  
ࢭــʏ ح؈ــن ʇعت؄ــف باحثــون اخــرون توظيــف الم݀ݨــم خاصــة المــزدوج اللغــة يؤخــر وʈقــف ݯݨــرة 
ع؆ــفة أمــام نمــو رصيــد المتعلــم الم݀ݨ׿ــܣ خاصــة و Ȗعلمــه للغــة عامــة. «كمــا يجعلــه ســلبيا 
ومتــكلا دائمــا عڴــɸ ʄــذا المصــدر لاســتɴباط معاɲــي المفــردات دون الاقتصــار عڴــʄ ســياق ورود 

الɢلمــة و دون بذلــه لأي جɺــد ࢭــʏ ذلــك.» (24)

-اســ؅فاتيجية الرȋــط واݍݨمع:تندرجɺــذه الاســ؅فاتيجية ضمــن اســ؅فاتيجيات التذكــر، وȖعۚــܣ 
«رȋط المعلومات اݍݨديدة بالمفاɸيم أو المعلومات الموجودة سلفا ࢭʏ الذاكرة، أو رȋط جزء 
مــن معلومــة مــا بجز٬ڈــا الآخــر قصــد خلــق روابطفــي الذاكــرة.» (25) وʈبقــى المتعلــم اݍݨيــد ɸــو 
ـــــــــــــــوى  ــ ـــــ ــ ــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ الــذي يصلبنجــاح ب؈ــن خطاطــة الشــɢل(المعطيات اللغوʈــة) وخطاطــة اݝݰتـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
( المعــارف الســابقة)، بʋنمــا المتعلــم الضعيــف ɸــو الــذي ʇعتمــد عڴــʄ النــص و معطياٮڈفقــط.

-اســ؅فاتيجية ال؅فجمة: ينظر إڲɸ ʄذه الاســ؅فاتيجية أٰڈا اســ؅فاتيجية معرفية، بحيث يحاول 
المتعلــم ترجمــة مفــردة أو Ȗعب؈ــف مــن اللغــة الɺــدف إڲــʄ لغتــه الأم أو إڲــʄ لغــة أخــرى. وࢭــʏ الواقــع 
ʇعتمــد المتعلــم المبتــدئ اك؆ــف عڴــɸ ʄــذه الاســ؅فاتيجية، لكــن قــد Ȗعيــق Ȗعلمــه للغــة، لأنــه قــد 

ʇؠۜــܣء ترجمــة مفــردة مــا أو عبــارة مــا.
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- اســ؅فاتيجية التذكــر: يوظــف المتعلــم المبتــدئ ɸــذه الاســ؅فاتيجية بكيفيــة متواتــرة و آليــة، 
بحيث يتذكر المفردات بآعتماده عڴʄ الرȋط ب؈ن أوجه/ ســمات مفردة ما ( شــɢلɺا البصري 

أو الســمڥʏ أو مرادفاٮڈــا أو اضدادɸــا....)

-اســ؅فاتيجية ال؅فادف/التضــاد: تدخــل ɸــذه الاســ؅فاتيجية ضمــن اســ؅فاتيجيات التعوʈــض، 
بحيــث يوظــف المتعلــم مــرادف الɢلمــة أو ضدɸــا ࢭــʏ لغــة واحــدة،  ممــا ʇســاعد عڴــȖ ʄعلمɺــا 

وتذكرɸــا Ȋشــɢل جيــد.
(26) :ʏعاد ثلاثة وۂȊالقدرة الم݀ݨمية من خلال ا ʄينظر إڲ

- البعــد اݍݨزǿــي الܶݰيــح، الــذي يصــف المســتوʈات اݝݵتلفــة لفɺــم الوحــدة الم݀ݨميــة، مــن 
التعرف عٔڈاو Ȗܦــݨيل خصائصɺا اڲʄ تمثل و حفظ معناɸا ثم الرȋط ب؈ن شــɢلɺا ومعناɸا.

- Ȋعــد Ȗعميــق المعرفــة الم݀ݨميــة، الــذي يتطلــب معرفــة العلاقــات المعنوʈــة اݝݵتلفــة لمفــردة 
مــا مــع مفــردات اخــرى، مــن حيــث ال؅ــفادف و الاشــ؅فاك اللفظــي.... و يتــم تصɴيــف اݍݰقــل 
الم݀ݨ׿ــܣ الــذي تɴت׿ــܣ اليــه المفــردة اثنــاء ســ؈فورة اكȘســاب معناɸــا، و يɴتــج عــن ذلــك تنميــة 
المتعلــم لشــبɢات معنوʈــة ترȋــط ب؈ــن الوحــدات الم݀ݨميــة. ولɺــذا الســȎب، نمــو Ȋعــد المعرفــة 
العميقــة ɸــو اســاس النمــو مــن الفɺــم اݍݨزǿــي اڲــʄ الفɺــم الܶݰيــح و الدقيــق لمعۚــܢ الɢلمــة.

- البعــد الاســتقباڲʏ – الانتاڊــʏ، الــذي يتطلــب انفتــاح القــدرة الم݀ݨميــة، بحيــث ان المتعلــم 
 ʏا. لأن القــدرة الم݀ݨميــة الاســتقبالية ۂــɺلمــات و اســتقبالɢتوظيــف و انتــاج ال ʄقــادر عڴــ
الاســاس مقابــل القــدرة الم݀ݨميــة الانتاجيــة، ثــم ان القــدرة الم݀ݨميــة الاســتقبالية تنمــو 
Ȋســرعة مقارنــة بالقــدرة الم݀ݨميــة الانتاجيــة. و تبقــى المفــردة ســɺلة الانتاجيــة، عندمــا تɢــون 

قص؈ــفة، ســɺلة النطــق و التذكــر و ࢭــʏ تصورɸــا وتمثلɺــا.

وتقــدم ســ؈فورة الدخــل الم݀ݨ׿ــܣ وصفــا عامــا ومعقــولا لنمــو القــدرة الم݀ݨميــة،    
اذ تنمــو جــل المفــردات مــا ب؈ــن خمــس ســنواتو احــدى عشــرة ســنة، و يقتصــر ɸــذا النمــو 
عــادة جــزءا  يɢــون  الــذي  النطقيــة –  الناحيــة  الɢلمــات – مــن  المتعلــم شــɢل  Ȗعــرف   ʄعڴــ
مــن م݀ݨمــه الشــفࢼܣ. وʈتــم ال؅فك؈ــق مافوقاحدʀعشــرة ســنة لʋــس فقــط عڴــʄ شــɢل الɢلمــة 
بــل عڴــʄ محتواɸــا أيضــا، أي شــɢل ومحتــوى الɢلمــة غ؈ــف المعروفــة. كمــا يختلــف الرصيــد 
الم݀ݨ׿ــܣ مــن متعلــم لآخــر نظــرا لتبايــن الوســط السوسيولســاɲي و السوســيوثقاࢭʏ الــذي 
ɲشــأ فيــه، حيــث يتــاح للبعــض الاســتماع إڲــʄ عــدد كب؈ــف مــن الɢلمــات خاصــة مــن وســائل 
الإعــلام، ممــا يجعلــه يذخــر وʈألــف الكث؈ــف مــن المفــردات و التعاب؈ــف، ࢭــʏ ح؈ــن ʇعاɲــي البعــض 
البʋئــة المنفتحــة تحفــز المتعلــم عڴــʄ اكȘســاب قــدرة م݀ݨميــة تؤɸلــه  قلْڈــا. إن  الآخــر مــن 
لآكȘســاب اللغــة و المعــارف الأخــرى دون عوائــق وتخطيــه لصعوȋــات و مشــاɠل التواصــل 

التغلــب علٕڈــا. اللغــوي و 
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      عموما، تؤثر مجموعة من العواملسواء بطرʈقة مباشرة أو غ؈ف مباشرة ࢭȖ ʏعلم المتعلم 
للغــة عامــة وࢭــʏ اكȘســابه/ Ȗعلمɺللمفــردات خاصــة، مــن بئڈــا ܧــݵصʋته وجɴســه وســنه و 
ايقاعــه ࢭــʏ التعلــم وقدراتــه اللغوʈــة.... اضافــة إڲــʄ تأث؈ــف العوامــل السوســيوثقافية الۘــܣ لɺــا 
علاقــة مباشــرة  بمحفــزات المتعلــم تجــاه اللغــة الɺــدف و اتجــاه توظيــف اســ؅فاتيجيات Ȗعلــم 
اللغــة Ȋشــɢل عــام و اســ؅فاتيجيات Ȗعلــم الɢلمــات Ȋشــɢل خــاص، وتقــوم اݝݰفــزات أيضــا 
بــدور حاســم ࢭــȖ ʏعلمــه لɴشــاط مع؈ــن، وتحيــل إڲــɸ ʄــدف المتعلــم أو توجɺــه تجــاه Ȗعلمــه للغــة  
واحساســه بالاɸتمــام أثنــاء إنجــازه لأɲشــطة Ȗعلــم مختلفــة. وʉعــد ɸــدف المتعلــم اتجــاه اللغــة 
مــن جɺــة أخــرى،و تتأثــر ɸــذه  محــددا لتعلمɺمــن جɺــة، ولتوظيفــه لاســ؅فاتيجيات معينــة 
 ،ʏالتحف؈ــق الداخڴــ /ʏالأخ؈ــفة بنوعيــة التحف؈ــق الموظفمــن قبــل المتعلــم (27) ( التحف؈ــق اݍݵارڊــ

التحف؈ــق العاڲــʏ/ التحف؈ــق المنخفــض). (28)



حــاول الباحــث ࢭــɸ ʏــذه الدراســة التعرʈــف باتجــاه حديــث ࢭــʏ ديدكتيــك اللغــات،    
الا وɸــو المقارȋــة الم݀ݨميــةو بمباد٬ڈــا و جعلɺــا بديــلا لطرائــق Ȗعليــم و Ȗعلــم اللغــة المتعــارف 
علٕڈــا( الطرائــق التقليديــة). وتنظــر ɸــذه المقارȋةاڲــʄ المســتوʈات اللغوʈــة مــن م݀ݨــم و تركيــب 
التآلــف و  ودلالــة... اٰڈــا مســتوʈات متناســقة ومتآلفــة، لكــن تف؅ــفض ان ɸــذا التناســق و 
التɢامــل يتܸــݳ مــن خــلال المفــردات و ال؅فاكيــب الم݀ݨميــة، لأن ɸــذه الاخ؈ــفة مركــز الكفايــة 
اللغوʈــة. كمــا ان ترك؈قɸــا علىتدرʉــس الم݀ݨــم( المفــردات) لا قيمــة لــه ࢭــʏ حــد ذاتــه، بــل ʇشــɢل 
مظɺــرا مɺمــا ࢭــȖ ʏعلــم النحــوو ضبــط جــل المســتوʈات اللغوʈــة؛ مــن خــلال اɲغمــاس المتعلــم 
ࢭــʏ اللغــة مباشــرة دون المــرور مــن بــاب القواعــد النحوʈــة، ممــا ينعكــس ايجابــا عڴــʄ اȖســاع 

ثروتــه اللفظيــة و امتلاكــه للقــدرة التواصليــة و نمــو فɺمــه اللغــوي بنوعيــه.

:ʏذه الدراسة بمايڴɸ كما توطۜܣ

  - Ȗܨݨيع الباحث؈ن ࢭʏ حقل اللسانيات التطبيقية عڴʄ الاستفادة من النظرʈات اللسانية 
خدمــة للرفــع     مــن Ȗعليــم و Ȗعلــم اللغــة العرȋيــة.

 - انفتــاح صنــاع المناݠــݮ و ال؄فامــج اللغوʈــة عڴــʄ المقارȋــات اݍݰديثةࢭــȖ ʏعليــم و Ȗعلــم اللغــات، 
خاصــة  مقارȋــات Ȗعليــم و Ȗعلــم اللغــة الانجل؈قيــة( لغــة اوڲــʄ او لغــة ثانيــة او لغــة اجنȎيــة). 

اللغــات  Ȗعلــم  و  Ȗعليــم  مقارȋــات  و  طرائــق   ʄعڴــ العرȋيــة  اللغــة  مدر؟ۜــܣ  اطــلاع  ضــرورة   -  
 ʄــة الم݀ݨميــة عڴــȋواختيــار المناســب مٔڈــا لتلامذٮڈــم و للوضعيــة التعليميــة التعلميــة، المقار

المثــال. ســȎيل 

- عقــددورات تɢوɴʈيــة لمدر؟ۜــܣ اللغــات لتعرفɺــم عــن النظرʈــات اللســانية اݝݵتلفــة و ســبل 
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اســȘثمارɸا ࢭــȖ ʏعليــم و Ȗعلــم اللغــة العرȋيــة.

 ʄعلمــه للغــة ســواء عڴــȖ ʄســاعده كث؈ــفا عڴــʋــذا الامــر سɸ تنميــة قــدرة المتعلــم الم݀ݨميــة، لأن -
مســتوى الفɺم اللغوي او التواصل ٭ڈا.

- Ȗعــرف المتعلــم لاســ؅فاتيجيات Ȗعليــم و Ȗعلــم اللغــة عامــة و اســ؅فاتيجيات اكȘســاب/ Ȗعلــم 
الɢلمــات خاصــة. 

- تدرʈب المتعلمينعڴʄ آليات البحث ࢭʏ المعاجم اللغوʈة قصد تنمية رصيدɸم الم݀ݨ׿ܣ.

- ضــرورة اشــتغال المɺتم؈ــن بديدكتيــك اللغــة العرȋيــة عڴــʄ ســبل تفعيــل ɸــذه المقارȋــة وجعــل 
افɢارɸــا منطلقــا لتعليمɺــا وȖعلمɺا.


ɸ -(1)نــاك مجموعــة مــن الدراســات الۘــܣ تقــر بأɸميــة الم݀ݨــم( المفــردات) ࢭــȖ ʏعليــم و Ȗعلــم اللغــة، 
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التحف؈ــق، لأنــه  مبــدأ  Ȗعليميــة Ȗعلميــة ناݦݰــة دون حضــور  عــن عمليــة  اݍݰديــث  لا يمكــن   (28)
محــرك اســاس ݍݰصــول التعلــم. و التحف؈ــق ɸــو طاقــة ناȊعــة مــن المتعلــم او مــن خارجــه تحركــه 

اڲــʄ الانــواع الاتيــة: التعلــم، وʈنقســم  لتحقيــق غايــة 
التعلــم  فعــل   ʄعڴــ يقبــل  لɢــي  ذاتيــا  المتعلــم  تحفــز  ذاتيــة  دوافــع  عــن  عبــارة   :ʏالداخڴــ التحف؈ــق   -

معينــة.... اɸــداف  تحقيــق  و  الطمــوح  و  ɠالرغبــة 
المــدرس  يختــار  بحيــث  خارجيــا،  المتعلــم  تحفــز  خارجيــة  دوافــع  عــن  عبــارة   :ʏاݍݵارڊــ التحف؈ــق   -

يتفاعــل... و  يركــز  و  ينȘبــه  و  ʇشــارك  يجعلــه  ممــا  المتعلــم  فضــول  تث؈ــف  مشــɢلة  وضعيــة 
متعلميــه، إذ  اتجــاه  للمــدرس   ʏاݍݵارڊــ بالتحف؈ــق  يرتبــط  التحف؈ــق المنخفــض:   /ʏالعاڲــ التحف؈ــق   -
ɠلمــا ɠان التحف؈ــق اݍݵارڊــʏ عاليــا( وضعيــة مشــɢلة مشــوقة، ذات معۚــܢ، قرʈبــة مــن واقــع المتعلم؈ــن 
وتمــس ميولاٮڈــم...) يɢــون رد فعلɺــم تحف؈ــقا عاليــا، لــذا يبــادرون Ȋشــغف وʈتفاعلــون مــع موضــوع 

التعلــم والعكــس ܵݰيــح( تحف؈ــق خارڊــʏ ضعيــف يقابلــه تحف؈ــق ضعيــف مــن قبــل المتعلم؈ــن).


